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Kampiis Ogrencilerinin Cevrimigi Uzaktan Egitim Deneyimleri Uzerine Bir
Arastirma
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! Kurklareli Universitesi, Tiirkiye

Ozet — Bu ¢alismada Cevrimigi Uzaktan Egitim (CUE) alan 3066 kampiis dgrencisinin erisim, algiladiklar fayda ve
cevrimici dersler, ylz yiize dersler ile kendilerine ayirdiklart vakit baglamlarindan; egitime baglandiklari mekan ve
baglandiklar arag, 6grencilik durumu, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemesi yapilmistir. Caligma kesitsel tarama
modeli ile desenlenmistir. Bu kapsamda gelistirilen veri toplama aracin1 ¢evrimigi uzaktan egitim ile ders alan 3012
kampiis 6grencisi ile uzaktan egitim tezsiz yiiksek lisans programima kayithh 54 6grenci doldurmustur. Aragtirmanin
sonucunda; Ogrenme Yo6netim Sistemi (OYS) ne evden baglanan kampiis 6grencilerinin erisim sayilarinin yurt, okul ve
mobilden baglananlara gore; masaiistii ve diziistii bilgisayarlardan baglanan 6grencilerin erigimlerinin ise akilli telefondan
baglananlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica; uzaktan egitimden fayda sagladigini diisiinenlerin orani
masaiistli bilgisayar kullananlarda en fazla iken, akilli telefon kullananlarda en azdir. Benzer sekilde masaiistii ve diziistii
bilgisayar kullanan 6grenciler tablet ve akilli telefon kullananlara gére uzaktan egitim derslerine ¢aligmanin daha kolay
oldugunu diisiinmektedir. CUE derslerine ¢aligmanin daha kolay oldugunu diisiinenlerin orani uzaktan egitim 6grencisi
olan tezsiz yiiksek lisans 6grencilerinde en fazladir. Yine yiiksek lisans 6grencileri, diger dgrencilere gore ¢evrimigi
derslere, diger derslere ve kendilerine daha fazla vakit ayirabildiklerini belirtmislerdir. Bu durum ile baglantili olarak
yaslar bilylik olan kampiis dgrencilerinin ve ayrica erkek dgrencilerin g¢evrimigi derslere, diger derslere ve kendilerine
daha fazla vakit ayirabildikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: ¢evrimigi uzaktan egitim, kampis 6grencileri, ortak dersler

A Research of Campus Students’ Experience in Terms of Online Distance Education

Abstract — In this study, we examined 3066 campus students’ satisfaction in terms of Online Distance Education (ODE)
experience, in the context of to access, perceived benefit and time management of online classes, personal and other face
to face classes, aspects from variables such as student status, age and gender. The study was designed with a cross-
sectional survey method. The data collection tool developed in this context was filled by 3012 campus students taking
online distance education courses and 54 students enrolled in the distance education non-thesis master's program. As a
result of the research; the access satisfaction of campus students who are connected to the Learning Management System
(LMS) from home is higher than of those connected from dormitories, schools and mobile; students who are connected
from desktop and laptop computers is higher than of those connected via smartphone. Also; while the ratio of those who
think that they benefit from distance education is the highest in desktop computer users, the least in smartphone users.
Similarly, students using desktops and laptops think that it is easier to study distance education classes than those using
tablets and smartphones. The ratio of those who think that it is easier to study ODE courses is the highest among non-
thesis graduate students who are distance education students. In addition, graduate students stated that they could spend
more time on online courses, other courses and on themselves than other students. In connection with this situation, it is
concluded that older students and also male students can spend more time with online courses, other courses and
themselves.
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Giris

Uzaktan egitim en genel tanimu ile 6grenci ve dgretmenin fiziksel olarak ayr1 kaldigi 6gretim bi¢imi
olarak kabul gormektedir. Schlosser ve Simonson (2009) ise uzaktan egitimi tanimlarken uzaktan
egitimi olusturan unsurlardan birisinin 6gretmen-6grenci ayriligi oldugunu belirtmistir. Simonson,
Smaldino ve Zvacek (2015) ise bu ayriligin mekanin yaninda zaman ayriligini da kapsadigini
belirtmektedir. Bu bakimdan uzaktan egitim herhangi bir mekanda zaman esnekligine dayal1 egitim
olarak gorulmektedir. Bu gibi 6zelliklerinden dolay: bir ¢ok kurum uzaktan egitimi yaygin olarak
tercih etmeye ve egitim 0gretim sistemlerine entegre etmeye baslamistir. Tiirkiye yiiksekogretiminde
de Cevrimi¢i Uzaktan Egitim (CUE), yiiz yiize ve uzaktan egitim programlarinda her gecen giin
yayginlagmaktadir.

Tiirkiye’ de yiiksekogretim kurumlarinca yiiriitiilen CUE faaliyetleri Nisan 2015 tarihinde
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan yaymlanan “Yiiksekdgretim Kurumlarinda Uzaktan
Ogretime Iliskin Usul ve Esaslar” ydnetmeligine gore siirdiiriilmektedir. Bu ydnetmelikte uzaktan
egitim
“Yiiksekogretim kurumlarinda 6gretim faaliyetlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerine
dayali olarak planlandig ve yiiriitiildiigii, 6grenci ile ogretim elemant ve ogrencilerin
kendi aralarinda karsilikly etkilesimine dayali olarak derslerin bizzat 6gretim elemani
tarafindan ayni mekdanda bulunma zorunlulugu olmaksizin eszamanli bicimde verildigi

ogretim faaliyetleri” (YOK, 2018)

olarak tanimlanmistir. Yiiksekogretim tanimina gore es zamanli ¢evrimici uzaktan 6gretim esas
alinmaktadir. Tanimda vurgulanan diger bir unsur ise paydaslarin etkilesimidir. Es zamanl
vurgusundan dolay1 geleneksel olarak belirlenen zaman ve mekan esnekligi YOK taniminda sadece
mekan esnekligine indirgenmektedir. Diger taraftan usul ve esaslarda uzaktan G6gretimin hedef
kitleleri baglaminda da diizenlemeler yer almaktadir. Bu konuda yonetmeligin 5. maddesinde;

“(1) Yiiksekogretim kurumlarimin; én lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde diploma
programlart ile senatolari tarafindan uygun goriilmesi halinde, birinci ve ikinci ogretim
programlarindaki bazi dersleri uzaktan 6gretim yoluyla verilebilir.”

“(2) Uzaktan ogretim programlart ile uzaktan ogretim yoluyla verilmesi uygun goriilen
dersler, ag iizerinden eszamanli olarak c¢evrimigi teknolojilerle verilir. Derslerin
yuratilmesinde kitap, radyo, televizyon, ses ve gorintl diskleri (CD/DVD) vb.
cevrimdigi teknolojilerden de yararlamlabilir. Ogretim, yiiz yiize ders ve uygulamalarla
da desteklenebilir.”

belirtilmektedir. Buna gore yiiksekdgretim kurumlari bash basina 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans
diizeyinde uzaktan egitim programlar1 acabilecegi gibi 6rgiin yiiz yiize programlarda ytiriitiilen bazi
dersleri de uzaktan egitim ile yliriitebileceklerdir. Ayrica uzaktan egitim faaliyetlerinin eszamanli
olarak yiiriitiilmesi esastir. Ancak es zamansiz teknolojiler ve uygun goriildiigliinde harmanlanmis
ogretim ile de desteklenebilmektedir. Sekil 1° de usul ve esaslarda belirtilen yiiksekdgretim
kurumlarinda ytiriitiilen uzaktan egitim hizmetinin tiirleri gériillmektedir.
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Sekil 1. Yiiksekogretim kurumlarinda yiiriitiilen uzaktan egitim tiirleri (Kirmaci, 2022)

CUE’ in, uygun altyap1 ve yeterlilikler saglandig: takdirde uygulanmasi gerektigi belirtilmektedir
(Andrade, 2015; Muilenburg & Berge, 2005). Bu ¢er¢eveden bakildiginda uzaktan egitimin, yiiz ylize
egitimin yerini alacak alternatif olarak degil destekleyici ve tamamlayici nitelikte olmasi gerektigi
sOylenebilir (Usun, 2006). Diger taraftan uzaktan egitim programlarinin ticretli olmasindan dolay1
kurumlara mali kazang sagladigi gibi 6rgiin derslerin uzaktan 6gretim ile verilmesinde ise derslik ve
Ogretim elemant yoniinden tasarruf saglamasi nedeni ile tercih edildigi sOylenebilir. Bu baglamda
uzaktan egitim programlarinin yaninda bazi zorunlu dersler de uzaktan egitim ile verilebilmektedir.
Bu konuda usul ve esaslarda 6. maddede;

“Yiiksekogretim kurumlari, 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu 'nun 5-1 maddesinde
belirtilen dersleri uzaktan o6gretim yontemiyle verebilirler ve bu egitimin verildigi
diger yiiksekogretim kurumlarindan alabilirler. (Degisik;19.06.2014 tarihli YOK
Genel Kurul)”

belirtilmistir. Bu madde ile birinci siif Ogrencilerinin tamamu ilgili dersleri uzaktan olarak
alabilmektedir. Bu derslerin zorunlu olmasi nedeni ile 6grenim gorecek dgrenci sayist kitlelerle ifade
edilmektedir. Ancak bir¢ok yiiksekdgretim kurumu 6gretim elemani ve derslik sayisi yetersizligi gibi
nedenlerden dolay1 5-i derslerini uzaktan egitim olarak vermeyi tercih etmektedir (Akbaba et al.,
2016; Cakmak Karapinar et al., 2018; Firat, 2017; Kirkan & Kalelioglu, 2017; Sirin, 2015; Yavuzalp
et al., 2017). Bazi arastirmalarda ¢evrimigi On lisans, lisans ve yiiksek lisans gibi uzaktan egitim
programlar1 ile zorunlu verilen 6rgiin derslerin CUE ile verilmesi arasinda farkliliklarin oldugu
belirtilmektedir (Cakmak Karapinar et al., 2018; Dogan & Tatik, 2015; Kirmaci & Acar, 2018; Ozgol
et al., 2017). Hatta bu gibi derslerin 6grencilerin tercihinin disinda zorunlu olarak uzaktan gevrimigi
verilmesine ve bu Ogrencilerin kampiis O6grencisi olmasina dayali problemlerin yasandigi
belirtilmektedir (Akbaba et al., 2016; Bayir & Mabhiroglu, 2017; Dogan & Tatik, 2015; Kirmact &
Acar, 2018; Oztas & Kilig, 2017). Bu konuda YOK usul ve esaslarin 8. maddesinde

“Birinci ve ikinci 6gretim programlarindaki bazi derslerin, hem orgiin 6gretim yoluyla
hem de uzaktan égretim yoluyla verilmesi durumunda 6grenciler ders alma doneminde
tercih ettikleri ders tiiriine kayit yaptirirlar (YOK, 2020).”

ibaresi yer almasina karsin birgok yiiksekdgretim kurumunun, d6grencilere ¢esitli nedenlerden dolay1
bu tercih hakkini sunmadigi goriilmektedir.

Kirmaci ve Acar (2018)’ in ¢aligmasinda bu 6grencilerin karsilastiklar1 problemler altyapiya, bireysel
tutumlara, mekdna, zamana ve etkilesime dayali olarak smiflandirilabilmektedir. Ornegin,
ogrencilerin diizenli bir sekilde derslere katilimini engelleyecek bilgisayar ve internete dayali altyap1
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sorunlarinin veya paydaglar arasindaki iletisime dayali bazi problemlerin yasandigi sodylenebilir
(Bilgig et al., 2011; llgaz, 2014; Sumer, 2016). Bireylerin, uzaktan egitime deger vermeme (Dogan
& Tatik, 2015) ve bu egitim gereksizmis gibi algilari da uzaktan egitimde bir problem olarak
goriilmektedir. Diger taraftan daha 6nce yasadigi kotii bir uzaktan egitim deneyimi ya da ilk defa
uzaktan egitim gorecek olan 6grenciler i¢in basarili olamama kaygisi ¢evrimigi dersler i¢in olumsuz
bir durum olarak gorilmektedir (llgaz, 2014; Simer, 2016). Ayrica farkli sehirlerden gelen
ogrencilerin kaldiklar1 yurt, pansiyon vb. ortamlarda uygun ders ortamlarinin bulunmamasi1 mekana
dayal1 sorunlardan birisi olarak sayilabilir. Bunun yani sira teknoloji, miihendislik vb. fakiiltelerde
okuyan, bilgisayar yeterlikleri yiiksek olan 6grenciler ile spor ve sosyal alanlarda 6grenim gdren
ogrencilerin bilgisayar yeterliklerinin farkli olmasinin dezavantajli bir ortamin olusmasina sebep
olabilecegi belirtilmektedir (Akbaba et al., 2016; Sakal, 2017).

Buna karsin CUE ile ders veren her bir kurumun farkli uygulamalar ile karsilasilan sorunlara 6nlemler
aldig1 goriilmektedir (Cakmak Karapmar et al., 2018; Oztas & Kilig, 2017; Sirin, 2015). Ornegin
derslerin kitlesel agik Ogretim yaklasimi ile asenkron verilmesi (Cakmak Karapinar et al., 2018;
Dogan & Tatik, 2015); etkilesimi arttirmak ve 6grencilerin bagliligini siirdiirmek i¢in danigmanlik
saatlerinin koyulmasi (Cakmak Karapmar et al., 2018); baz1 kurumlarin ara sinavlarini ¢evrimigi
gerceklestirmesi; bilgisayar laboratuvarlarinin bu 6grenciler i¢in seferber edilmesi; bu derslerin
harmanlanmig 6gretim yaklagiminda verilmesi gibi ¢oziimler ¢esitli kurumlarca benimsenmektedir.
Diger taraftan 6gretim elemanlarinin teknopedagojik yeterlikleri de 6gretimin kalitesini ve basarisini
etkileyen 6nemli bir faktor olarak gorilmektedir (Gulbahar & Kalelioglu, 2015; Giilbahar & Karatas,
2016; Izmirli & Kirmaci, 2017; Kapucu & Adnan, 2018; Lokken, 2016). Bu konuda baz1 kurumlarin
cevrimici egitmen yeterliklerine 6nem verdigi ve bu nedenle ¢evrimi¢i egitmen sertifika kurslari
diizenledigi ve ¢evrimigi egitim verilebilmesi i¢in bu sertifikalar1 zorunlu tuttugu goriilmektedir
(Kapucu & Adnan, 2018).

Bu ¢alismada CUE alan kampls 6grencileri ile uzaktan egitim dgrencisi olan tezsiz yiiksek lisans
ogrencilerinin ¢evrimi¢i uzaktan egitim deneyimleri durumlarmin, farkliliklarmin ve bunlarin
nedenlerinin belirlenmesi verilecek egitimin iyilestirilmesine yonelik adimlar atilmasina olanak
saglayacaktir. Bu calismada ¢evrimigi egitim alan kampiis 6grencilerinin erisim sayilari, algilanan
fayda ve vakit ayirma gibi bagimli degiskenlerin;

OYS’ne katildig1 mekéan

OYS’ne katild181 arag

Ogrencilik Diizeyi (Onlisans, Lisans, Yiiksek Lisans)

Yas

Cinsiyet

degiskenlerine gore degisimi ya da bu degiskenlerle iliskisi incelenmistir.

Yontem

Bu ¢alisma kesitsel tarama modeli ile desenlenmistir. Kesitsel tarama modeli belirlenmis bir kitlenin
anlik olarak durumunu, 6zelliklerini veya goriislerini ortaya koymak amaci ile veri toplanmasi olarak
belirtilmektedir (Blyukoztirk etal., 2015). Calismanin evrenini Trakya bolgesinde bulunan bir devlet
tiniversitesinde 6grenim goren ogrencileri olusturmaktadir. Bu baglamda 6grenim géren 6grencilerin
cevrimici uzaktan dgretim deneyimleri hakkinda veriler toplanmasi amaglanmustir. Ogrencilerin
CUE’ ye erisim, fayda ve vakit ayirma konusunda diislincelerini degerlendirmek amaci ile anket
formu gelistirilmistir. Gelistirilen anket bir devlet tiniversitesinde 2018-2019 Guiz déneminde CUE
ile ders alan 3066 6grenciye uygulanmistir.

Katilimcilar

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin cinsiyet, yas ve 6grencilik durumlarina iligskin frekans ve yiizde
dagilimlar1 agagida Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirma Kapsamindaki Ogrencilerin Cinsiyet, Yas ve Ogrencilik Durumlarina Gore
Dagilimi

Degisken Frekans Yuzde (%)
S Erkek 1424 46,4
Cinsiyet
Kadmn 1642 53,6
20 ve alt1 2273 74,1
21-23 arasi 619 20,2
Yas
24-26 arasi 90 29
27 ve lzeri 84 2,7
Onlisans 1769 57,7
Ogrencilik Durumu  Lisans 1243 40,5
Yiksek Lisans 54 1,8
Toplam 3066 100

Arastirma kapsamindaki anket ¢alismasina katilanlarin 1424’1 (% 46,4) kadin ve 1642°si (% 53,6)
erkektir. Anket caligmasina ortak dersleri alan 3012 6rgiin (kampiis) 6grenci ile uzaktan egitim tezsiz
yiiksek lisans programina kayith 54 6grenci katilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢evrimici aldiklar1 derslere gore dagilimlari Tablo 2’ de
gorulmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile Aldiklar1 Derslerin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Dersler f Ylzde (%)
Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi 2729 30,5
Turk Dili 2380 26,6
Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi 2169 24,2
Ingilizce 1375 15,4
Miihendislikte Ofis Uygulamalar1 247 2,8
Tezsiz Yiiksek Lisans Dersleri 54 0,6

Toplam 89542 100

a: Cevaplar, ¢oklu yanit olarak verildigi igin toplam cevap sayis1 gozlem sayisin1 gegmektedir.

Arastirmanin yapildig1 yiiksekogretim kurumunda Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi, Tiirk Dili ve
Temel Bilgi Teknolojileri dersleri CUE ile okutulmaktadir. Diger taraftan Ingilizce dersi sadece
Onlisans programlarinda, Miihendislikte Ofis Uygulamalar1 dersi ise sadece Miihendislik ve
Teknoloji Fakiiltesinde CUE ile olarak okutulmaktadir. Uzaktan egitim tezsiz yiiksek lisans 6grencisi
54 katilimci ise bu derslerin hig¢ birini almamaktadir.

Tablo 2’ye gore katilimcilar en fazla Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini almaktadir. Bundan
sonra strastyla Tiirk Dili ve Temel Bilgi Teknolojileri dersleri yogunluklu olarak alinmaktadir.

Veri Toplama

Gergeklestirilen anket ¢aligmasi ile d6grencilerin donem boyunca aldiklar1 uzaktan egitime yonelik
memnuniyetlerine ulasilmaya calisilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim memnuniyetleri Erisim
sayilari, Algilanan Fayda ve Vakit Ayirma boyutlari kapsaminda incelenmistir. Bu kapsamda
ogrencilere Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS)’ne ya da ders materyallerine erisimleri hakkinda
sorulan “Uzaktan egitim 6grenme portalina rahatlikla erisebiliyorum.” ve “Uzaktan egitim derslerimi
rahatlikla izleyebiliyorum.” gibi sorular ile erisim memnuniyeti hakkinda yargiya varilmasi
amaglanmistir. Diger taraftan 6grencilere, cevrimici egitim materyalleri ya da g¢evrimigi egitim
stirecinden sagladiklar1 fayda hakkinda yargiya varabilmek i¢in sorulan “Uzaktan egitimden aldigim
derslerden yeterli derecede fayda sagliyorum.” ve “Uzaktan egitim derslerine ¢alismamin daha kolay
oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin memnuniyet baglamimda CUE
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ile cevrimigi derslere, diger derslere ve kendi yasantisina vakit ayirabilmesi boyutu hakkinda da
verilere ulasilmasia c¢alisilmistir. Bu amacla uygulanan ankette “Uzaktan Egitim Derslerine yeterli
vakit ayirabiliyorum.” “Uzaktan Egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.”
ve “Uzaktan Egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.” seklinde sorulara yer verilmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda yapilan analizlerde SPSS 21 istatistiksel paket programi kullanilmistir. Tkiden
fazla grup arasindaki farkliligin arastirilmasinda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmas;
farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi icin de Scheffe ikili
karsilastirma testleri yapilmistir. Bunlar haricinde; iki s6zel degisken arasindaki iliski arastirilirken
Ki-Kare Testi kullamilmigtir. Bu baglamda gerceklestirilen analizler; uzaktan egitime baglanilan
mekana ve uzaktan egitime baglanilan araca dayal erisim sayilari, baglanilan arag ile algilanan fayda
iliskisi, 6grencilik durumu ile algilanan fayda iliskisi, 6grencilik durumu ile vakit ayirma iligkisi, yas
ile vakit ayirma iligkisi ve cinsiyet ile vakit ayirma iliskisi kapsaminda ele alinmistir.

Bulgular

Calismanin bu kisminda, arastirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin memnuniyetlerinin
(erisim sayilari, algilanan fayda ve vakit ayirma); uzaktan egitim portalina baglanilan mekan ve
baglanilan arag tiirline gore degisimi incelenmistir. Ayrica 6grenci memnuniyetinin 6grencilik
durumu, yas ve cinsiyet faktorleri ile olan iligkilerinin degerlendirilmesi amaciyla elde edilmis olan
bulgulara ve bu bulgularin yorumlarma yer verilmistir.

Kampiis 6grencilerinin cevrimici uzaktan egitim erisimleri

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin erisim sayilarinin, uzaktan egitim portalina en
cok baglandiklar1 mekana gore degerlendirilmesine iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin erisim sayilarinin, uzaktan egitim portalina en ¢ok
baglandiklar1 mekéana goére degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Mekan N Ortalama Standart Sapma F p
Ev 1088 3,677 1,298
Yurt 1558 3,136 1,333
48,607*** <0,001
Okul 81 2,947 1,293
Mohil 339 2,923 1,362

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Tablo 3’te de goriildiigii lizere, yapilan ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) sonucuna gore;
Ogrencilerin erisim sayilari, uzaktan egitim portalina en ¢ok baglandiklar1 mekanlardan en az birine
gore farklilik gosterdigi bulunmustur (F=48,607; p<0,001). Farkliligin kaynagmin belirlenebilmesi
amaciyla yapilmis olan Scheffe ikili karsilagtirma testleri incelendiginde, uzaktan egitime evden
baglananlarin erisimleri; yurttan, okuldan ve mobilden baglananlara gore anlamli derecede yiiksek
cikmustir (Ort. farklar=0,54148; 0,72986 ve 0,75409; p degerleri<0,001). Yurttan baglananlarin
erigimlerinin ise, okuldan ve mobilden baglananlarinkiyle aynmi oldugu bulunmustur (Ort.
farklar=0,18838 ve 0,21261; p= 0,668 ve 0,066). Son olarak; okuldan baglananlar ile mobilden
baglananlarin erisimleri arasinda da anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir (Ort. fark=0,02423; p=
0,999).

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim dgrencilerinin erisim sayilarinin, uzaktan egitim portalina
baglanmak icin en sik kullandiklar1 araca gore degerlendirilmesine iliskin bulgular Tablo 4’te yer
almaktadir.
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Tablo 4. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin erisim sayilarinin, uzaktan egitime baglanmak igin en
sik kullandiklar araca gore degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Baglanilan Arac N Ortalama Standart Sapma F p
Masaustl Bilgisayar 400 3,406 1,394
Dizusti Bilgisayar 1418 3,560 1,301
45,290*** <0,001
Tablet 94 3,064 1,314
Akilli Telefon 1154 2,961 1,329

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Yapilan ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) sonucuna gore; dgrencilerin erisim sayilarinin,
uzaktan egitime baglanmak icin en sik kullandiklar: araglardan en az birine gore farklilik gosterdigi
bulunmustur (F=45,290; p<0,001). Farkliligin kaynaginin belirlenebilmesi amaciyla yapilmis olan
Scheffe ikili karsilagtirma testleri incelendiginde, uzaktan egitime baglanmak i¢in masaiistii
bilgisayar1 sik kullananlarin erigimleri diziistii ve tablet kullananlarla ayn1 (Ort. Farklar=-0,15422 ve
0,34242; p=0,238 ve 0,166); ancak akilli telefon kullananlarinkinden anlamli derecede yiiksek
cikmigtir (Ort. Fark=0,44503; p<0,001). Diziistii bilgisayar1 sik kullananlarin erigimleri ise, tablet ve
akilli telefon kullananlarinkinden anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmistir (Ort.
Farklar=0,49664 ve 0,59925; p=0,006 ve <0,001). Son olarak; tablet ve akilli telefonu sik
kullananlarin erisim sayilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmustiir (Ort. Fark=0,10261;
p=0,914).

Kampiis 6grencilerinin ¢evrimici uzaktan egitime yonelik algiladiklan fayda

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitim portalina baglanmak icin en
sik kullandiklar1 arag ile uzaktan egitim ile ilgili olarak saglamis olduklarini diisiindiikleri faydaya

(algilanan fayda) yonelik ifadelere katilim durumlari arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine ait
bulgular Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Uzaktan egitime baglanilirken en sik kullanilan arag ile algilanan fayda ifadelerine katilim
durumu arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Uzaktan egitimden aldigim derslerden yeterli derecede fayda saghyorum.
Ne Katiliyorum, Ne

Baglanilan Arag Katilmiyorum Katilmiyorum Katiltyorum Toplam
Masadsti Bilgisayar 132 (%33) 94 (%23,5) 174 (%43,5) 400 (%100)
Dizustu Bilgisayar 484 (%34,1) 381 (%26,9) 553 (%39,0) 1418 (%100)
Tablet 36 (%38,3) 21 (%22,3) 37 (%39,4) 94 (%100)
Akilli Telefon 508 (%044,0) 301 (%26,1) 345 (%29,9) 1154 (%100)

Toplam 1160 (%37,8) 797 (%26,0) 1109 (36,2) 3066 (%100)

X?=43,048*** ve p<0,001

Uzaktan egitim derslerine calismamin daha kolay oldugunu diisiiniiyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Baglanilan Arac Katilmiyorum o e — Katiliyorum Toplam
Masaustu Bilgisayar 146 (%36,5) 99 (%24,8) 155 (%038,8) 400 (%100)
Dizustu Bilgisayar 531 (%37,4) 348 (%24,5) 539 (%38,0) 1418 (%100)
Tablet 41 (%43,6) 22 (%23,4) 31 (%33,0) 94 (%100)
Akilli Telefon 558 (%048,4) 240 (%20,8) 356 (%30,8) 1154 (%100)

Toplam 1276 (%41,6) 709 (%23,1) 1081 (%35,3) 3066 (%100)

X?=36,442*** ve p<0,001

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001
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Tablo 5’te yer alan Ki-Kare testlerinin sonuglarina gore; 6grencilerin uzaktan egitime baglanirken en
sik kullandiklar1 arag tiirii ile uzaktan egitimle ilgili olarak algiladiklar1 fayda arasinda anlamli
iligkiler bulunmustur (p degerleri < 0,001).

“Uzaktan egitimden aldigim derslerden yeterli derecede fayda sagliyorum.” ifadesine katilma orani,
masalistii bilgisayar kullananlarda en fazla iken, akilli telefon kullananlarda en azdir. Diziistii ve tablet
kullananlarda ise katilan— katilmayan orani birbirine yakin; ancak katilma oran1 daha fazladir.

“Uzaktan egitim derslerine ¢calismamin daha kolay oldugunu diisiintiyorum.” ifadesine katilma orani
masaiistii ve diziistii kullananlarda daha fazla iken; tablet ve akilli telefon kullananlarda daha azdir.

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim Ogrencilerinin 6grencilik durumlariyla (6nlisans, lisans,
yiiksek lisans) uzaktan egitim ile ilgili olarak saglamis olduklarini diisiindiikleri faydaya (algilanan
fayda) yonelik ifadelere katilim durumlar1 arasindaki iliskilerin degerlendirilmesine ait bulgular
Tablo 6’ da yer almaktadir.

Tablo 6. Uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik durumlari ile algilanan fayda ifadelerine katilim
durumlar arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Uzaktan egitimden aldigim derslerden yeterli derecede fayda saghyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Ogrencilik Durumu Katilmiyorum Katilmiyorum Katiliyorum Toplam
Onlisans 679 (%38,4) 470 (%26,6) 620 (%35,0) 1769 (%100)
Lisans 467 (%37,6) 313 (%25,2) 463 (%37,2) 1243 (%100)
Yiksek Lisans 14 (%25,9) 14 (%25,9) 26 (%48,1) 54 (%100)
Toplam 1160 (%37,8) 797 (9%26,0) 1109 (36,2) 3066 (%100)

X?=5,886 ve p<0,208

Uzaktan egitim derslerine calismamin daha kolay oldugunu diisiinityorum.

Ne Katiltyorum, Ne

Ogrencilik Durumu Katilmiyorum T Katiliyorum Toplam
Onlisans 783 (%44,3) 411 (%23,2) 575 (%32,5) 1769 (%100)
Lisans 478 (%38,5) 286 (9%23,0) 479 (%38,5) 1243 (%100)
Yuksek Lisans 15 (%27,8) 12 (%22,2) 27 (%50,0) 54 (%100)
Toplam 1276 (%41,6) 709 (%23,1) 1081 (%35,3) 3066 (%100)

X?=19,401** ve p=0,001
* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Tablo 6°’da yer alan Ki-Kare testi sonuglarina gore; uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik
durumlar ile “Uzaktan egitimden aldigim derslerden yeterli derecede fayda sagliyorum.” ifadesine
katilim durumlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. (Ki-Kare=5,886; p=0,208).

Uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik durumlari ile “Uzaktan egitim derslerine ¢alismamin daha
kolay oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine katilim durumlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir (Ki-
Kare= 19,401**; p=0,001). Bu ifadeye katilma orani yliksek lisans 6grencilerinde en fazla iken, 6n
lisans 6grencilerinde en azdir. Lisans Ogrencilerinde ise katilma ve katilmama oranlar1 birbirine
esittir.

Kampiis 6grencilerinin ¢evrimici uzaktan egitime ayirdiklar1 zaman

Aragtirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin 6grencilik durumlari (6n lisans, lisans, yliksek
lisans) ile uzaktan egitim derslerine, uzaktan egitim dersleri sayesinde diger derslere veya kendilerine
vakit ayirabilmelerine yonelik ifadelere katilim durumlari arasindaki iliskilerin degerlendirilmesine
ait bulgular Tablo 7’°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik durumlari ile vakit ayirma ifadelerine katilim
durumlar1 arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine yonelik istatistikler

Uzaktan egitim derslerine yeterli vakit ayirabiliyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Ogrencilik Durumu Katilmiyorum Katilmtyorum Katiliyorum Toplam
Onlisans 674 (%38,1) 485 (%27,4) 610 (%34,5) 1769 (%100)
Lisans 510 (%41,0) 326 (9%26,2) 407 (%32,7) 1243 (%100)
Yiksek Lisans 15 (%27,8) 9 (%16,7) 30 (%055,6) 54 (%100)

Toplam 1199 (%39,1) 820 (9%26,7) 1047 (%34,1) 3066 (%100)

X?=13,903** ve p=0,008

Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Ogrencilik Durumu Katilmiyorum e m— Katiliyorum Toplam
Onlisans 703 (%39,7) 449 (%25,4) 617 (%34,9) 1769 (%100)
Lisans 472 (%38,0) 288 (%23,2) 483 (%38,9) 1243 (%100)
Yiksek Lisans 12 (%22,2) 15 (%27,8) 27 (%50,0) 54 (%100)

Toplam 1187 (%38,7) 752 (%24,5) 1127 (%36,8) 3066 (%100)

X2=11,911* ve p=0,018

Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.

Ogrencilik Durumu

Katilmiyorum

Ne Katiliyorum, Ne

Katilmiyorum

Katiliyorum

Toplam

Onlisans
Lisans
Yuksek Lisans

Toplam

638 (%36,1)
423 (%34,0)
10 (%18,5)
1071 (%34.,9)

439 (%24.8)
281 (%22,6)
13 (%24,1)
733 (%23,9)

692 (%39,1)
539 (%43,4)
31 (%57,4)

1262 (%41,2)

1769 (%100)
1243 (%100)
54 (%100)
3066 (%100)

X?=13,316* ve p=0,010

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Uzaktan egitime baglananlarin 6grencilik durumlari ile “Uzaktan egitimde derslerine yeterli vakit
ayirabiliyorum.”, “Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ve
“Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ifadelerine katilim durumlari arasinda
anlaml iliskiler oldugu tespit edilmistir (p degerleri<0,05). Bu ifadelerin her birine katilma orani;
yiiksek lisans 6grencilerinde en fazla iken, On lisans ve lisans 6grencileri i¢in birbirine yakindir.

Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim dgrencilerinin yaglari ile uzaktan egitim derslerine, uzaktan
egitim dersleri sayesinde diger derslere veya kendilerine vakit ayirabilmelerine yonelik ifadelere
katilim durumlar arasindaki iliskilerin degerlendirilmesine ait bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Uzaktan Egitime Baglananlarin Yaslar1 ile Vakit Ayirma ifadelerine Katilim Durumlar

Arasindaki Iligkilerin Degerlendirilmesine Y&nelik Istatistikler

Uzaktan egitim derslerine yeterli vakit ayirabiliyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Yas Katilmiyorum Katilmtyorum Katiltyorum Toplam
20 ve alt1 896 (%39,4) 623 (%27,4) 754 (%33,2) 2273 (%100)
21-23 arasi1 253 (%40,9) 162 (%26,2) 204 (9%33,0) 619 (%100)
24-26 aras1 27 (%30,0) 17 (%18,9) 46 (%51,1) 90 (%100)
27 ve Uzeri 23 (%27,4) 18 (%21,4) 43 (%51,2) 84 (%100)
Toplam 1199 (%39,1) 820 (%26,7) 1047 (%34,1) 3066 (%100)
X2=24,447*** ve p<0,001
Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.
Yas Katilmiyorum Nelga iﬁgg?rinrhm Katiltyorum Toplam
20 ve alt1 902 (%39,7) 559 (%24,6) 812 (%35,7) 2273 (%100)
21-23 aras1 243 (%39,3) 153 (%24,7) 223 (%36,0) 619 (%100)
24-26 arasi 22 (%24,4) 20 (%22,2) 48 (%53,3) 90 (%100)
27 ve Uzeri 20 (%23,8) 20 (%23,8) 44 (%52,4) 84 (%100)
Toplam 1187 (%38,7) 752 (%24,5) 1127 (%36,8) 3066 (%100)
X?=23,434** ve p=0,001
Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.
Yas Katilmiyorum Nelga iﬁlﬁiggﬁﬁ;l\le Katiliyorum Toplam
20 ve alt1 813 (%35,8) 552 (%24,3) 908 (%39,9) 2273 (%100)
21-23 arasi 221 (%35,7) 144 (%23,3) 254 (%41,0) 619 (%100)
24-26 arasi 21 (%23,3) 17 (%18,9) 52 (%57,8) 90 (%100)
27 ve Uzeri 16 (%19,0) 20 (%23,8) 48 (%57,1) 84 (%100)
Toplam 1071 (%34,9) 733 (%23,9) 1262 (%41,2) 3066 (%100)

X?=23,351** ve p=0,001

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Uzaktan egitime baglananlarin yaslari ile “Uzaktan egitimde derslerine yeterli vakit ayirabiliyorum.”,
“Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ve “Uzaktan egitim ile
kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ifadelerine katilim durumlar1 arasinda anlaml iligkiler
oldugu tespit edilmistir (p degerleri<0,01). Arastirma kapsamindaki uzaktan egitim 6grencilerinin
yaslar arttikca uzaktan egitim derslerine ve uzaktan egitim sayesinde diger dersler ile kendilerine

daha fazla vakit ayirabildikleri goriilmiistiir.

Aragtirma kapsamindaki uzaktan egitim G6grencilerinin cinsiyetleri ile uzaktan egitim derslerine,
uzaktan egitim dersleri sayesinde diger derslere veya kendilerine vakit ayirabilmelerine yonelik
ifadelere katilim durumlar1 arasindaki iligkilerin degerlendirilmesine ait bulgular Tablo 9’da yer

almaktadir.
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Tablo 9. Uzaktan Egitime Baglananlarin Cinsiyetleri ile Vakit Ayirma [fadelerine Katilim Durumlari
Arasindaki Iligkilerin Degerlendirilmesine Y 6nelik Istatistikler

Uzaktan egitim derslerine yeterli vakit ayirabiliyorum.

Ne Katiliyorum, Ne

Cinsiyet Katilmiyorum Katilmryorum Katiliyorum Toplam
Erkek 508 (%35,7) 385 (%27,0) 531 (%37,3) 1424 (%100)
Kadin 691 (%42,1) 435 (%26,5) 516 (%31,4) 1642 (%100)
Toplam 1199 (%39,1) 820 (%26,7) 1047 (%34,1) 3066 (%100)
X2=15,774*** ve p<0,001
Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.
Cinsiyet Katilmryorum Neé(a iﬁﬁi?/l(.)ur?r;lNe Katiltyorum Toplam
Erkek 485 (%34,1) 372 (%26,1) 567 (%39,8) 1424 (%100)
Kadin 702 (%42,8) 380 (%23,1) 560 (%34,1) 1642 (%100)
Toplam 1187 (%38,7) 752 (%24,5) 1127 (%36,8) 3066 (%100)
X?=24,422*** ve p<0,001
Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.
Cinsiyet Katilmiyorum Neé ?ﬂz%urﬁlr;]Ne Katiliyorum Toplam
Erkek 450 (%31,6) 360 (%25,3) 614 (%43,1) 1424(%100)
Kadm 621 (%37,8) 373 (%22,7) 648 (%39,5) 1642(%100)
Toplam 1071 (%34,9) 733 (%23,9) 1262 (%41,2) 3066 (%100)

X?=13,015** ve p=0,001

* p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Uzaktan egitime baglananlarin cinsiyetleri ile “Uzaktan egitimde derslerine yeterli vakit
aytrabiliyorum.” “Uzaktan egitim ile diger aldigim derslere daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ve
“Uzaktan egitim ile kendime daha fazla vakit ayirabiliyorum.” ifadelerine katilim durumlar1 arasinda
anlaml iligkiler oldugu tespit edilmistir (p degerleri<0,01). Bu ifadelerin her birine katilma orani,
erkek 0grencilerde daha fazladir.

Tartiyma ve Sonug¢

Tirkiye’deki egitim Ogretim sistemine gittikce yerlesen CUE, yiliksekogretimi denetleme gorevini
iistlenen YOK tarafindan da benimsenmektedir. Bu baglamda 2015 yi1linda CUE’ in yiiz yiize egitime
entegrasyonu i¢in usul ve esaslar yayimlanmistir. Yayimlanan usul ve esaslarda yiiksekdgretimde
uzaktan egitim, kurum kararma bagl olarak yiiz ylize programlarda kayitli kampiis 6grencilerine de
verilebilmektedir. Bu baglamda kampiis &grencilerine zorunlu olarak verilen Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi, Tiirk Dili, Ingilizce gibi zorunlu dersler birgok kurumun tercihi ile ¢evrimici uzaktan
olarak verilmektedir. Ancak Akbaba ve digerleri (2016), Bayir ve Mahiroglu (2017), Cakmak
Karapar ve digerleri (2018), Dogan ve Tatik (2015), Kirmaci ve Acar (2018), Oztas ve Kilig (2017)
gibi aragtirmalarda zorunlu olarak uzaktan 6gretim ile verilen derslerde ¢esitli problemlerin yasandigi
belirtilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin zorunlu olarak ¢evrimici aldiklar1 derslerde ¢evrimigi
sisteme ve ¢evrimici egitime erisimleri, cevrimici derslerden sagladiklari fayda ve ¢evrimigi derslere,
diger yliz yiize derslere ve kendilerine ayirdiklar: vakit baglaminda memnuniyetleri incelenmistir.

Erisim sayilart ile ilgili olarak OYS’ne evden baglanan kampiis dgrencilerinin erisim sayilarinin yurt,
okul ve mobilden baglananlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kirmaci ve Acar'in
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(2018) kampiis 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenme siireglerine iliskin gergeklestirdikleri ¢alismada,
ozellikle sehir disindan gelen Ogrenciler i¢in yurt ortamlarinin internet ve bilgisayar olanaklari
yoniinden uygun olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer nitelikte Muilenburg ve Berge (2005) ’nin
calismasinda ise maliyet ve internet erisiminin uzaktan egitimin dniindeki engellerden birisi oldugu
goriilmektedir. Ancak giliniimiiz sartlarinda teknoloji maliyetinin ucuzlamasinin, maliyet boyutunu
ortadan kaldirdig1 sdylenebilir (Kirkan & Kalelioglu, 2017). Diger taraftan bu ¢alismada, uzaktan
egitime masaiistii ve diziistii bilgisayarlardan baglanan 6grencilerin erisim memnuniyetlerinin akilli
telefonla baglananlarinkinden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum ile baglantili olarak;
masaiistii bilgisayar kullanan 6grenciler diger araglara gére CUE’ den daha fazla fayda sagladigini
diistinmekteyken, akilli telefon kullananlar digerlerine gore daha az fayda sagladigini diisiinmektedir.
Benzer sekilde masatistii ve diziistii bilgisayar kullanan 6grenciler tablet ve akilli telefon kullananlara
gore uzaktan egitim derslerine ¢aligmanin daha kolay oldugunu diistinmektedir.

Tezsiz uzaktan yuksek lisans 6grencileri genellikle ¢alisan kesimden olugmaktadir. Dolayisiyla is
hayatinin yogun temposu nedeniyle ¢evrimici derslere katilim ve ders ¢alisma imkani, zaman ve
mekan esnekligi baglamindan yiiz yiize egitime gore daha fazladir (Houlden & Veletsianos, 2019;
Zaborova et al., 2017). Arastirmamizin bulgulart da bu durumu dogrulamaktadir. CUE derslerine
calismanin daha kolay oldugunu diisiinenlerin orani uzaktan egitim 6grencisi olan tezsiz yiiksek lisans
ogrencilerinde en fazladir. Diger taraftan tezsiz yiiksek lisans 6grencileri programlara kendi tercihleri
dogrultusunda kayit olmaktadir. Bu baglamda da goniillii olarak katilinmasi ve bilgisayar, internet
gibi uzaktan egitimin temel gereksinimlerinin farkinda olunarak hazirlikli olunmasinin bu gibi
memnuniyetleri arttirdigir sOylenebilir. Diger taraftan bu yorumu destekleyecek nitelikte
calismamizda, yliksek lisans 6grencilerinin diger 6grencilere gore ¢evrimici derslere, diger derslere
ve kendilerine daha fazla vakit ayirabildikleri sonucuna ulagilmaistir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgularda, kampiis 6grencilerinin yaslar1 arttikca ¢evrimici derslere,
diger derslere ve kendilerine daha fazla vakit ayirabildikleri goriilmiistiir. Ortak derslerin birinci sinif
dersi olmast nedeni ile katilimc1 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun (n=2273, %74) yas1 20 ve
altidir. CUE arastirmalarinda 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenme deneyimleri (Dogan & Tatik, 2015),
0z disiplin becerileri (Gaytan, 2013; Lokken, 2016), zaman yonetimi bireysel 6grenme becerileri
uzaktan egitimin basarisini etkileyen unsurlar olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle yas1 biiyiik olan
Ogrenci grubunda dersi tekrar alan 6grenciler ya da bireysel 6grenme sorumlulugu olan 6grencilerin
bulundugu g6z oniine alindiginda bu sonu¢ daha anlamli hale gelmektedir.

Son olarak; erkek Ogrencilerin, kadin Ggrencilere gore cevrimigi derslere, diger derslere ve
kendilerine daha fazla vakit ayirabildikleri bulgusuna ulasilmistir. Barrett ve Lally (1999)
calismalarinda, erkek ve kadin dgrenciler arasinda biligsel ve iist bilissel farkliliklarin olmamasina
karsin erkek 6grencilerin CUE ortami ile daha fazla etkilesim halinde oldugunu belirtmektedirler.
Buna ragmen Taplin ve Jegede (2001), cinsiyet farkliligindan ziyade 6grencilerin is sahibi olmasi,
evlilik durumlar1 gibi sosyal hayat yogunlugunun CUE basarisin1 etkiledigini savunmaktadirlar.
Benzer sekilde Atan, Sulaiman, Rahman ve Idrus (2004) ve Yukselturk ve Bulut (2016)
calismalarinda cinsiyet degiskeninin CUE’ e erisim ve basarisinda bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagmislardir.

Uzaktan egitimin temelleri 19. yy sonlarina dogru yazismali egitim ile atilmistir. Giintimiizde ise
bilgisayar ve internet araciligiyla etkilesim unsurlarmin zenginlesmesi yayginlasarak devam
etmektedir. Uzaktan egitimin tercih edilmesinin ve giderek yayginlagsmasinin altinda yatan nedenler;
Ogrenenler acisindan erigimin kolayligi, 6grenme ortami ile zaman ve mekan esnekligi vb. sayilabilir
(Houlden & Veletsianos, 2019; Perreault et al., 2002). Kurumlar agisindan ise teknolojik gelisimler
ile gider maliyetlerinin diisiiriilmesi ve daha zengin iceriklerin gelistirilebilmesi olarak sayilabilir.
Ancak uzaktan egitimin baglangicindan bu yana en temel sartlarindan birisi goniilliiliik esasina
dayanmasi olarak sdylenebilir. Simonson, Smaldino, ve Zvacek (2015) bu baglamda uzaktan egitim
Ogrencilerinin farkli demografik ve egitim 6zellikleri olabilecegini sdylemelerine karsin tek ortak
ozelliklerinin genellikle goniillii olarak uzaktan egitime katilmalari olabilecegini belirtmislerdir.
Boylelikle §grencinin “uzaklik” olgusundan dogan motivasyonel engellerin 6niine gecilebilmektedir.
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Naidu (2017) bu ¢er¢evede uzaktan egitim ile saglanan zaman, mekan ve ¢alisma esnekliginin yeterli
olmadigini bunun yaninda &grencilerin kendi 6grenme ortamlarini, aktivitelerini, degerlendirme
yontemlerini ve erisimlerini segebilme esnekliginin de saglanmasi gerektigini savunmaktadir. Diger
bir yazisinda ise bu gerekliligin zaman ve mekén esnekliginden daha 6nemli oldugunu savunmaktadir
(Naidu, 2017b).

Her ne kadar uzaktan egitim, egitimde endiistrilesme yolunda kitle egitiminin bir ¢6zimu olarak
goriilse de otonom bir 6grenme siireci sdz konusudur. Monteiro ve digerleri (2017), sistematik tarama
caligmasinda ve Lokken (2016) ¢evrimigi 6grenme yiiksekogretim raporunda CUE’ nin en yaygin
sorunlar1 olan tamamlayamama ve yarida birakma gibi davraniglarin altinda yatan sebeplerden 6nemli
bir boliimiiniin dgrencilerin ¢evrimici egitime hazir olmamasindan kaynaklandigini belirtmektedir.
Gaytan (2013) ve Kalet ve digerleri (2013) ise bu goriisii destekler nitelikte ¢evrimici 6grenenlerin
basarisinin 6z c¢aligma disiplinine ve 0z yeterlige sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin kendi 6grenme ihtiyaglari, 6z yeterlilikleri ¢er¢evesinde uzaktan egitimi kendi
tercihleri dogrultusunda almalarinin; devamlili§i ve basarty1 arttiran 6nemli sebepler arasinda
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu nedenle Oncelikle zorunlu uzaktan egitim uygulamasinda yenilik¢i
cozlimlerin tretilmesi ve uzaktan Ogrenme sistemlerinde bireysel motivasyon unsurlarinin
go6zetilmesi gerekmektedir.
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Summary
Introduction

By its general definition, distance education is commonly accepted as a form of education in which
students and teachers are physically separated. On the other hand, Schlosser and Simonson (2009)
stated that, one of the elements that make up distance education is teacher-student separation while
defining distance education. Simonson, Smaldino, and Zvacek (2015) also state that this separation
includes time separation as well as space. In this respect, distance education is seen as an education
based on time flexibility in any place. Due to such features, many institutions have started to prefer
distance education widely and integrate it into education and training systems. Turkey also higher
education in Online Distance Education (ODE) is in face to face and distance learning programs are
expanding every day.

In this context, determining the satisfaction status, differences and the reasons of the formal students
who are required to take ODE under special conditions and the non-thesis graduate students who are
distance education students will enable taking steps to improve the education to be provided.

Method

This study includes the analysis of the results of a survey study conducted in a higher education
institution in accordance with the conditions of the research. Within the scope of the study, an online
satisfaction questionnaire was applied to 3066 students who took CUE in the 2018-2019 Fall semester
at a state university. The research is a descriptive research conducted using a quantitative research
model.

SPSS 21 statistical package program was used for the analyzes made within the scope of the research.
One-Way Analysis of Variance (ANOVA) was used to investigate the difference between more than
two groups; Scheffe pairwise comparison tests were conducted to determine which group or groups
the difference originated from. Apart from these; Chi-Square Test was used to investigate the
relationship between two verbal variables. Analyzes carried out in this context; Access satisfaction
based on the location connected to distance education, satisfaction based on the device connected to
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distance education, perceived benefit relationship with the connected device, perceived benefit
relationship with student status, time allocation relation with student status, age and time allocation
relationship and gender and time allocation relationship has been taken.

Findings

According to the results of ANOVA (One-Way Analysis of Variance) regarding the evaluation of the
access satisfaction of the distance education students within the scope of the study according to the
place where they most connected to the distance education portal; It was found that the access
satisfaction of the students differed according to at least one of the places where they mostly
connected to the distance education portal (F = 48.607; p <0.001). When Scheffe binary comparison
tests, which were conducted to determine the source of difference, are examined, the access
satisfaction of those who connect to distance education from home; It was found to be significantly
higher than those connected from the dormitory, school and mobile (Mean differences = 0.54148;
0.72986 and 0.75409; p values <0.001). Access satisfaction of those connecting from the dormitory
was found to be the same as those connecting from school and mobile (Mean differences = 0.18838
and 0.21261; p = 0.668 and 0.066). Finally; It was observed that there was no significant difference
between the access satisfaction of those connecting from school and mobile ones (Mean difference =
0.02423; p = 0.999). It was found that the access satisfaction of the students differed according to at
least one of the most frequently used tools to connect to distance education (F = 45,290; p <0,001).
When the Scheffe binary comparison tests, which were conducted to determine the source of the
difference, were examined, the access satisfaction of those who frequently use desktop computers to
connect to distance education is the same as those who use laptops and tablets (Mean Differences =-
0.15422 and 0.34242; p = 0.238 and 0.166); however, it was significantly higher than that of smart
phone users (Mean difference = 0.44503; p <0.001). It was observed that the access satisfaction of
those who use the laptop frequently was significantly higher than that of the tablet and smartphone
users (Mean Differences = 0.49664 and 0.59925; p = 0.006 and <0.001). Finally; It was observed that
there was no significant difference between the access satisfaction of the users of the tablet and
smartphone frequently (Mean Difference = 0.10261; p = 0.914).

With the student status of those who are connected to distance education, "l can spare enough time
for distance education lessons”, "I can spare more time for other lessons with distance education."
and "I can spare more time for myself with distance education.” It has been determined that there are
significant relationships between participation in the expressions (p values <0.05). The rate of
agreement with each of these statements; While it is most common for graduate students, it is close
for associate and undergraduate students.

With the gender of those who are connected to distance education, "l can spare enough time for
distance education lessons”, 'l can spare more time for other lessons with distance education.” and "I
can spare more time for myself with distance education.” It has been determined that there are
significant relationships between participation in the expressions (p values <0.01). The rate of
agreeing with each of these statements is higher for male students.

Discussion and Conclusion

According to the findings of the research, it was seen that as the age of the campus students increased,
they were able to devote more time to online courses, other courses and themselves. Since the
common courses are first grade courses, the majority of the participating students (n = 2273, 74%)
are 20 and below. In ODE studies, learners' online learning experiences (Dogan & Tatik, 2015), self-
discipline skills (Gaytan, 2013; Lokken, 2016), time management individual learning skills are
considered as factors affecting the success of distance education. For this reason, this result becomes
more meaningful when considering that there are students who repeat the course or students with
individual learning responsibility in the older student group.

Finally; It was found that male students were able to devote more time to online classes, other classes
and themselves than female students. Barrett and Lally (1999) stated in their study that although there
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are no cognitive and metacognitive differences between male and female students, male students are
in more interaction with the ODE environment. Despite this, Taplin and Jegede (2001) argue that the
intensity of social life, such as students' having a job and marital status rather than gender difference,
affects the success of the ODE. Similarly, Atan, Sulaiman, Rahman, and Idrus (2004) and Y ukselturk
and Bulut (2016) concluded that gender variable has no effect on access and success of ODE.
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