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* Sorumlu Yazar

Erken okuryazarlik becerileri, okul dncesi donemde ¢ocugun okuma- yazmaya yonelik sahip olmasi gereken
onkosul bilgi beceri ve tutumlarin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Basarili okuma performansinin temel
yordayicilarindan biri olarak kabul edilen erken okuryazarlik becerileri, 6ncelikle standart araglarla
degerlendirme yapabilmek, bu becerilerde sinirlilig1 olan ve okuma ag¢isindan risk grubunda olmasi olasi olan
cocuklar1 belirleyebilmek ve ardindan da etkili miidahaleler hazirlayabilmek icin olduk¢a onemlidir. Bu
calismada uluslararas1 alanda ve tulkemizde erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla
gelistirilen standart degerlendirme araclar ile Tiirkiye’ deki erken okuryazarlik becerilerini desteklemede
kullanilan miidahale programlarinin tanmitilmasi amacglanmistir. Bu arastirmanin, erken okuryazarlk
becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢gme araglarina ve miidahale programlarina yonelik giincel
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Abstract

Early literacy skills are defined as all of the prerequisite knowledge, skills and attitudes that a child must have
towards reading and writing in the preschool period. Early literacy skills, which are considered as one of the main
predictors of successful reading performance, are very important in order to be able to evaluate with standard
tools, to identify children who have limited these skills and who are likely to be in the risk group in terms of
reading, and then to prepare effective interventions. In this study, it is aimed to introduce the standard
assessment tools developed in order to evaluate early literacy skills in the international arena and in our country.
In addition, the use of intervention programs to support early literacy skills in Turkey aimed to be introduced.
This research is expected to reveal the current situation regarding measurement tools and intervention programs
used in the assessment of early literacy skills and to shed light on teachers, practitioners and researchers working
in this field.
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— Hilal Gengec, Sermin Aygiirt
GIRIS
Okuma, bireylerin bilgiye ulasabilmesi, teknolojiyi kullanabilmesi, akademik ve sosyal alanda basar1 gosterebilmesi ve bagimsiz
yasayabilmesi i¢cin kazanmalar1 gereken temel beceridir. Yazili sembollerden anlam ¢ikarma becerisi olan okuma Giildenoglu,
Kargin ve Miller (2015) tarafindan, okuyucularin yazili metinlerdeki sozciikleri sesbilgisel, ortografik ve morfolojik bilgi ve
becerileriyle ¢6ziimledikleri, ¢oziimledikleri bu sézctikleri s6zcilik dagarciklar araciligiyla anlamlandirdiklar, anlamlandirdiklar:
sozcuiklerden olusan ciimleleri ise s6zdizimsel 6zelliklerine gore analiz ederek verilmek istenen mesaja ulastiklar: bir siire¢ olarak
tanimlanmistir. Tanimdan da anlasildigi tizere birgok dilsel ve bilissel beceriyi ayni anda kullanmay1 gerektiren okuma, son derece
karmasik bir stirectir (Gough ve Tunmer, 1986). Cocuklarin temel bilgi ve becerileri edinmeden bu stirece baslamalar1 okumay1
ogrenmede birtakim giicliikler ile karsi karsiya kalmalarina neden olmaktadir (Erdogan, 2011; Kargin, Ergiil, Biiytikoztirk ve
Giildenoglu, 2015; Lyon, Shaywitz ve Shaywitz, 2003; Pullen ve Justice, 2003). Karsilasilan gii¢liikler ise ¢ocuklarin hem akademik
ve sosyal acidan yetersizlik ile kars: karsiya kalma hem de problem davranis sergileme risklerini artirmaktadir (Nelson, Benner
ve Gonzales, 2005; Snow, Burns ve Griffin, 1998). ‘Erken okuryazarlik (early literacy)’ olarak adlandirilan temel bilgi ve beceriler

ise ilkokul ile birlikte baslayan okuma yazma dénemi oncesinde ¢ocuklarin okuma yazmaya yonelik kazanmalar1 beklenen
onkosul niteligindeki bilgi ve becerilerin timudur (Whitehurst ve Lonigan, 2001).

Erken okuryazarlik ile okuma arasindaki iliskiyi inceleyen bircok calismada erken okuryazarlik becerilerinde donanimli
cocuklarin ilkokulun ilk yillarinda okuma becerisini kazanmada daha avantajli olduklarini ortaya koymustur (Cabell, Justice,
Konold ve McGinty, 2011; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017, Glildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Manu, Torppa, Eklund, Poikkeus,
LErkkanen ve Niemi, 2020; Missall, Reschly, Betts ve McConneil, 2007; Suggate, Schaughecny MAcAnally ve Reese,2018). Konuyla
ilgili Suggate ve arkadaslar1 tarafindan yapilan bir ¢alismada birinci sinifin basindaki erken okuryazarlik becerilerinin 12
yasindaki okudugunu anlama performansini yordadigi, Manu ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada erken
okuryazarlik becerilerinin 9. Siniftaki okudugunu anlama performansinin %23’iinti acikladigi, Giildenoglu ve arakdaslar1 (2016)
tarafindan yapilan baska bir calismada ise sesbilgisel farkindalik becerilerinin ilkokuldaki hem okuma akiciligi hem de
okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Yapilan boylamsal ¢alismalar ise bu iliskinin ilerleyen okul
yillarinda degismedigini, cocugun erken okuryazarlik becerilerindeki performansinin ileriki ddnem hem okuma ve okudugunu
anlama hem de genel akademik performansi iizerinde belirleyici oldugunu gostermistir (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005,
Dickinson ve MCCabe, 2001; Scarborough, 2001; Snow vd., 1998).

Erken okuryazarlik becerileri

Yetkin okuyucu olma yolunda tiim ¢ocuklarin sahip olmalar1 gereken erken okuryazarlik becerileri, yazi farkindaligi, harf bilgisi,
sesbilgisel farkindalik, s6zciik bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinden olusmaktadir (Dickinson ve McCabe, 2001; Kargin vd.,
2015; Whitehurst ve Lonigan, 2001). Bu becerilerinin okuma siirecindeki islevine bakildiginda ise yazi farkindalig, harf bilgisi ve
sesbilgisel farkindalik becerilerinin okumanin ¢6ziimleme basamagina; s6zciik bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinin ise hem
c¢oziimleme hem de anlama basamagina katki sagladigi gorilmiistiir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017). Bu becerilerin her
birinin tanimi erken okuryazarlik i¢cindeki yeri, islevi ve okuma becerisi ile iliskisi su sekildedir;

Yazi farkindalig1 Karaman ve Giing6r- Aytar (2016) tarafindan, yazinin bir anlamy, islevi, soldan saga veya yukardan asagiya dogru
bir okunma y6nt oldugunu ¢ocuklarin fark etmesi olarak tanimlanmistir. Yazi farkindaligy, yetiskinlerin ¢ocuklarla kitap okuma
sirasinda yapacaklari etkinliklerle kolaylikla kazandirabilecekleri erken okuryazarlik becerisidir. Bu etkinliklere, kitabin nasil
tutulmasi gerektigi gostermek, kitabin basligini bulmak, sayfalar1 dogru yonde cevirmek ile baslanip, yazinin bir yont ve bir
anlami oldugunu fark ettirmek ile devam edilebilir (Kargin vd., 2015). Yaz1 farkindahi§inin gelismesine katki saglayacak bu
etkinlikler ayn1 zamanda ¢ocuklarin okuma-yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini de saglayacaktir (Kahmi ve Catts, 1986;
Riley, 1996). Konuya iliskin Ekici-Kaynak, Imer ve Temel (2020) tarafindan yapilmis bir calismada okul éncesi dénemde
ortalamanin altinda ve iistliinde yazi farkindalig1 becerisine sahip olan ¢ocuklarinin ilkokula yonelik algilarini karsilastirilmistir.
Elde edilen sonuglar ortalamanin altinda yaz farkindalig1 becerisine sahip olan ¢ocuklarin ‘Ilkokul nedir?, ilkokula ne zaman
baslanir?, ilkokulda ne yapilir?’ gibi sorular1 dogru ve detayh sekilde agiklayamadiklarini gostermistir.

Bununla birlikte yapilmis bir¢ok calismada yazi1 farkindalig1 becerisine sahip olan ¢ocuklarin okumay: 6grenme igin daha istekli
olduklari, ilkokulun ilk yillarinda ¢6ziimleme becerisinde ve ilerleyen okul yillarinda ise okudugunu anlama becerisinde daha
basarili olduklar: da bildirilmistir (Farver, Nakomoto ve Lonigan, 2007; Pullen ve Justice, 2003; Diamond, Gerde ve Powell, 2008;
Clay, 2000). Kelman (2006) tarafindan yapilmis olan bir ¢alismada, 3- 6 yas arasindaki 91 ¢ocugun erken okuryazarlik becerileri
ile ilkokuldaki okuma yazma becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Calismada, yazi farkindaliginin ilk okuma yazma
becerilerinin %58’ini agikladig1 sonucuna ulagilmistir. Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmede kullanilan ‘Get Ready To
Read’ isimli araci uyarlamak amaciyla 47-60 ay yas araligindaki 540 ¢ocuktan anasinifinin basinda ve sonunda veri toplayan
Farver, Nakomoto ve Lonigan (2007) ise yaz1 farkindaliginin ilerleyen donemdeki okuma basarisini diger erken okuryazarlik
becerilerine gore daha iyi yordadigi sonucuna ulagsmislardir. Phillips, Clany-Menchetti ve Lonigan (2008) ise, yazi farkindaliginin
coziimleme becerisinde basarili performans gostermek icin ¢ocuklarin sahip olmalar1 gereken harf-ses eslestirme becerisinin
kazanimini kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

Okumay1 6grenme stirecinde etkili ve 6nemli olan bir diger erken okuryazarlik becerisi olan harf bilgisi, ¢ocuklarin harflerin
birlesimiyle sozciliklerin olusturuldugunu, sozciikleri seslendirirken harflerin ses karsiliklarinin kullanildigin1 ve harfler farkh
sekillerde bir araya getirildiginde farkli sozctikler olustugunu anlamalar seklinde ifade edilebilir (Karaman, 2013). Bir baska
tanima gore ise harf bilgisi ¢cocuklarin her harfin bir adinin bir de sesinin oldugunu bilmeleridir (Cabell vd., 2011). Harf bilgisi
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sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine katki saglayan énkosul beceri olarak kabul edilmekte (Treiman ve Rodriguez,
1999) ve sesbilgisel farkindalik becerileri ile birlikte okumanin ¢6ziimleme basamagina etki etmektedir (Frost, 1998; Treiman ve
Rodriguez, 1999). Sigmundsson, Haga, Ofteland ve Solstad (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 5-6 yas araligindaki 356
cocugun birinci sinif basindaki harf bilgisi ile birinci sinifin ortasinda ve sonundaki ¢6ziimleme becerileri arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirma sonucunda birinci sinifa daha ¢ok harf taniyarak baslayan cocuklarin ¢dziimlemeyi daha erken
ogrendiklerini ve ¢oziimlemede daha iyi performans sergilediklerini sonucuna ulagmislardir. Karakelle (2004), 107 birinci sinif
Ogrencisinin birinci sinifin basinda sahip olduklar1 harf bilgisi ile sene sonundaki okuma performansi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmada egitim 6gretim yilinin basinda harfleri taniyan, isimlendirebilen ve harflerin ses karsiliklarina duyarlh
olan ¢ocuklarin bu becerilerde basarili olmayan ¢ocuklara gore sozciikleri daha akici ve hatasiz okuduklari ifade edilmistir. Ayrica,
birinci sinifin basindaki harf isimlendirme becerisinin birinci sinif sonundaki okuma akiciligindaki basarinin %20’sini agikladig:
sonucuna ulasilmistir.

Bir diger erken okuryazarlik becerisi olan sesbilgisel farkindalik, sesleri tanima, sézciikleri seslerine ve hecelerine b6lme, sesleri
kullanarak yeni sozciikler tiiretebilme (Bennett- Armistead vd., 2005), sesleri sozciik icinde manipiile edebilme (Wright ve Jacobs,
2003), sozciiklerin ses yapilarini algilama ve istenilen degisikligi yapabilme (Turan, 2018) becerisi olmak tlizere farkh sekillerde
tanimlanmistir. Sesbilgisel farkindalik becerileri, sozctik farkindaligi, uyak farkindaligi, hece farkindaligi, sesleri esleme, ayirt
etme, atma ve manipiile etme becerilerinden olusmaktadir (Scarborough ve Brady, 2002). Bu beceriler arasinda soézciikten
heceye, heceden sese dogru bir kazanim sirasi oldugu (Turan, 2018), fakat bu siranin 6nkosul niteligi tasimadig1 yani ¢cocugun bir
sonraki beceriyi kazanabilmek i¢in bir 6nceki beceride yetkin olmasina gerek olmadig1 alanyazinda belirtilmektedir (Akdal ve
Kargin, 2019; Akoglu ve Turan, 2011).

Okumanin ¢6ziimleme basamagina dogrudan anlama basamagina dolayl katki saglayan bu beceriler (Kargin ve Giildenoglu,
2018; Giildenoglu vd.,2016), basarili okuma performansinin en gii¢lii yordayicilarindan biri olarak kabul edilmektedir (Shaywitz
ve Shaywitz, 2005). Ulusal Erken Okuryazarlik Panel (National Early Literacy Panel, NELP, 2008)’in, 8443 cocugun bulundugu 69
arastirmayla yaptig1 meta analizin sonuglarina gore okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sesbilgisel farkindalik becerileriyle ileriki
donem okuma basarilar1 arasinda orta derecede bir iliski bulunmaktadir. Bir baska meta analiz ¢alismasi ise Bus ve Van
ljzendoorn (1999) tarafindan yapilmistir. Meta analizle 3092 ¢ocugun bulundugu 36 arastirmanin sonuglar1 incelenmis ve
sesbilgisel farkindalik becerilerin kelime tanima becerilerinin %12’ sini acikladig ifade edilmistir.

En genel sekliyle; ¢ocuklarin anladigi, anlamini bildigi ve uygun sekilde kullanabildikleri sézciiklerin tiimii olarak tanimlanan
sozciik bilgisi (Bennet- Armistead, Duke ve Moses, 2005; Karaman ve Glingor-Aytar, 2016; Ozata ve Haznedar, 2019), ileriki
yillardaki okuma basarisinin 6nemli bir belirleyicisi olarak kabul edilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2013; Kargin, Giildenoglu
ve Ergiil, 2017). Yeterli sozciik bilgisine sahip ¢ocuklarin okuma sirasinda ¢o6ztimlemeyi daha kolay gerceklestirdikleri (Metsala,
1999) ve anlama daha ¢abuk ulastiklar1 da bilinmektedir (Kargin vd., 2017).

Konuyla ilgili Muter, Hulme, Snowling ve Stevenson (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 4 yas 9 aylik 90 cocuk iki y1l boyunca
izlenmistir ve ¢ocuklarin erken donemde sahip olduklari s6zciik bilgisinin iki y1l sonraki okudugunu anlama becerilerini yordadigi
sonucuna ulasilmistir. Stanley, Petscher ve Catts (2018) tarafindan yapilan baska bir boylamsal calismada ise, okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden 3180 ¢ocugu 10 sinifa kadar izlenmistir. Arastirmada, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sahip olduklari
sozciik bilgisi ile 10. siniftaki okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Suggate
ve arkadaslar (2018) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada da 19 aylik 58 cocuk 16 yasina kadar izlenmistir. Sonuglar,
cocuklarin 19 aylikken sahip oldugu so6zciik bilgisinin 12 yasindaki okudugunu anlama performansinin énemli yordayicilarindan
biri oldugunu gostermistir.

Erken okuryazarlik becerisinin sonuncusu olan dinledigini anlama becerisi ise dilin anlamsal ve sézdizimsel 6zelliklerini anlama
becerisi olarak ifade edilmektedir (Lonigan, Schatschneider ve Westberg, 2008). Dinledigini anlama, s6zciik bilgisi, s6zdizimsel
bilgi ve beceriler ve morfolojik farkindalik becerileri olmak tizere li¢ temel sozel dili anlama becerisi ile yakindan iliskili bir
beceridir. Okuma siirecinin nihai amacinin anlama ulasmak oldugu dustiniildiigiinde (Kargin vd., 2015) dinledigini anlamanin
erken okuryazarlik becerileri icinde son derece 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir (Cooper, Roth, Speece ve
Schatschneider, 2002).

Dinledigini anlama ve okudugunu anlama arasindaki iliskiye bakildiginda, dinledigini anlamanin basarili okuma performansinin
da temellerini olusturan sozel dili anlama becerilerinden olustugu goriilmektedir. Alanyazinda Hjetland ve arkadaslar1 (2019)
tarafindan yapilan bir ¢alismada 4 yasindan 9 yasina 215 ¢ocuk izlenmistir. Arastirmacilar, ¢ocuklarin 4 yasinda sahip olduklari
sozel dil becerilerinin hem birinci sinifin basindaki hem de 9 yasindaki okudugunu anlama performansi lizerinde belirleyici
oldugu sonucuna ulasmislardir. Isbell, Sobol, Lindauer ve Lawrance (2004) tarafindan yapilan bir baska calismada ise, 3-5 yas
arasindaki cocuklarin sozel dil becerileri ile okunan 6ykiiniin anlasilmasi arasindaki iliskiyi incelenmistir. Arastirma sonucunda
oykiiniin anlasilmasinda ¢ocuklarin s6zel dil becerilerinde sahip olduklar1 performanslarin etkili oldugu belirtilmistir.

Yukarda aciklandig lizere yapilan calismalardan elde edilen sonuclar erken okuryazarlik becerilerinin, formal okul déneminde
okuma basarisinin da olasi okuma giicliiklerinin de temel ve 6nemli yordayicilarindan biri oldugunu gostermis, bu durum ise
arastirmacilar1 erken dénemde cocuklarin okuryazarlik becerilerinde ne diizeyde olduklarin1 belirlemeye yoneltmistir. Bu
belirleme birkac¢ acidan 6nem tasimaktadir.
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Oncelikle okuma giigliikleri acisindan risk altinda olan ¢ocuklar1 tespit edebilmek, giicliiklere yogunlasmadan miidahale
edebilmek ve daha az sayida ¢ocugun 6grenme giicliigli tanis1 almasini saglayabilmek icin erken okuryazarlik beceri diizeyini
belirlemek 6nemlidir (Juel, 1998; Casey ve Howe, 2002). Dezavantajli ailelerden gelen ya da evde egitim dilinden fakh dil
kullanilan ¢ocuklara yonelik programlar olusturarak formal okuma dénemine hazir baslamalarini ve daha az problemle
karsilasmalarini saglamak icin de erken okuryazarlik becerilerini belirlemek 6nemlidir (Kargin vd., 2015). Son olarak, erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik kapsamli miidahale programlar gelistirebilmek icin de erken okuryazarlik beceri
diizeyini belirlemek 6nemlidir. Erken okuryazarlik beceri diizeyinin belirlenebilmesi i¢inse standart degerlendirme araglarina
gereksinim duyulmus ve arastirmacilar tarafindan bir¢ok standart degerlendirme araci gelistirilmistir. Bu ¢galismada uluslararasi
alanda ve tilkemizde erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilen standart degerlendirme araglar ile
Tirkiye’ deki erken okuryazarlik becerilerini desteklemede kullanilan miidahale programlarinin tanitilmas1 amaglanmistir.

Uluslararasi alanda standart erken okuryazarlik degerlendirme araclari

Yapilan alanyazin incelenmesinde cesitli iilkelerden bir¢ok arastirmacinin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme yonelik
standart araglar gelistirdigi goriilmiistiir (Good ve Kaminski, 2002; Muter, Hulme ve Snowling 1999; Lonigan, Wagner, Torgesen
ve Rashotte, 2007; Dunn ve Dunn, 1997). Bu araglar ve araglara ait giincel bilgiler kronolojik olarak Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Uluslararasi Alanyazinda Kullanilan Standart Araglar
Aracin Ad1  Gelistiren Ik Uygulanma Aracin Boyutlari
ve Yili Gelistirilme Yasi
Yili
o ¥ . 1959 2.6ile 90 Bireylerin alic1 dilde sozciik bilgisini dlgen tek 6lcekli bir testtir. Benzer icerige
28 o~ g yas arasl ve tasarima sahip form A ve form B olmak {izere iki formu vardir. Cocuga dort
E i 2 T A resim sunulur ve uygulamacinin sdyledigi soézciigli dort resim arasindan
2 ks E ; 2 S gostermesi ya da soylemesi beklenir.
ez -8 gd
§85% 5
&3 A
>
o 4% = 1979 5.0ile 18.11 1. Ses Desenleri: Bu testte bir dizi renkli blok kullanilir. Her blogun bir sesi ifade
§ &G o S yas arasl ettigi cocuklara agiklanir. Cocuktan sdylenen sesi temsil eden blogu 6ne itmesi
553 > 2 istenir.
2 = = kS = 2.Ses Ekleme: Cocuga eksik ses bulunan anlamsiz s6zciik sunulur. Cocuktan eksik
B R E E S sesi ekleyerek anlaml kelime olusturmasi istenir.
g g ’S o % 3. Hece Sayma: Cocuktan kendisine sunulan sézciikteki hece sayis1 kadar keceyi
S 5w = EE ayirmast istenir.
E % = — 4. Hece Ekleme: Cocuga eksik hece bulunan anlamsiz s6zciik sunulur. Cocuktan
SF eksik heceyi ekleyerek anlamli s6zciik olusturmasi istenir.
§ A ~ 1987 4.6 yastan 1. Climle Ayirma: Cocuktan kendisine sunulan ciimleleri sézciiklerine ayirmasi
S % = 9 yetiskinlige istenir.
g ;:“D £ — kadar 2. Sozcik Heceleme: Cocuktan kendisine sunulan sozciikleri hecelerine ayirmasi
E = 42 5 istenir.
= é’ E‘ 3.S6zciigl Seslerine Ayirma: Cocuktan kendisine sunulan tek heceli sozciikleri
‘g © o 3 seslerine ayirmasi istenir.
~ w
S @ E 1994 5ile8yas  1.Ayni Sesle Baslayan Sozciik Bulma: Cocuktan kendisine sunulan sézciik ile ayni
'go " = . 8 arasl. sesle baslayan sozcligii li¢ gorsel arasindan géstermesi istenir.
S 85 & & 2.Farkl Sesle Baslayan Sozciik Bulma: Cocuktan kendisine sunulan dort resim
§ S g < 2 S arasindan farkl sesle baslayan so6zciigii bulup géstermesi istenir.
= @ = s Q 3. Harf Ses: Cocuga eksik hece bulunan anlamsiz sézciik sunulur. Cocuktan eksik
S E: TE g heceyi ekleyerek anlamli s6zciik olusturmasi istenir.
2 8 £o
) [<B] (@]
= =

1997 5.0ile 7.11  1.Uyak Farkindaligi: Cocuktan uyakli s6zctikleri bulmasi istenir.
yasarasl.  2.Uyakh Sézciik Uretme: Cocuktan sunulan sézciikler kafiyeli olan sézciikler
liretmesi beklenir.
3. Sozciik Tamamlama: Cocuga eksik bir sézciik sunulur, ¢cocuktan sozclkteki
eksik sesi ya da heceyi tamamlamasi istenir.
4. Ses Atma: Cocuktan sunulan sézciikteki ilk sesi ya da son sesi atmasi istenir.

Phonological
Snowling, 1997

1997 5.0ile9.11 1.Uyak: Cocugun uyakli sozctikleri bulmasi ve iliretmesi olmak iizere iki beceri
yas arasl degerlendirilir.

2. Bolme: Cocugun sunulan ciimleleri sézctiklere, sozciikleri hecelerine ve
heceleri seslerine ayirma becerilerini kapsar.
3. Ses Bulma: Cocuktan sunulan sesin sozciikteki konumunu bulmasi istenir.
4. Ses Silme: Cocugun sunulan sozciikteki sesi ya da heceyi silip yeni olusan
sozciigli soyleme islemini kapsar.
5. Ses Silme ve Ekleme: Cocuktan sézciikte sunulan sesi silmesi, silinen ses yerine
baska ses eklemesi yeni sozciik liretmesi istenir.
6. Sesleri Karistirma: Cocuktan sunulan sesleri karistirarak yeni sozciik iiretmesi
istenir.
7. Harf Ses: Cocuktan sunulan harflerin adini ve sesini sdylemesi istenir.

Normative Uptade (PAT2- NU)| Abilities Test (PAT)
Robertson ve Salte, 2007 Muter, Hulme ve

Phonological Awareness Test 2 -
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8. Coziimleme: Cocuktan anlamsiz soézciikleri harf ses doniislimiinii yapmasi
istenir.

Comprehensive Test of Phonological Processes (CTOPP)

Wagner, Torgesen ve Rashotte, 1999

1999

4.0 ile 24,11
yas arasl

1. Ses Atma: Cocuktan sunulan sozclikten belli sesleri atarak yeni sozciik
uretmesi istenir.

2. Ses Birlestirme: Cocuktan sunulan sesleri birlestirerek sozciik liretmesi istenir.
3. Ses Esleme: Cocuktan kendisine sunulan sozciik ile ayni sesle baslayan veya
biten s6zciigli bulmasi beklenir.

4. Ses Ayirma: Cocuktan sunulan sozciikteki sesleri tek tek sdylemesi istenir.
5.Anlamsiz Sozciikler Olusturma: Cocuktan sesleri birlestirerek anlamsiz sézciik
olusturmasi istenir.

6.Anlamsiz So6zciik Ses Ayirma: Cocuktan anlamsiz sézciikteki sesleri tek tek
soylemesi istenir.

7.Rakam Bellegi: Cocugun rakamlar1 dogru bir sekilde tekrarlama becerisini
Olcer.

8.Anlamsiz S6zclik Tekrari: Cocugun anlamsiz sézciikleri dogru bir sekilde tekrar
etme becerisini olcer.

9.0tomatik Isimlendirme (Rakam): Cocugun rakamlar1 hizli bir sekilde
isimlendirme becerisini olcer.

10. Otomatik Isimlendirme (Harf): Cocugun harfleri hizli bir sekilde
isimlendirme becerisini 6lger.

11. Otomatik Isimlendirme (Renk): Cocugun renkleri izl bir sekilde
isimlendirme becerisini olcer.

12. Otomatik Isimlendirme (Nesne): Cocugun nesneleri hizh bir sekilde
isimlendirme becerisini 6lger.

Early Reading Diagnostic
Assessment Second Edition (ERDA-

2)

The Psychological Corporation,
2003

2000

Okul
oncesinden
3. siif

sonuna
kadar.

1. Sesbilgisel Farkindalik
» Uyak: Cocuktan kendisine sunulan iki s6zciigiin uyakli olup olmadigina
karar vermesi istenir.
» Ses Birimleri: Cocuktan, sozciikten bir ses cikardiktan sonra geriye kalan
sozciigl sdylemesi istenir.
» Heceler: Cocuktan sozciikten bir heceyi ¢ikardiktan sonra geriye kalan
sozciigli soylemesi istenir.
2. Sozclik Dagarcigi
» Al Sozciik Dagarcigl: Cocuktan kendine sdylenen sozciige karsilik gelen
resmi gostermesi istenir.
> Ifade Edici Sozciik Dagarcigi: Cocuktan, sunulan resme karsilik gelen
sozciigli soylemesi istenir.

Good ve Kaminski, 2002

2002

Okul
oncesinden
3. smif

sonuna
kadar

1. Harf Isimlendirme Akicihgi: Okul éncesinden 1. sinifin bagina kadar uygulanir.
Cocuga biiyiik ve kiiclik harflerin bulundugu bir form sunulur ve ¢ocugun 1
dakikada dogru iirettigi harf adi hesaplanir.

2. 11k Ses Akicihigi: Kres déneminden okul éncesi dénem ortasina kadar uygulanur.
Cocuktan, sunulan dort resim arasindan soylenen sesle baslayan resmi
gostermesi ya da sdylemesi istenir.

3. Ses Ayirma Akiciligi: Okul 6ncesi donem ortasindan 1. sinifin sonuna kadar
uygulanir. Cocuga 3 veya 4 sesten olusan kelime sunulur. Cocuktan kelimedeki
sesleri sirasiyla soylemesi istenir.

4. Anlamsiz Sozciik Akiciligr: Okul dncesi dénem ortasindan 2. sinifin basina
kadar uygulanir. Cocuga rastgele siralanmis harflerden olusmus sozciikler
sunulur. Cocuktan once sozciikteki harfleri tek tek seslendirmesi ardindan
sozciigli soylemesi istenir.

5.S6zctik Kullanma Akiciligl: Okul 6ncesinin basindan 3. sinifin sonuna kadar
uygulanir. Cocuktan sunulan sozciigii ciimlede dogru baglamda kullanmasi
istenir. OR; Cocuga ‘tavsan’ sézciigii sunulur. Cocuktan ‘Tavsan havug yer.’ gibi
‘tavsan’ s6zciigiini dogru yerde kullanmasi beklenir.

Phonological Awareness Literacy Screening (PALS)| Dynamic Indicators of Early Literacy Skills

Invernizzi , Sullivan, Meier ve Swank, 2004

2004

Okul
oncesinden
3. sinifa
kadar.

PALS-PreK:

1. Isim Yazma: Uygulamaci ogrenciden adim1 yazmasim ister. Bu siireg
puanlandirilir.

2. Alfabe Bilgisi: Uygulamaci 6grencilere rastgele siralanmis 26 biiyiik harf sunar,
bu harflerin 16’sin1 bilen ¢ocuklara rastgele siralanmis 26 kiiciik harf sunar.

3. ik Ses Farkindaligi: Uygulamaci bir resmin adini séyler ve o resmin adimin ilk
harfiyle baslayan bir s6zciigii cocugun iiretmesini ister.

4. Yaz1 ve Sozcik Farkindahigi: Uygulamaci ¢ocuga kitap okur ve c¢ocuktan
kitaptaki cesitli unsurlari (resim, harf, kelime, kitap yonii) gostermesini ister.

5. Uyak Farkindaligi: Uygulamaci ¢ocuga resim gosterip adini sdyler ve cocugun
resimdeki sozciik ile uyumlu resmi gostermesini ister.

6.Tekerleme Uyak Farkindaligi: Uygulamaci ¢ocuga tanidik gelen bir tekerleme
okur. Tekerlemeyi bitirmeden 6nceki son uyakl kelimeyi 6grencinin sdéylemesini
ister.

PALS- K

1.Uyak Farkindaligi: Cocuktan hedef resimdeki s6zciik ile uyumlu olan sézcigi
lic resim arasindan gostermesi ya da sdylemesi istenir.

2.1k Ses Farkindahgi: Cocuktan hedef resimdeki sozciik ile aym sesle baglayan
sozciigl iic ses arasindan gostermesi ya da sdylemesi istenir.

3. Alfabe Bilgisi: Cocuktan alfabede yer alan 26 harfin isimlendirmesi istenir.

4. Harf Bilgisi: Cocuktan 3 sesli harfin yani sira, 23 sessiz harfi seslendirmesi
istenir.
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5. Heceleme: Cocuktan iinsliz- Uinlii- iinsiiz- Uinlii dizenindeki bes kelimeyi
hecelemesi istenir.

6.S06zclik Kavrami: Cocugun ezberlenmis bir kafiye icindeki sdzctikleri hatirlama,
belirli bir ciimledeki sézciikleri tek tek hatirlama ve soézciikleri baglam disinda
kullanma becerilerini degerlendirir.

7.S6zctiik Tanima: Okuma becerisini kazanmis cocuklara uygulanabilir. 1. sinif
seviyesinde bir sozciik listesi cocuga sunulur ve okumasi istenir.

2007 3.0ile 5.11 1.Yaz Bilgisi: Cocuktan harfleri ve yazili materyali tanimasi, sdylenen harfi
yas arasl gostermesi ve gosterilen harfi soylemesi, harflerin seslerini tanimasi beklenir.
2.S6zctik Tanimlama: Cocuga bir resim gosterilir. Resimdeki sozciigii sdylemesi
ve s0zcliglin 6nemli bir 6zelligini tanimlamasi beklenir. 3.
Fonolojik Farkindalik: Cocuga séylenen kelimeden belli sesleri attiktan sonra ne
kaldigin1 sdylemesi ve cocugun dinledigi sesleri birlestirerek bir sozciik
olusturmasi beklenir.

(TOPEL)
Torgese ve
Rashotte, ,2007

Early Literacy
Lonigan,Wagner,

2009 3.0-5.11yas Harf Bilgisi
arasl » Yaziyl resimden ayirt etme
> Harf seslerini tanima
» Harfleri adlandirma
2.Filizlenen Yazma Becerileri
> lyi yazi1 6rnegini ayirt etme
3.Dilsel Farkindalik
» Uyak
» Ses Atma
> Kelime hecelem

(GRTR-R)
,2009

Get Ready to Read! Revize | Test of Preschool
Whitehurst ve Lonigan

Uluslararasi alanyazinda siklikla kullanilan bu ara¢lar okuma gii¢liigii agisindan risk altinda olan ¢ocuklari belirleme yani tarama
amaciyla kullanildigi gibi cocugun giiclii oldugu ve destege ihtiya¢ duydugu erken okuryazarlik beceri alanlarini belirleme yani
tanilama amaciyla da kullanilmaktadir. Araglarin bir kismi erken okuryazarlik becerilerinin tamamini degerlendirmeyi
amaclarken (GTRT, DIBELS, TOPEL, PALS), bir kism1 sozciik dagarcigini degerlendirmeyi amacglamaktadir (PPVT-4, ERDA-2).
Araglarin bir¢ogu ise sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir (LAC-3, PAT, PAT2-NU, CTOPP,
TALS, TOPA2+, ERDA-2). Okumanin en glgli ve temel yordayicisi kabul edilen sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi her
ne kadar basitten karmasiga dogru evrensel bir sira izlese de bu becerilerin gelisim diizeyi tilkede konusulan dilin yapisindan
etkilenmektedir (Anthony ve Francis, 2005). Ornek vermek gerekirse sozciiklerdeki sesbilgisel yapilar: Tiirkge gibi her harfin bir
sese karsihik geldigi saydam ortografiye sahip dillerdeki okuyucular; Ingilizce gibi her harfin ses karsihginda kelimedeki
konumunun ve diger harflerin belirleyici oldugu opak ortografiye sahip dillerdeki okuyuculara goére daha kolay algilamaktadirlar.
Bu durum opak dillerde harf ses dontlisimiini karmasiklastirdigindan ilk okuma 6grenim stirecinde okuyucular igin bir
dezavantaj olusturmaktadir (Peynircioglu, Durgunoglu ve Oney, 2002). Opak dillerdeki sesbilgisel yapilarin dogasi ve sesbilgisel
stireclerin okumadaki 6nemi, sesbilgisel becerilerde destege ihtiyaci olan ¢ocuklar1 erken dénemde belirleme ve miidahale
etmeyi gerekli kilmis ve bu gereklilik uluslararasi alanyazinda sesbilgisel farkindalik becerilerini kapsamh sekilde
degerlendirmeyi amaglayan bir¢cok aracin gelistirilmesine neden olmustur.

Tiirkiye’ deki standart erken okuryazarlik degerlendirme araclari

Turkiye'deki durum incelendiginde ise erken okuryazarlik becerilerini degerlendiren sinirli sayida standart aracin oldugu
gorilmektedir (Biliyliktaskapu, 2012; Karaman, 2013; Kargin vd., 2015). Bu araglara ait bilgiler Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2.
Tiirkiye'deki Erken Okuryazarlik Araglari
Aracin Adi Gelistiren ve Yili Uygulama Yasi Aracin Boyutlari

6 yas Ayni ve farkl sesleri siniflandirma
» Ayni sesle baslayan resmi isaretleme
» Dort resim arasindan farklh sesle baslayani bulma

Mountain Shadows
Fonolojik
Farkindalik Olgegi
(MS-PASS)
Biiyiiktaskapu,
2011

48-77 ay arasl 1. Sesbilgisel Farkindalik
Baslangig seslerini fark etme
Sesleri birlestirme
Hece ve sesleri atma
Ayni sesle
Baslayan sozciikleri eslestirme
Uyakl sozciikleri eslestirme
2. Yaz Farkindahg:
» Yazi kavramlari
» Kitap kavramlari
» Harfve sozclik kavramlari
3. Oykiiyii Anlama: Cocuga bir éykii okunur, éykii ile ilgili 10 adet
5N1K sorusu ¢ocuga yoneltilir.
4. Gorselleri Eslestirme: Cocuga bazi harf ve rakam oOriintiileri
sunulur. Cocugun uyaricilyl, harf veya rakami oriintii icinden
bulmasi beklenir.

VVVVYYY

Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci
(EOBDA)

Karaman, 2013
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5.Yaz1 Yazma Oncesi Beceriler: Cocuga kagit ve kalem verilerek bazi
yonergeleri gerceklestirmesi beklenir

60-72 ay arasi 1.Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi: Cocuk kendisine gosterilen dort resim
arasindan adi sdylenen resmi gosterir.
2. Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi: Cocuk kendisine gdsterilen
resimdeki nesnenin ya da kisinin adini soyler.
3. Genel isimlendirme: Cocuk kendisine gosterilen resimlerin genel
olarak nasil adlandirildigini soyler.
4. Islev Bilgisi: Cocuk kendine gosterilen ve ismi sdylenen nesnenin
ne ise yaradigini soyler.
5. Sesbilgisel Farkindalik

Uyak farkindaligi

Ilk sese gore esleme

Son sese gore esleme

Cimleyi s6zciiklerine ayirma

Sozcligl hecelerine ayirma

Hece birlestirme

ilk ses atma

Son ses atma

6. Harf Bilgisi

» Alic dilde harf bilgisi
> Ifade edici dilde harf bilgisi
7. Dinledigini Anlama: Cocuga bir dykii okunur ve 6ykii ile ilgili
5N1K sorusu sorulur.

Erkden Okuryazarlik Testi (EROT)
Kargin, Ergiil, Bliyilikoztiirk ve Gilildenoglu, 2015
YVVVVYVYVYVYY

Tiirkiye’ de karsimiza ¢ikan ilk degerlendirme araci olan MS-PAS yurt disinda gelistirilmis olup Biiyliktaskapu (2011) tarafindan
gecerlik ve giivenirlik calismalari yapilarak Tiirk¢e’ ye uyarlanmistir. Uyarlama ¢alismasi 72 kiz ve 78 erkek olmak tizere 150 okul
oncesi dénem cocuguyla yiiriitiilmiistiir. 20 maddeden olusan aracin KR- 20 giivenirlik katsayis1 .96’ dir. Olgegin madde toplam
korelasyonu ise .52 ile .76 arasindadir.

Ikinci degerlendirme aract EOBDA, Karaman (2013) tarafindan doktora tez ¢alismasi kapsaminda gelistirilmistir. Calisma 244 kiz
229 erkek olmak iizere 473 ¢ocukla ylriitiilmistiir. 96 maddeden olusan degerlendirme aracinin iginde yer alan alt testlere ait
guvenirlik degerleri KR-20, test tekrar test ve iki yar1 test glivenirligi yontemleriyle hesaplanmistir. Degerler Tablo 3’ teki gibidir;

Tablo 3.
EOBDA Alt Testlerine Ait Madde Sayilari ve Giivenirlik Degerleri
Alt Test Madde Sayis1 KR-20 Test Tekrar iki Yar1 Test Giivenirligi
Test
Sesbilgisel Farkindalik Becerileri 53 91 .92 76
Yazi Farkindalig 16 .75 72 .60
Oykiiyii Anlama 10 61 75 64
Gorselleri Eslestirme 8 71 .64 .70
Yazi1 Yazma Oncesi Becerileri 9 77 .86 72

Tiirkiye’ de erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme de kullanilan en son arag ise Kargin ve arkadaslar1 (2015) tarafindan
TUBITAK destekli ulusal bir projede gelistirilen EROT’ tur. EROT, 7 alt test ve 102 maddeyle erken okuryazarlik becerilerini
degerlendiren Turkiye’ deki en kapsamli aractir. Testin gelistirilme siirecinde alt, orta ve ilist sosyo ekonomik diizeyden gelen
175 kiz ve 228 erkek olmak iizere 403 ¢ocukla ¢alisilmistir. Test okuma gli¢liigiinii tanilama amaciyla degil, okuma gii¢cliigi
acisindan risk grubunda olan ¢ocuklar belirleme amaciyla kullanilmaktadir. Kapsam, yapi, 6l¢iit ve yordama gecerligi bulunan
EROT’ un alt testlerinin giivenirlik degerleri KR-20 ve iki yar1 test giivenirligi (Spearman Brown) yontemleri kullanilarak
hesaplanmistir. Bu degerler Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4.

EROT Alt Testlerine Ait Madde Sayilari ve Glivenirlik Degerleri
Alt Test Madde Sayisi KR-20 Iki Yar1 Test Giivenirligi
Al Dilde Sozciik Bilgisi 15 .68 .67
ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi 15 81 .80
Genel isimlendirme 10 72 .70
Islev Bilgisi 10 .65 .66
Sesbilgisel Farkindalik 32 .87 .67
Harf Bilgisi 14 .90 76
Dinledigini Anlama 6 .94 .79

Tiirkiye’ de erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik standart arac¢ gelistirme calismalarinin diger tilkelerden
neredeyse 50 yil daha gec¢ basladigini goriilmektedir. Tiirkge’'nin harf ses dontlisiimii bakimindan tamamen saydam olan dil
yapisinin sagladig1 avantaj nedeniyle okuyucularin okuma kazanim siirecinde gii¢liik yasamayacaklari diisiincesinin bu farka yol
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actig1 ifade edilebilir. Fakat son yillarda yapilan ¢alismalar erken okuryazarlik becerilerinin Tiirk¢e’ de yapilan okumalarda da
etkili oldugunu (Durgunoglu ve Oney, 1999; Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil 2017) nitelikli erken
okuryazarlik egitimine ve programlarina iilkemizde de ihtiya¢ oldugunu géstermistir.

Tiirkiye’ de erken okuryazarlik miidahale programlari

Erken okuryazarlik becerilerini degerlendiren standart araclarin gelistirilmesiyle birlikte bu becerilerde guglik yasayan ve
okuma gli¢liigii acisindan risk altinda olan ¢ocuklar fark edilmesi daha kolay hale gelmisir. Yapilan boylamsal ¢alismalar ise bu
cocuklara miidahale edilmedigi taktirde formal okul déneminde de giigliiklerin hemen hemen ayni1 diizeyde kalarak ¢ocuklarin
okuma performanslar1 basta olmak tizere genel akademik performanslarini etkiledigini ortaya koymustur (Cabell vd., 2011;
Dickinson ve MCCabe, 2001).

Tirkiye’ de yapilan boylamsal ¢alismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Erdogan (2011)'nin 126 6grenciyle yaptigl
calismada sesbilgisel farkindalik becerilerinin daha sonraki yillardaki okuma becerisinin %51’ini ac¢ikladig1 belirtilmistir.
Giildenoglu, Kargin ve Ergiil (2016), sesbilgisel farkindalik becerilerinde iyi olan 40, zayif olan 45 6grenci ile yirtttiikleri
calismada sesbilgisel becerilerde sinirhliklari olsa da tiim 6grencilerin ayni dogrulukta okudugunu, fakat sesbilgisel becerilerde
iyi olan 6grencilerin hem okuma hizinda hem okudugunu anlamada zayif sesbilgisel becerilere sahip 68rencilere gore daha iyi
performans sergiledikleri belirtmislerdir. Soganci (2017) tarafindan yapilan bir ¢calismada ise; 133 okul 6ncesi donem ¢ocugunun
sesbilgisel farkindalik becerileri ile birinci smiftaki s6zciik okuma performansi arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada
sesbilgisel farkindalik becerilerinde iyi performansa sahip olan ¢ocuklarin sézciik ¢6ziimleme hizi ve dogrulugu zayif sesbilgisel
farkindaliga sahip ¢ocuklardan anlaml sekilde farklilastigi sonucuna ulasilmistir.

Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017) tarafindan yiiriitiilmiis bir baska calismada ise, 52 ¢cocugun okul 6ncesi donemde sahip
oldugu dinledigini anlama becerisinin, birinci siniftaki okudugunu anlama becerisi tizerindeki yordayiciligi incelenmistir. Calisma
sonucunda dinledigini anlama becerisinin ilkokuldaki okudugunu anlama becerisinin %25’ ini agikladig1 gérilmiistiir. Elde edilen
sonuglar erken okuryazarlik becerilerini destekleyen, Tiirkce'nin dil yapisina uygun ve etkili miidahale programlarinin iilkemiz
icin de bir gereksinim oldugu gostermistir. Bu gereklilikten yola ¢ikan arastirmacilar ise son yillarda erken okuryazarlik
becerilerinin birini ya da birkag¢ini destekleyen miidahale programlar: gelistirmeye ve kullanmaya baslamislardir. Programlara
yonelik detayl bilgi izleyen boliimde sunulmustur.

Sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik miidahale programi (SESFAR)

Akdal ve Kargin (2019) tarafindan gelistirilen SESFAR, ses bilgisel farkindalik becerilerinde sinirliligi olan bes yasindaki ¢ocuklari
desteklemek amaciyla gelistirilmis kapsamli bir miidahale programidir. Program sesbilgisel farkindalik becerilerini 8 alt beceri
alaninda toplam 72 etkinlik ile desteklemektedir. Etkinlikler, ¢ocuklarin keyifle ve eglenerek yapabilecekleri oyunlardan
olusmaktadir. Kendi icinde biiyiik yapilardan kiiciik yapilara dogru bir yol izleyen SESFAR miidahale programi etkinliklerinin
hazirlanmasinda, kolaylik zorluk derecesi ve gelisim asamalar1 temel alinmistir. SESFAR miidahale programini olusturan alt
beceriler, etkinlik icerikleri ve sayilarina iligkin bilgiler Tablo 5’ te 6zetlenmistir.

Tablo 5.
SESFAR Miidahale Programi Alt Becerileri, Etkinlik Icerigi ve Sayist

Alt Beceriler Etkinlik Icerigi Etkinlik Sayisi
Sozctikleri Hecelerine Ayirma Sozctiklerde ki hece sayisini bulma 9
Ayni hece sayisina sahip olan gorselleri esleme
Hece sayisinin ait oldugunu gorseli tahmin etme
Esit hece sayisina sahip gorselleri gruplama
Farkli heceleri birlestirerek yeni kelime olusturma 9
Yeni olusacak kelimeleri tahmin etme ¢alismalari
Bas tarafi veya son tarafi eksik birakilan kelimelere heceler
ekleyerek yeni kelime olusturma
Ciimledeki sozctik sayisini bulma 9
Uzun ve kisa olan ciimleleri ayirma
Sozciik sayisi esit climleleri esleme ve gruplama
Soylenisleri benzer sozciikler bulma 9
Soylenisleri farkli sézciikleri bulma
Soylenisi benzer sozciikleri esleme
Soylenisi benzer sozciikleri gruplama
Soylenisi benzer olan yeni sozciikler liretme
Ilk sesi ayn1 olan sozciikleri eslestirme 9
i1k sesi farkli olan sozciikleri bulma
Ik sesi ayn1 olan sézciikleri gruplama
Ayni ilk sese sahip sozcilik bulma
Ayni sesle biten sozciikleri eslestirme 9
Son sesleri farkl sozctikleri bulma
Son sesleri ayn1 s6zciikleri gruplama
Ayni sesle biten soézciikleri bulma
i1k sesi atip geriye kalan sézciigii soyleme 9
i1k ses atildiktan sonra geriye kalan sozciigii gorseli ile esleme
Sozciiklerin Son Sesini Atma e Son sesi attiktan sonra kalan sozcligii soyleme 9

Heceleri Birlestirme

Climleyi Sozctiklere Ayirma

Uyak Farkindaligi

Ilk Sese Gore Esleme

Son Sese Gore Esleme

Sozciiklerin i1k Sesini Atma
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e Son ses atildiktan sonra kalan sozctigli diger gorseli ile esleme

Seslerin renkli diinyasi

Bes yas cocuklarinin sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik gelistirilen bir diger miidahale programi olan
‘Seslerin Renkli Diinyas1’ Parpugu ve Ding¢ (2017) tarafindan gelistirilmistir. Program, 4 alt beceri alanina yonelik gelistirilmis
oyun, hareket, hikdye ve miizik iceren 24 etkinlikten olusmaktadir. Etkinlikler basitten baslayip zora dogru giden bir sira
izlemektedir. Seslerin Renkli Diinyas1 miidahale programina iliskin bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Seslerin Renkli Diinyas: Miidahale Programi Alt Becerileri, Etkinlik Icerigi ve Sayis

Alt Beceri Etkinlik icerigi Etkinlik Sayis1
Sozciik Farkindalig e Verilen ciimleyi sozciiklerine ayirma 2
Kafiye Farkindaligi Kafiyeli olan s6zciigii fark edebilme 6
Kafiyeli olmayan s6zciigii fark edebilme

Heceleri fark edebilme 5
Sozciigii hecelere ayirabilme

Hece sayma

Hece atma

Hece ekleme

Sozciiklerin ilk sesini ayirt etme 11
Aynt sesle baglayan yeni sozciikler {iretebilme

Farkli sesle baglayan s6zciigii bulma

Istenilen sesle ilgili yeni sdzciik iiretebilme

Soylenen sesle ilgili sdzciigii bulabilme ve harf tanima

Fonem birlestirme

Hece Farkindalig:

Ses Farkindalig:

Etkilesimli kitap okuma programi (EKOP)

Erken okuryazarlik becerilerini desteklemede siklikla kullanilan yontemlerden biri de etkilesimli kitap okumadir (Ergiil, Sarica
ve Akoglu, 2016). Etkilesimli kitap okuma, ¢cocugun sozel dil becerilerindeki gelisimini desteklemek amaciyla yetiskinin ¢ocukla
birlikte yaptig1 kitap okuma stirecini ifade etmektedir (Whitehurst vd., 1988; Whitehurst, Arnold vd., 1994). Siire¢te cocugun ve
yetiskinin rolleri degiserek, yetiskin okuyucu konumundan dinleyici ¢ocuk ise dinleyici konumundan okuyucu konumuna
gecmektedir ve bu yoniiyle de geleneksel kitap okuma siirecinden ayrilmaktadir (Ergiil vd., 2016; Justice ve Pullen, 2003;
Whitehurst, Arnold vd., 1994).

Etkilesimli kitap okuma siirecinde yetiskinin rolii ¢ocugun kitap okuma etkinligine aktif katiimi saglayarak ¢ocugun sozciik
bilgisi, yaz1 farkindalig1 ve dinledigini anlama becerilerini desteklemektedir (Ergiil vd., 2016). Cocugun aktif katilimc1 konumuna
gecmesi yetiskinin konusma baslatmak amaciyla kullandig1 birtakim teknikler sayesinde gerceklesmektedir. Whitehurst ve
arkadaslar1 (1994) tarafindan CROWD (completion- recall-open ended questions- wh-questions-distancing) olarak kodlanan bu
teknikler Tablo 7°de sunulmustur;

Tablo 7.
Etkilesimli Kitap Okuma Konusma Baslatma Teknikleri (CROWD Teknikleri)
Teknigin Ad1 Icerigi Ornek
Tamamlama Cocuktan, hikdyede yarim birakilan ctimleyi Eyldl’ iin sabah uyandiginda atesi vardi. Annesi
(C-Crowd) tamamlamasini isteme. ona hadi ......gidiyoruz dedi.
Hatirlama Cocuga hikdyede bulunan kisiler ve gecen Eyliil hasta oldugunda kime gitti?
(R- Recall) olaylar ile ilgili soru yoneltme.
Acik Uclu Sorular Cocuktan, kitapta bulunan resimlerde Bak bu sayfada Eylil ve annesi birlikteler. Birlikte
(O- Open Ended Questions) gerceklesen olaylar1 anlatmasini isteme. ne yaptiklar1 hakkinda konusalim mi1?
5N1K Sorulari Cocuktan, kitapta bulunan resimlerdeki Eylil’ iin giydigi ceket ne renkti?
(W- Why Question) nesneyi ya da eylemi isimlendirmesini isteme.
lliskilendirme Hikayede gegen olay ile cocugun kendi yasami1 ~ Sende Eyliil gibi hasta olmustun hatirliyor musun?

(D-Distancing) arasinda iliski kurmasini saglama.

Doktor sana ne demisti?

Etkilesimli kitap okuma stireci gocugun konusmasini baslatmak icin kullanilan bu tekniklerin yani sira ¢ocugun verdigi cevaplar
karsisinda yetiskinin sergilemesi gereken davranislar1 da icermektedir. Yetiskinin davranislarina yonelik stratejiler ise PEER
(Prompt- Evaluate- Expand- Repeat) olarak kodlanmistir (Whitehurst vd., 1994). Bu stratejiler Tablo 8'de sunulmustur;

Tablo 8.

Etkilesimli Kitap Okuma Konusmayi1 Devam Ettirme Teknikleri (PEER Teknikleri)
Stratejinin Adi Icerigi Ornek
Yonlendir Cocugun kitap hakkinda konusmasini baslatma. Bu sayfaya bak Eylil ne i¢iyor?
(P- Prompt)
Degerlendir Cocugun dogru verdigi cevabi onaylama, yanlis cevabi Evet dogru. Eyliil surup iciyor.
(E- Evaluate) diizeltme.
Genislet Cocugun verdigi cevaba ek bilgiler saglama. Eylil sar1 renkli bir surup igiyor.
(E- Expand)
Tekrarla Cocugun cevabi tekrar etmesini saglama Tekrar soyle Eylil ne igiyor?
(R- Repeat)
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Yetiskin ve cocuk arasinda etkili iletisimi temel alan etkilesimli kitap okuma siirecinde yetiskinlerin siirece hazirlikli baslamalari,
kitap okuma sirasinda ve sonrasinda ¢ocugun etkin katiimini saglayacak planlamalar yapmalar iletisimin siirekliligi icin
onemlidir (Ergiil vd., 2016).

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, basarili okuma performansinin temel yordayicillarindan biri kabul edilen erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik uluslararasi alanda ve tilkemizde gelistirilmis standart degerlendirme araclarinin ve iilkemizde
uygulanan miudahale programlarinin cesitli yonleriyle incelenmesi amaglanmistir. Yapilan inceleme sonucunda eken
okuryazarlik becerilerini degerlendiren standart arag gelistirmeye yonelik ilk calismalarin Amerika Birlesik Devletleri'nde 1959
yilinda basladig goriilmiistiir. Ulkemizde ise erken okuryazarlik alanina ilgi duyan arastirmaci ve ¢calisma sayisindaki artis ile bu
becerilerin Tiirkce okumalar Uzerinde de etkili oldugu goriilmiis ve erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik
calismalar 2011 yilinda gerceklestirilen uyarlama ¢alismasi ile baslamistir.

Ik ¢alismanin bagladigi 2011 yilindan giiniimiize kadar gecen siirede iilkemizde gelistirilen araglar ¢ocuklarin okuryazarhk
becerilerini en erken dort yasinda degerlendirirken (EOBDA), uluslararasi alanda iki bucuk yasindaki cocugun okuryazarlik
becerilerini degerlendirmeye yonelik standart araglar da bulunmaktadir (PPVT-4). Okuryazarligin dogumla birlikte basladig:
disinildiginde (Stegelin, 2002; Teale ve Sulzby, 1986), tilkemizde de erken okuryazarlik becerilerini daha erken donemlerde
degerlendiren araglara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Gelecekteki arastirmalarda daha kii¢iik yas grubuna (0-4 yas) yonelik
araclar gelistirilebilir. Ayrica erken okuryazarlik alt becerilerinden yazi farkindalig ve yazi1 yazma 6ncesi becerileri degerlendiren
bir aracin (EOBDA) oldugu goriilmektedir. Gelecekteki arastirmalarda bu becerilere yonelik maddeleri iceren araclar daha genis
ve farkl 6zelliklere sahip drneklemlerle ¢alisarak gelistirebilirler.

Sinirli sayida da olsa degerlendirme aracinin gelistirilmesi ile okuma gili¢liigli agisindan risk grubunda bulunan c¢ocuklar
belirlenmis, buna paralel olarak ¢ocuklarinin gii¢liik yasadig1 beceri alanlarini desteklemeye yonelik Tirkge’ nin dil yapisina
uygun miidahale programlar gelistirme calismalar1 da baglamistir. Ulkemizde uygulanan miidahale programlar: incelendiginde
li¢ programin varligr dikkat ¢cekmektedir. Bu programlarin ikisi (SESFAR ve Seslerin Renkli Diinyas1 Miidahale Programi) bes
yasindaki cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemeyi, biri (Etkilesimli Kitap Okuma) ise s6zel dil becerilerini
(sozciik bilgisi, s6z dizimi, morfoloji) desteklemeyi amac¢lamaktadir. Gelecekte arastirmacilarin sesbilgisel farkindalik becerilerini
daha erken donemde (0-5 yas) destekleyecek programlar gelistirme yolunda calismalar yapmalarinin erken okuryazarhk
alanyazinina katki saglayacag diisiintilmektedir.
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