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Bu ¢alismanin amaci Hizli, Seri, Gérsel Sunum (RSVP) temelli uygulamalarin ortaokul 6grencilerinin
okuma ve anlama diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirmanin temel problemi; “Hizli, Seri,
Gorsel Sunum (RSVP) temelli uygulamalarin ortaokul 6grencilerinin okuma hizi ve anlama
diizeylerine etkisi var midir?” olarak belirlenmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n
test son test esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Calisma 6rneklemini
Kitahya merkezdeki bir devlet ortaokulunun 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Deney grubu ile
gerceklestirilen uygulama sonu yapilan son testte 6grencilerin dakikada okuduklari kelime
sayisinda ve okudugunu anlama diizeylerinde istatiksel olarak anlamli bir artis gorilmektedir.
Deney grubu Ogrencileri 6n testte dakikada ortalama 116.84 kelime okurken swiftread ile
gerceklestirilen uygulamada 315.52 kelime okumuslardir. Anlama testinde deney grubu 6grencileri
On testte 9.27 puan alirken son testte bu deger 11.21 olarak olgliimustir. Elde edilen veriler
ogrencilerin uygulama sonrasi hem daha hizli okudugunu hem de okuma hizi ile birlikte metni
anlama seviyelerinin de arttigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hizli okuma, ortaokul, Hizli Seri Gérsel Sunum (RSVP), anlama

The Effect of Rapid Serial Visual Presentation (RSVP) Based Practices on Secondary
School Students’ Reading Speed and Comprehension Levels

Abstract

The aim of this study is to examine the effects of Rapid, Serial, Visual Presentation (RSVP) based
applications on the reading and comprehension levels of secondary school students. The main
problem of the research: "Does the Rapid, Serial, Visual Presentation (RSVP) based applications
have an effect on the reading and comprehension levels of secondary school students?" has been
determined. In the study, a quasi-experimental design with unequalized control group pre-test
post-test, which is one of the quantitative research methods, was used. The study sample consists
of 7th grade students of a public secondary school in the center of Kiitahya. in the post-test
conducted at the end of the application with the experimental group, a statistically significant
increase is observed in the number of words read per minute and in the reading comprehension
levels of the students. While the experimental group students read an average of 116.84 words
per minute in the pre-test, they read 315.52 words in the application performed with swiftread. In
the comprehension test, while the experimental group students scored 9.27 in the pre-test, this
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value was 11.21 in the post-test. The results show that the students both read faster after the
application and their level of understanding the text increased with the reading speed.
Keywords: Fast reading, secondary school, Rapid Serial Visual Presentation (RSVP), understanding

Giris

Teknoloji ile hayatimiza giren gelismelerin egitim ortamina aktarilmasi, 6gretimin nitelik
kazanmasi yoniyle 6nem arz etmektedir. Glinlimiiz teknolojisinin egitim ortamlarinda kullaniimasi,
ogrencilere 6grenme siireclerinde hiz ve kolaylik saglayacaktir (Yilmaz, 2007: 161). Bu durum egitim
ortamlarinin teknoloji ile birlikte gliniimiiz gereklerine yeniden kurgulanmasini gerektirmektedir. Zira
glincel olmayan bir egitim gelecegin bireylerini yetistirmekten uzak olacaktir.

Bilgisayarin 1950’lerde hayatimiza girmesi, geliserek ilerlemeye 1970 sonrasi devam etmesi,
daha sonra (1990 sonrasi) kisisel bilgisayarlarin yayginlasmasi ile birlikte okuryazarlkta da devrim
mabhiyetinde gelismeler olmustur (Shen, 2006). Ginimizde hemen hemen her bireyin akilli
telefonunun ve internet erisiminin oldugu; bilgisayar, tablet ve akilli saat kullaniminin toplumda
giderek yayginlastigi bir donem yasanmaktadir. Metaverse, yapay zeka ve robot calisanlarin
konusulmaktan cikip hayatimiza girdigi glinimizde teknolojiyi; cocuklarimizi gelecege yetistiren
bireyler olarak, egitimin ayrilmaz bir pargasi olarak gérmek gerekmektedir.

Yasanilan bu gelismelerin bizlere yansimasi olan ve 2010 yilinda baslayan Firsatlari Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) ile tlkemizdeki kurumlara akilli tahta ve internet altyapisi
kazandirilirken, 6grencilere de okullara kurulan sistem ile uyumlu tablet dagitimi yapilmistir. Ulkemizde
2020 yihinin mart ayinda baslayan salgin sebebiyle uzaktan egitime gecilmesi ile birlikte 6grenciler
bilgisayar, tablet ve cep telefonu iizerinden derslerini takip etmek durumunda kalmislardir. Ulke
genelinde Bakanlik eli ile imkani olmayan 6grencilere derslerini takip edebilmeleri amaciyla yine
445.750 tablet dagitilmistir (t24, 2021). Cocuklar izledikleri dersler disinda 6devlerini ve okumalarini
da cevrimici yapmak durumunda kalmislardir.

insanligin sahip oldugu bilgi birikiminin hizla ve katlanarak arttig giinimiizde yasanilan
teknolojik gelismeler ile birlikte bilginin yayilma hizi ve ulasilabilir olma durumu da bu gelismelere
paralel olarak artmistir. Glinimuizde bireyler ihtiya¢ duyduklari bilgilere ¢ok kisa bir siirede kolay bir
sekilde ulasabilmektedir. Bu ayni zamanda bilgilerin hizli bir sekilde anlamlandiriimasi ihtiyacini ortaya
cikarmistir. insanlar is hayatlarindan sosyal hayatlarina kadar ¢cogu alanda aktif olarak okuma yapmak
durumunda kalmaktadirlar. Bireylerin hayatin yogunlugu igerisinde zamanlarini verimli
kullanabilmeleri “okuma” becerilerini gelistirmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.

Bilgiye ulasmak i¢in kullandigimiz ve giderek kiigiilen ekranlar (cep telefonlari, e-kitap araglari,
tabletler) okuma aliskanligimizin da degismesinde 6nemli rol oynamaktadir. Okuduklarimizin anlamini
kaybetmeden ve bilgileri hizla tiiketebilmek metinsel bilgiyi sunmaya yonelik alternatif yontemler ile
mimkin hale gelebilir. Bu yéntemler:

Hareketli pencere,

Carpi kare,

Satir atlama,

Climle ciimle sunum ve

Hizli seri gorsel sunum veya RSVP olarak siralanmaktadir (Castelhano ve Muter, 2001).

Teknoloji ile hayatimiza giren gelismelerin egitim ortamina transferi, 6gretimin niteligi
acisindan o6nemlidir. Teknolojinin egitim alaninda kullanimi 6grencilerin daha kolay ve daha hizh
o6grenmelerine yardimci olacaktir (Yilmaz, 2007: 161). Egitim kurumlarindaki siniflarin bu gelismeler ile
birlikte teknolojiye adapte olmasi, 6grencilerin glinii deneyimlemelerine ve gelecege hazirlanmalarina
katki saglayacaktir. Aksi halde 6grenciler gelecegin gerektirdigi becerilerden ve bilgilerden uzak
kalacaktir.

Salgin ile birlikte ¢ogu (llkede oldugu gibi llkemizde de egitimin neredeyse her Ogretim
kademesinde uzaktan bir sekilde yapilmaya baslanmasi, teknolojinin egitimde kullanimina somut bir
ornek olusturmustur. Tim dilinya ile es zamanli olarak (ilkemizi de etkisi altina alan salgin doneminde
okullar yiiz yize egitime ara vermek durumunda kalmis, tiim dersler ¢evrimici platformlar Gizerinden
gerceklestirilmistir. Ogrenciler tim okumalarini bu dénemde ekran (izerinden gerceklestirmek
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durumunda kalirken yetiskin bireyler de islerini tablet, bilgisayar ve cep telefonu gibi aygitlar tizerinden
takip etmek durumunda kalmislardir. Gazete, dergi, ajans gibi haber mecralari bile bu donemde
internet ortaminda ve sosyal platformlarda yayin yapmaya baslamislardir. Bu durum bireylerin
glinimiizde basih kaynaklardan okuma vyerine ekrandan okumaya daha c¢ok maruz kaldigini
gostermektedir.

Calismanin konusu olan okuma becerisi de teknolojik gelismelerden nasibini almistir.
Gunumuzde insanlar erisim kolayligi, dizenlenebilir olmasi gibi sebepler ile sanal ortamdaki bilgiyi
tercih etmektedir. Bu ise okuryazarlik kavramina yeni bir boyut kazandirmistir (Maden, 2016). Kisisel
iletisim cihazlarinin yayginlagsmasi, bilgiye erisimi her yerde ve yaygin hale getirirken bilgiye erisimin
kolaylasmasi, bireylerin bilgiyi islemek zorunda oldugu zamanla celismeye baslamistir. insanlarin
bilgiye ulagsmak icin kullandig bilgisayar, cep telefonu, akilli saat, tablet vb. kiiglik ekranlar okuma
aliskanliginin sekillenmesinde de o6nemli rol oynamaya baslamistir (Benedetto vd., 2015). Bu
gelismelere paralel olarak metinsel bilgiyi okuyucuya sunmaya yonelik alternatif yontemler ortaya
¢ikmaya baglamistir. Bu alternatif yontemlerden biri olan RSVP, 50'lerin sonlarinda ilk kez okuma
amaciyla kullanim igin Gilbert (1959) tarafindan 6nerilmis ve Forster (1970) tarafindan yazil dilin
anlasilmasi ve islenmesi icin kullanilmistir. RSVP, bir seferde ve sirayla bir veya daha fazla kelimeyi
gostermekten olusur, boylece okuma sirasinda olusan gz hareketlerini en aza indirerek dikkat odagini
arttirmaktadir.

Teknolojideki bu degisim akademik alanda yapilan ¢alismalarin da glincellenmesi gerekliligini
ortaya ctkarmistir. Bilgilerin bilgisayar/dijital ortama aktariimasi ve elektronik metinler araciligiyla da
sunulmaya baslanmasi (Alevli, 2014) okuma alaninin tekrar ele alinmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.
80’lerde ve 90’larin basinda yapilan g¢alismalarin ¢ogunda gliniimiz teknolojisine gére geri kalmis
donanim ve yazihimlar kullanilmistir. Okuma (zerine yapilan erken calismalarda kagittan okuma ve
ekrandan okuma kiyaslanmis ve katilimcilarin ayni metni ekrandan okumasinin kagittan okumasina
gore daha uzun zaman aldigini sonucuna ulasiimistir (Askwall, 1985; Bastug ve Keskin, 2012; Dillon,
1992; Muter vd. 1982; Kurniawan ve Zaphiris, 2001; Smith & Savory, 1989; Ozen, 2014). Giiniimiizde
yapilan ¢calismalarda ise bu durumun tersi olarak ekrandan okuma uygulamalarinin 6grencilerin okuma
hizlarini artirdig1 sonucuna ulasiimaktadir (Ak, 2019).

Ekran okuryazarliginin giderek gelistigi gliniimiizde hayatimizin her alaninda ekranlarin
olacagini tahmin etmek zor degildir. intel, Microsoft gibi teknoloji firmalari gliniimiizden birkag yil énce
bilgisayarlarin kigulecegi, ekranlar yoluyla bir dilden baska bir dile geviri yapilabilecegi, ekranlarin her
zaman, her alanda kullanilacagi, hareketli gazete ekranlarinin olacagl vb. gibi bir¢ok tahminde
bulunmuslardir (Duran ve Ozkul, 2015). Ongériilen bu gelismelerin giinimiizde artik siradanlastigi bir
donemde teknolojinin ne kadar gelistigini ve gelecekte de bu gelisimden kagmanin imkansiz olacagini
kestirmek herkes icin ¢cok zor degildir.

Hizli Seri Gorsel Sunum Nedir? - Rapid Serial Visual Presentation (RSVP)

Dikkat mekanizmalarinin analizinde kullanilan deneysel modellerden biri olarak kabul edilen
RSVP, 1970'lerin basinda K.L Forster tarafindan yazil dilin anlasiimasini ve islenmesini incelemek icgin
kullanilmistir. RSVP, g6z hareketlerini ortadan kaldirarak bilissel ylkte olasi bir azalmaya yol acacagi
(Potter, 1984) duslincesi temelinde kurgulanmistir. Forster (1970), cimle yapisinda karmasikligin
etkilerini incelerken RSVP terimini 6nermistir. Deneyinde, katilimcilar gesitli hizlarda 16 mm'lik filmin
projeksiyonlari tGzerindeki metni incelemistir. Uygulama slirecinde, uyaricilari okuyucunun sabitledigi
bir yerde hizli bir sirayla birer birer sunmustur. Daha sonra bilgisayar ekranlarina uygulanan (Aaronson
& Scarborough, 1977) RSVP’nin calisma mantiginda metinler kiictik bir alanda her seferinde bir kelime
gorintllenir; geri tarama ve sakkadik (sicramali) géz hareketlerine duyulan ihtiya¢ neredeyse ortadan
kalkar (Benedetto vd., 2015; Goldstein vd., 2002).

Potansiyel olarak duragan (statik) ekranlardan Gstiin oldugu disindlen (Juola vd., 1982; Chen,
1986) RSVP ile ilgili Forster, gerceklestirdigi calismada 6grenci olan katilimcilarinin, RSVP ile 960
WPM'de sunulan climlelerdeki yaklasik alti kelimeden dérdiini tanimlayabildigini ve ayrica ciimle
karmasikhginin okudugunu anlamayi etkiledigini bulmustur.
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RSVP metin satirlarini okurken sakkadlar olarak bilinen gerekli gbz hareketlerini en aza
indirmektedir. Sakkadlar hizli bir sekilde gerceklesse de bu sicramalar ve okuyucu en uygun (optimal)
bir sabitleme noktasina inmezse kiglik dizeltmeler nedeniyle okuma siresinin arttig iddia
edilmektedir. RSVP ile okuma sirasinda sakkadlarin kaldirilmasinin, metnin genel olarak anlasiimasina
olumsuz bir sonu¢ vermeden okuma hizinin artmasiyla sonuglanmasi beklenmektedir.

RSVP; climle yonelimli isleme, ortak kelime siiresi, noktalama duraklamalari ve kesinti
duraklamalari (Castelhano & Muter, 2001), harf merkezleme ve gdzden gecirilebilirlik gibi 6zellikleri
gelistirerek okuma konusunda yararl olabilecek bir potansiyel gdstermistir.

Cumle yonelimli isleme, kullanicinin climleler arasinda duraklamalara izin veren ve kullaniciya
uygulama ile etkilesime girme ve dénceki ciimleyi yeniden baslatma olanagi veren bir 6zelliktir.

Ortak kelime siiresi, kisa ve yaygin olarak kullanilan kelimelerin daha kisa bir stire boyunca
goruntulendigi ve cok yaygin olmayan kelimelerin ekranda fazladan zaman verildigi bir 6zelliktir.

Noktalama duraklamalari, noktalamadan sonra otomatik olarak kisa bir duraklama olmasi
anlamina gelir.

Kesinti duraklamalari, kullaniclya metni herhangi bir zamanda duraklatma imkani verir.
Katilimciya ciimle sunumu sirasinda duraklama secenegine izin vererek okuyucuya daha fazla kontrol
duygusu ve daha az hayal kirikhgi verir.

Harf ortalama, ortalanan harfin renkli oldugu anlamina gelir. Bu, kullanicinin dikkatini
kelimenin merkezine odaklamasina olanak taniyan bir 6zelliktir ve okuyucuya odagi degistirmek
zorunda kalmadan tiim kelimeyi okuyabilmek icin en uygun vizyonu verir.

Optimum izleme Pozisyonu - Optimal Viewing Position (OVP) Effect

Optimum izleme pozisyonu (OVP) etkisi, gbzlerin baslangicta izole bir kelime icinde sabitlendigi
yerin, bu kelimenin ne kadar kolay taninabilecegini etkiledigine dair uzun siiredir devam eden bulguyu
ifade eder. Alfabetik dillerdeki (6rnegin, ingilizce, Fransizca) kelimeler igin, OVP kelimelerin merkezinin
biraz solundadir ve ¢ok sayida calisma, bu dillerdeki kelimelerin bu konuma sabitlendiginde en verimli
sekilde islendigini gbstermektedir (Brysbaert ve Meyers, 1993; Ducrot vd., 2013; Farid ve Grainger,
1996; Ferrand ve Augustinova, 2014; O'Regan vd., 1984; Vitu vd., 1990)

Okuma sirasinda en goriinlr olan harf, sabitlenen harftir. Diger harflerin gorinarligi (1)
harfler ile sabitlenme yeri arasindaki mesafeye, (2) harflerin kelimenin dis mi yoksa i¢ harfleri mi
olduguna ve (3) harflerin sola mi yoksa saga mi olduguna baghdir. Bu Ug faktorden dolayi, kelime
tanima bakis agisina baghdir. Soldan saga dogru okunan dillerde, en uygun goris konumu, kelimenin
basi ile ortasi arasinda yer alir. Bu optimal izleme konumu, dort degiskenin etkilesiminin sonucudur:
(1) goris konumu ile en uzak harf arasindaki mesafe, (2) s6zctglin baslangicinin genellikle sézclGgin
sonundan daha bilgilendirici oldugu gercegi, (3) okuma sirasinda kelimelerin bu harf pozisyonuna
sabitlendikten sonra bir¢ok kez tanindigi gercegi ve (4) sag gorsel alandaki uyaranlarin sol beyin
yarimkiiresine dogrudan erisimi oldugu gercegi. Geleneksel RSVP’de kelimeler sola hizalanmis veya
ortalanmis olarak gorintilenirken, kullandigimiz swiftread eklentisin optimal tanima noktasi (ORP) ile
geleneksel RSVP’den farkhlasmaktadir (Brysbaert ve Nazir, 2005).
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Sekil 1. RSVP ve OVP

Forster'in RSVP'yi ilk kullanimindan bu yana, bu alandaki arastirmalar RSVP'nin okudugunu
anlama ve hiz lizerindeki etkilerini dikkate almistir. Bazi arastirmalar anlamada bir fark olmadigini 6ne
sirmistir (Beccue ve Vila, 2004; Hedin & Lindgren, 2007; Juola, Ward & McNamara, 1982; Potter vd.,
1980). Diger calismalar, RSVP'nin gorsel yorgunlugu ve algilanan is yikinu artirirken, kavramayi
azalttigini iddia etmistir (Benedetto vd., 2015). RSVP i¢in anlama performansi, okuma hizi ve baglamsal
bilgi gibi etkenlere baglanabilir. Kullanicilar daha yavas okuma hizlarinda ve anlamsal biitlinlGgi olan
paragraflar ile daha iyi performans géstermislerdir (Chen, 1986). Metnin uzunlugu da anlama lizerinde
etkilidir. Daha uzun pasajlar bireyin zihinsel yikin( artirarak anlamayi engelleyebilmektedir (Masson,
1983).

RSVP, oOnceki arastirmalara dayal olarak sinirli bir alanda metin sunmanin en iyi
yontemlerinden biri olarak gortlmustir (Juola vd., 1995). K. L Forster orijinal tasarimindan bugline
RSVP, okuyucuya okuma hizi veya okudugunu anlama konusunda sikinti yasamadan daha keyifli bir
okuma deneyimi saglamak icin yeni sekiller ve bigimler almistir. Mevcut arastirma igin benimsenen
RSVP versiyonunda kelimenin en uygun goriintiileme konumunu merkezi odak haline getirmek igin
gorsel alandaki her kelimenin konumu uygulama tarafindan degistirilir. Ayrica noktalama isaretleriyle
gosterilen kelime uzunlugu ve climle yapisi gibi seyleri hesaba katmak igin pozlama siirelerini degistirir.

RSVP, 1970'lerin basinda K.L

Sekil 2. Swiftread Ekran GorlintlsU
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RSVP ile ilgili yapilan arastirmalarda katilimcilarin baslangicta tercih ettigi bir secenek olmasa
da tamamlama sayaglari, noktalama isaretleri ve kesintiler icin duraklamalar, ciimle yonelimli isleme,
Onerme entegrasyonu ve ortak kelime siiresi gibi degisiklikler eklendiginde, katilimcilarin RSVP'yi daha
fazla tercih ettikleri gérilmektedir (Castelhano ve Muter, 2001).

RSVP'nin hem statik hem de dinamik olan diger okuma sunumlarina gore birkag avantaji vardir.
Metin sabit bir konumda oldugu icin sakkadik g6z hareketleri bliylk 6l¢lide azalir veya ortadan kalkar
(Rubin ve Turano, 1992). Bernard, Chaparro ve Russell (2000) RSVP ile gerceklesen goz hareketlerindeki
azalmalarin, geleneksel okuma formatlarina kiyasla gézlemlenen okuma hizindaki artisa katkida
bulunacagini ifade etmistir. Potter (1984), RSVP ile okumanin, gereken dikkat nedeniyle okuma
aliskanliklarini iyilestirebilecegini ve goz hareketleri veya disleksi ile ilgili sorunlari olanlar igin ideal
olabilecegini 6ne sirmustir. Bununla birlikte gergeklestirilen ¢alismalar RSVP'nin geleneksel okuma
formatlarina benzer anlama seviyelerinde okunabilecegini gdstermistir (Bernard vd., 2000; Oquist ve
Goldstein, 2003).

RSVP’de kullanilan yeni teknolojilerden biri olan Spritz, "odaklanmis bir okuma deneyimi
sagladiklarini ve okuyucularin igeriklerini daha az ¢abayla daha hizli almasina yardimci olduklarini" ve
"testlerinin, okuma sirasinda elde tutma seviyelerinin en azindan geleneksel okuma ile oldugu kadar
iyi oldugunu ve sadece biraz deneyimle, eskisinden daha fazlasini tutacaginizi gosterdigini" iddia
etmektedir (Spritz, t.y.). Ayrica, Spritz yaziliminin, igerigi sinirlandirdigi (tek bir kelime) nedeniyle
okuma sorunlari olan insanlara yardimci olabilecegini, bu da okunabilirligi ve anlamayi iyilestirdigini
ifade edilmektedir.

Calismanin problem cimlesini “Hizli, Seri, Gorsel Sunum (RSVP) temelli uygulamalarin ortaokul
ogrencilerinin okuma hizi ve anlama dizeylerine etkisi var midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu
kapsamda alt problemler;

1. Kontrol ve deney grubu okuma hizi 6n test sonuglari ve okudugu anlama 6n test sonuglari

arasindan anlamh bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubu okuma hizi 6n test verileri ile son test verileri arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama testi on test verileri ile son test verileri

arasinda anlamli bir farkhhk var midir?

4. RSVP temelli uygulamanin kullanildigi deney grubu 06grencilerinin okuma hizi 6n test

verileri ile son test verileri arasinda anlamli bir farklihk var midir?

5. RSVP temelli uygulamanin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin, okudugunu anlama testi

on test verileri ile son test verileri arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada hizli, seri, gorsel sunum (RSVP) temelli uygulamalarin ortaokul 6grencilerinin
okuma ve anlama diizeylerine etkisini tespit etmek i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar genellikle yapay bir ortamda herhangi bir etkeni inceleyerek
degiskenler arasindaki iliskileri tespit etmek, sonuclari karsilastirmak icin ise kosulan arastirmalardir
(Ekiz, 2003). Deneysel modeller, neden-sonug iliskilerini tespit etmek maksadiyla arastirmacinin
kontroliinde, gozlenmek istenilen verilerin calisma ortaminda (retildigi arastirma modelleridir
(Karasar, 2015).

Yari deneysel desenler 06zellikle sosyal bilimlerde ve egitim arastirmalarinda siklikla
kullaniimaktadir. Deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin yeteri kadar saglanamadigi durumlarda
yari deneysel desenler kullanilir. Gercek deneysel desenlerin uygulanamadigl durumlarda var olan
sinirliliklar dikkate alinmak kaydiyla yari deneysel desenden yararlanilir. Uygulama yapilacak siniflar,
okul idaresi tarafindan egitim 6gretim dénemi basinda olusturulmustur.

Calismada akademik basarilari yakin olan iki sinif deney grubu ve kontrol grubu olarak
secilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere okuma hizini ve anlama seviyesini etkileyecegi
ongorilen hizli, seri, gérsel sunum (RSVP) temelli swiftread uygulamasi ile okuma yaptirilacagi igin
ogrenciler 6 hafta boyunca bu okuma tiirline bilgisayar Gzerinden gergeklestirdikleri blok okuma,
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gblgeleme, takistoskop, kare gorme alani ve goz egzersizleri ile hazirlanmislardir. Kontrol grubunda ise
egitim programina devam edilmis, herhangi bir uygulama yapilmamistir. Bu sebeple ¢alismada kontrol
altina alinamayacak degiskenlerin varligindan dolayl yari deneysel desenlerden 6n test-son test
esitlenmemis kontrol grup model kullaniimistir. Uygulama 6ncesi gruplara 6n test yapilmis; uygulama
sonrasi gerceklestirilen son test ile 6n test verileri karsilastirilmistir.

Degiskenler arasinda var olan neden-sonug iliskisini yani degisimi tespit etmek icin deneysel
arastirmalarda, arastirmaci degiskenlerle oynar (Can, 2016). Arastirmada sonug degiskenine bagimh
degisken; neden degiskenine ise bagimsiz degisken denir (Sonmez ve Alacapinar, 2018). Bu ¢alismada
bagimsiz degisken hizli, seri, gérsel sunum eklentisi ile yapilan okuma; bagimh degisken okuma hizi ve
anlama dizeyidir.

Galisma gruplarina arastirmanin basinda 6n test yapilarak Ogrencilerin galisma 6ncesi
durumlari belirlenmistir. Daha sonra bagimsiz degisken olan hizli, seri, gérsel sunum temelli okuma igin
ogrencilere 6 haftalik bir uygulama yapilmis ve 6grenciler bu okuma tiiriine hazirlanmistir. Normal
programlarina devam eden kontrol grubunda ise sadece 6n test ve son test dl¢limleri yapiimis, elde
edilen veriler deney grubunun sonuclariyla karsilastiriimistir.

Tablo 1.

Uygulanan Model

Deney Grubu Al O0T1.1 U1l.1 U1.2 Ul3 Ul4 Ul5 Ule ST1.1
Kontrol Grubu A2 0T2.1 ST2.1

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kitahya merkezde bir
ortaokulda egitim gormekte olan 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu, bu 6grenciler
icerisinden sinif mevcutlari, cinsiyet sayisi, 6grencilerin Turkce dersindeki notlarin denkligi ve okul
icinde yapilan deneme sinavinda aldiklari puanlar g6z 6niine alinarak belirlenmistir. Arastirmada
belirlenen siniflarda bulunan toplam altmisalti (66) 6grenci ¢alisma grubuna alinmistir. Calismaya
katilmak istemeyen veya ailesinin veli izin belgesi doldurmadigi on iki 6grenci calismaya dahil
edilmemistir. Deney ve kontrol grubunda n=33 (toplam n=66) 6grencinin okuma sonuglari ¢alisma
kapsaminda degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde dogru ve saglikli sonuglar alabilmek dogru okuma,
okuma hizi, prozodi ve anlama becerilerinin birlikte degerlendirilmesi ile mimkiin olabilmektedir
(Akyol vd., 2014). Bu ¢calismada 6grencilerin okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma) ile okudugunu
anlama ilgili verilerin toplanmasi icin 6grencilere 6n test ve son test uygulanmistir. Hem deney grubu
ogrencilerinden hem de kontrol grubu 6grencilerinden veli izin belgeleri alinmistir. Ayrica veli izin
belgesi oldugu halde katilmak istemeyen, gonullilik esasina uymayan 6grenciler de ¢alismaya dahil
edilmemistir.

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan 6n test ve son test igin Ates’in (2008) “ilkégretim
ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Tiirkge Dersine Karsi Tutumlari ve
Akademik Basarilari Arasindaki iliski” adli doktora tezinde gelistirdigi anlama 6lgeginde yer alan
Kelebeklerin Renkli Diinyasi adli metin ve 15 sorudan olusan anlama testi kullaniimistir.

islem / Verilerin Toplanmasi
Calisma iki bolim olarak planlanmis ve uygulanmistir:
1. Calisma gruplarinin (deney-kontrol) secilmesi ve 6n test uygulamasinin yapilmasi,
2. 6 haftalik Hizli, Seri, Gérsel Sunum (RSVP) egitimi verilerek son test uygulamasinin yapiimasi.
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Uygulamanin ilk asamasinda okul yonetimi ve Tirkce 6gretmenleri ile gorusilerek calisma
yapilacak siniflar belirlenmistir. Akademik basarilari yakin, okul tarafindan yapilan deneme sinavlarinda
Tirkce dersinde benzer notlar alan iki sinif kontrol ve deney grubu olarak belirlenmistir. Daha sonra
her iki sinifa da yapilacak galisma ile ilgili bilgi verilmis ve veli izin belgeleri dagitilmistir. Veli izin
belgeleri icin olumlu déniit getiren kontrol ve deney grubu 6grencileri ile es zamanli 6n test uygulamasi
yapilmistir. Veli izin belgeleri imzalanmayan 6grenciler calisma kapsami disinda tutulmustur. On test
uygulamasi yapilirken 6grencilere metni iceren kagitlar dagitiimis ve kronometre ile 6l¢im yapilacagi
dgrencilere bildirilmistir. Ogrenciler okumaya basladiklari andan itibaren bir (1) dakika tutulmus ve siire
sonunda o6grencilerden geldikleri yeri isaretleyerek sayi ile 1 (bir) yazmalari istenmis ve metin
tamamlatilmistir. Daha sonra bu uygulama tekrarlanmis ve bir (1) dakika sonra geldikleri yere 2 (iki)
yazmalari istenmistir. Ogrencilerin dakikada okuduklari kelime hizi bu iki degerin ortalamasi alinarak
hesaplanmistir. Daha sonra 6grencilerin “Kelebegin Riyasi” adli metni sessiz bir sekilde okumaya
devam edip tamamlamalari istenmistir. Ogrenciler okumayi bitirir bitirmez metin ile ilgili 15 sorudan
olusan anlama testi sorulari verilmis ve 6grencilerden bu testi 20 dk. icerisinde cevaplamalari
istenmisgtir.

Gorsel 1. Uygulama Gorselleri
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Verilerin Analizi

Ogrencilerin okuma hizlarini tespit etmek ve anlama diizeylerini karsilastirmak tizerine yapilan
bu calismada deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test puanlarinin deney ve kontrol gruplari
arasindaki farkina ve iliskisine bakilmistir. Bu verilerin analizinde Jamovi 2.2.5 programi kullanilmistir.
Program acik kaynak kodlu olmasi, kullanish bir ara ylize sahip olmasi ve {icretsiz olmasi sebebi ile tercih
edilmistir (Aksu, Reyhanlioglu ve Eser, 2021).

Verilerin analizi i¢in 6ncelikle hangi test tiirliniin ise kosulacagina karar verilmelidir. Uygulama
sonrasi elde edilen veriler parametrik test kosullarini karsiliyor ise parametrik, karsilamiyor ise
parametrik olmayan testler tercih edilir (Tutar ve Erdem, 2020). Calismada elde edilen veriler normal
dagilim gosterdigi ve gerekli varsayimlari sagladigi icin parametrik testlerden bagimsiz 6érneklem ve
bagimh 6rneklem t-testleri ise kosulmustur. T-testi genellikle bir siire¢ veya tedavinin ilgilenilen
poplilasyon lizerinde etkisi ve iki grubun birbirinden farkini belirlemek icin kullanilir (Aksu, Reyhanlioglu
ve Eser, 2021)

CGalismada veri analizleri iki grubun 6n test ve son test sonuglarindan elde edilen verilerine gore
yapilmistir. Calismada 6ncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari (dakikada okunan kelime
sayisi—anlama diizeyi) analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuclari kendi
iclerinde ve diger grup ile olan iliskisi baglaminda karsilastiriimistir. Kontrol ve deney gruplari sonuglari
karsilastirilirken verilerin dagilimlari, betimsel istatistikleri ve ayni grubun kendi icindeki 6n test ve son
test sonuclari yani tekrarli 6l¢ciimleri analiz edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Kiitahya Dumlupinar Universitesi Rektorligii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Kurul karar tarihi= 15.02.2022 / 2022/1

Belge sayl numarasi= E-75557786-300-106237 sayi ve 06/05/2022 tarihli resmi yazi

Bulgular
Arastirmanin bu boéliminde alt problemlerde verilen sorulara cevap vermek igin deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina ve bu sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.
Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecinde 6n test-son test okuma hizlari ve okuduklari
testlerden aldiklari anlama puanlari Tablo 2’de asagida gosterilmistir.

Tablo 2.
Uygulama Verileri
Kontrol Grubu Deney Grubu
On Test Son Test On Test Son Test
Okuma Anlama Okuma Anlama Okuma Anlama Rsvp Asf:rza
127,5 8 141,5 8 94 8 300 10
109 10 115,5 10 117 11 350 12
129,5 11 152,5 12 109,5 10 300 11
140,5 6 146 7 149,5 8 300 10
96 8 95 7 119,5 10 300 11
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139 11 165,5 11 96,5 7 350 9
143 9 169,5 9 111,5 8 350 10
101 9 97,5 10 141,5 10 350 12
136 10 172,5 11 138 11 350 13
128 7 141,5 13 126 10 250 11
117 9 128,5 11 111,5 9 250 9
88 8 91,5 9 134 11 300 13
113,5 12 124 12 91,5 9 250 10
127,5 10 136 10 133 10 400 13
128 10 174 10 109,5 7 250 10
121 7 128,5 8 108 9 300 11
138 11 168 11 128 9 250 11
115 11 122 11 119,5 10 300 12
83 12 116 13 94,5 9 200
94 8 109,5 8 104 6 250
134,5 14 162,5 14 172 14 500 15
79,5 11 106,5 9 114,5 12 350 14
149,5 10 143,5 10 124,5 12 350 13
85,5 11 102 11 85,5 7 250 10
129 9 146 10 97 9 300 11
125 11 140,5 11 94 6 200 6
127 12 143,5 12 114 9 400 14
137 11 176 15 115,5 6 350 10
79,5 9 82 9 116 10 400 13
98,5 10 98 9 131 11 350 12
108 11 118 11 128 8 350 13
102 14 110 13 129,5 13 350 14
162 11 142 11 98 7 300 10

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin okuma hizi 6n test sonuglari ve okudugu anlama 6n test
sonuglari arasindan anlamli bir farkhlik var midir?

Tablo 3.
Bagimsiz Orneklem T-Test
istatistik  df p Ortalama Standart Etki Buyukligu
Fark Hata Farki
On Test Okuma -0.216 64.0 0.830 -1.076 4.982 o  -0.0532
Puanlari -
(&)
<
o
o]
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On Test Anlama -1.604 64.0 0.114 -0.758 0.472 a -0.3949
Puanlar -
(&)
<
o)
O
Tablo 4.
Birinci Alt Probleme lliskin Betimsel istatistikler
Grup N Ortalama Medyan SD SE
Deney 33 116.85 115.50 18.74 3.263
On Test Okuma Puanlari
Kontrol 33 117.9 125.0 21.63 3.765
Deney 33 9.27 9.00 1.99 0.346
On Test Anlama Puanlari
Kontrol 33 10.0 10.0 1.85 0.321

Kontrol ve deney grubu olarak toplam 66 6grenci ile gergeklestirilen uygulama sonunda okuma
ortalamalari alinan 6grencilerin 6n test verilerine gére okuma puanlari arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin ise kosulan Bagimsiz Orneklemler T-Testi
(Independent Samples T-Test) sonuglari Tablo 3’te, betimsel istatistikleri Tablo 4’te verilmistir. Etki
blytikliginin okuma puanlarinda (Cohen’s d= 0.0532) orta, anlama puanlarinda (Cohen’s d= 0.03949)
ise zayif bir diizeyde oldugu ifade edilebilir. Grup ortalamalarinin (okuma ortalama=116,8-117,9;
anlama ortalama=9,27-10) ¢ok yakin ¢iktigi goriilirken elde edilen sonuglar arasinda anlaml bir fark
olup olmadigini kontrol etmek icin bakilan p degerine gbre gruplarin okuma puanlari (0.830, p>0.05)
arasinda ve anlama puanlari (0.114, p>0.05) arasinda anlaml bir fark bulunamamustir.

Yapilan On testte gruplar arasinda okuma ve anlama puanlari arasinda anlamh bir fark
olmamasi, iki grubun okuma hizi olarak birbirine yakin 6grencilerden olustugunu géstermesi yoniyle
arastirma igin istenen bir durumdur.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizi 6n test verileri ile son test verileri arasinda anlamli bir
farkhlik var midir?

Tablo 5.
Bagimli Orneklem T Testi (Tekrarli Ol¢iim)
; . Ortalama  Standart Etki
Istatistik  df Fark Hata Farki BlyUklGgu
On Test Son Test ©
Okuma Okuma -5.83 32 <00 144 2.46 T -1.01
0 1 v
Puanlari Puanlari S
O

94



Ertugrul ONDER, Fulya TOPCUOGLU UNAL

Tablo 6.
ikinci Alt Probleme lliskin Betimsel istatistikler
N Ortalama Medyan SD SE
On Test Okuma Puanlari 33 118 125 21.6 3.77
Son Test Okuma Puanlari 33 132 136 26.7 4.65

Kontrol grubu 6grencilerinin okuma puanlarinin ortalamalarinin alindigi 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmak icin Bagimh Orneklem T Testi (Tekrarh
Olciim) kullanilmistir. Analizler Tablo 5’te verilmistir. Tablodaki p degerine (p=.001, p<0.05) gére 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6 haftalik
slirecte diizenli olarak yaptiklari okumalar ve metni birden fazla okumus olmalari Tablo 6’da yer alan
betimsel istatistiklerde goriilecegi Gzere son testte genel olarak 6grencilerin okuma hizlari artarken
birka¢ 6grencide disus oldugu gozlenmistir.

Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama testi 6n test verileri ile son test verileri
arasinda anlamli bir farklihk var midir?

Tablo 7.
Bagimli Orneklem T Testi (Tekrarl Olgiim)
istatistik  df p Etki BuyukIlGgi
On Test Anlama Son Test Anlama -1.84 320 0074 o -0.321
Puanlari Puanlari -2
2
o
O
Tablo 8.
Ugiincii Alt Probleme lliskin Betimsel istatistikler
N Ortalama  Medyan SD SE
On Test Anlama Puanlari 33 10.0 10 1.85 0.321
Son Test Anlama Puanlari 33 10.5 11 1.91 0.332

Kontrol grubunun anlama puanlari én test ve son test verileri ile yapilan Bagimh Orneklem T-
Testi (Tekrarli Olgiim) sonuglari Tablo 7’de verilmistir. Kontrol grubunda normal egitim &gretim
programina devam eden 6grencilerin 6n test ve son test dl¢iimleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir (p=.074, p<0,05). Betimsel istatistikler (Tablo 8) incelendiginde 6grencilerin 6n
test—son test anlama puanlari ortalamalarinin (10-10.5) ¢ok yakin oldugu gériilmektedir.

Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

RSVP temelli uygulamanin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin okuma hizi 6n test verileri ile
son test verileri arasinda anlamli bir farklihk var midir?
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Tablo 9.
Bagimli Orneklem T Testi (Tekrarli Olgiim)
e Standart Etki
Istatistik df p Ortalama Fark Hata Farki By kI
OnTest  Son Test 32 @
Okuma  Okuma  -21.2 o <001 -198 9.37 E, -3.69
Puanlari  Puanlari o
O
Tablo 10.
Dérdiincii Alt Probleme lliskin Betimsel istatistikler
N Ortalama Medyan SD SE
On Test Okuma Puanlari 33 117 116 18.7 3.26
Son Test Okuma Puanlari 33 315 300 63.1 10.98

Deney grubu 6grencilerinin okuma puanlarinin ortalamalarinin alindigl 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmak icin Bagimh Orneklem T Testi (Tekrarh
Olgiim) kullanilmistir. Analizler Tablo 9’da verilmistir. Analiz sonucu p degerine (p=.001, p<0.05) gére
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhhk vardir. Bu durum deney grubu 6grencileri ile
onlari RSVP temelli bir uygulama olan swiftread ile okumaya hazirlamak icin gerceklestirilen 6 haftalik
g0z egzersizleri, blok okuma, kare gérme alani, gélgeleme, takistoskop gibi okuma egitimlerinin slirecte
etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Tablo 10’da yer alan betimsel istatistikler incelendiginde sinif
ortalamasi on testte dakika 117 kelime iken son test sonrasi dakikada 315 kelimeye ylikselmistir.
Cohen’s d degeri 3.69 ile yuksek ¢ikmistir.

Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular
RSVP temelli uygulamanin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin, okudugunu anlama testi 6n
test verileri ile son test verileri arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

Tablo 11.
Bagimli Orneklem T Testi (Tekrarli Ol¢ciim)
. Ortalama  Standart Etki
Istatistik ~ df P Fark Hata Farki BlyUklGgu
On Test Son Test A
Anlama Anlama -9.11 32.0 <.001 -1.94 0.213 & -1.59
<
Puanlari Puanlar S
Tablo 12.
Besinci Alt Problem Bagimli Orneklem T-Testi
N Ortalama Medyan SD SE
On Test Anlama Puanlari 33 9.27 9 1.99 0.346
Son Test Anlama Puanlari 33 11.21 11 1.96 0.342
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Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin 15 soru lGizerinden degerlendirildigi
on test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmak igin Bagimli Orneklem T
Testi (Tekrarli Olciim) kullanilmistir. Analizler Tablo 11’de verilmistir. Analiz sonucu elde edilen p
degerine (p=.001, p<0.05) gore On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Tablo
12'de verilen betimsel istatistikler incelendiginde deney grubunun son test anlama puaninin
(ortalama=11.27), 6n test anlama puanina goére (ortalama=9,27) vyaklasik 2 puan vyikseldigi
gorilmektedir. Cohen’s d degeri 1.59 cikarak yapilan uygulamanin etkili oldugu ortaya koymaktadir.
Bu veri deney grubu 6grencilerin RSVP temelli bir uygulama olan swiftread ile hem okuma hizlarinin
hem de anlama diizeylerinin yukseldigini gostermektedir

Tartisma ve Sonug

Deney grubu 6grencilerinin on-testte dakikada okudugu kelime sayisi ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin 6n-testte dakikada okudugu kelime sayisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklihk bulunmamaktadir. Deney grubu 6grencilerinin on-testte 15 soru lzerinden ¢oktan se¢cmeli
olarak cevapladiklari testte aldiklari okudugunu anlama puanlari ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ayni on-testte aldiklari anlama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik
bulunmamaktadir. Her iki grubun da hem dakikada okudugu kelime sayisi (kontrol grubu=117.92,
deney grubu=116.84) hem de okudugunu anlama dizeyi (kontrol grubu=10.03, deney grubu=9.27)
olarak benzer seviyelerde oldugu goérilmektedir.

Kontrol grubu ile gergeklestirilen son testte 6grencilerin 6n test ile benzer degerlerde sonuglar
aldiklar goérilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin dakikada okuduklari kelime sayisinda bir artis
oldugu gorilmekte (6n test=117.92, son test=132.28), okudugunu anlama puani olarak ise 6n test
(10.03) ile son testte (10.48) kontrol grubu 6grencilerinin ¢ok yakin puanlar aldigi goriilmektedir.

Deney grubu ile gerceklestirilen uygulama sonunda RSVP temelli bir uygulama (eklenti) olan
swiftread ile bilgisayar ekranindan yapilan son testte 6grencilerin dakikada okuduklari kelime sayisinda
ve okudugunu anlama diizeylerinde istatiksel olarak anlaml bir artis oldugu goriilmektedir. Deney
grubu o6grencileri dakikada okuduklari kelime sayisinda 6n testte 116.84 iken swiftread ile
gerceklestirilen uygulamada 6grencilerin ortalama olarak dakikada 315.52 kelime okuduklar
gorilmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin swiftread ile gercgeklestirilen uygulama sonrasi hemen
gerceklestirilen anlama testinde de on teste gore bir artis oldugu goérilmektedir. Deney grubu
ogrencileri 6n testte 9.27 puan alirken son testte bu deger 11.21 olarak 6lglilmustir.

Galismada, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin RSVP tabanli bir okuma uygulamasi olan swiftread
ile gergeklestirdikleri okumanin, okuma hizi ve anlama diizeylerine etkisi arastirilmistir. Bu amag
dogrultusunda seviyeleri esit oldugu kabul edilen (Okul puanlari ve deneme sinavi puanlari ile kontrol
edilmistir.) 7. sinif 6grencileri ile 6n test-son test uygulamalari dahil olmak lizere 8 haftalik bir ¢alisma
yapilmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilere yapilacak uygulama ile ilgili bilgi verilmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerine es zamanli olarak on testte “Kelebegin Riiyasi” adli metin sessiz bir sekilde
okutulmus ve bu metin ile ilgili 15 adet coktan se¢cmeli testten olusan anlama testi uygulanmistir.
Ogrencilerin ilk kez gerceklestirecekleri bu okuma calismasina hazir olmalari icin 6 hafta boyunca blok
okuma, golgeleme, takistoskop, goz egzersizleri, kare gorme alani etkinlikleri bilgisayar laboratuvarinda
yapilmistir. Daha sonra farkli metinlerle bu okuma tirtini deneyimlemeleri saglanmistir. Son testte
ayni metin kontrol grubuna geleneksel olarak kagit (izerinden; deney grubuna ise RSVP tabanl
swiftread programi Uzerinden sessiz bir sekilde okutulmustur. Yapilan son test ile Ogrencilere
uygulanan calismanin onlarin okuma becerilerini (hiz ve anlama) deney grubu lehine ylkselttigi
gorilmektedir.

Kontrol ve deney gruplariyla gercgeklestirilen 6n test sonuclarina gére 6grencilerin dakikada
okudugu kelime sayilarinin (Kontrol grubu=117.9, Deney grubu=116.8) yakin oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerin okuduklari metinle ilgili 15 sorudan olusan anlama puanlarinin da (Kontrol grubu=10.0,
Deney grubu=9.27) birbirine yakin oldugu goériilmektedir. Bu durum deney grubu ile gercgeklestirilen
uygulamanin etkililigini gdstermesi agisindan 6nem arz etmektedir.
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Deney grubu ile 6n test sonrasi 6 hafta boyunca haftada iki saat bilgisayar ekranindan
gerceklestirilen uygulamalarda 6grenciler ekrandan okumaya hazirlanmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilere etkinlikler ev 6devi olarak da verilmis ve velileri tarafindan takip edilmesi saglanmistir.
Deney grubu ile bilgisayar ekranindan gergeklestirilen uygulamalarda bazi 6grencilerde goz
hassasiyetinde artis ve gozlerinde yasarma yasanmistir. Bu durum ekrandan okuma yapilan diger
calismalarda da rapor edilmistir (Alevli, 2014; Dillon, 1992; Dockrell, vd., 2010; Gardener, 2011; Jeong
2012; Khan & Raza, 2012; Ziefle, 1998;).

RSVP tabanl swiftread programiile yapilan uygulamadan elde edilen verilere gére deney grubu
ogrencilerinin hem dakikada okuduklari kelime sayisi hem de anlama son test puanlarinin 6n test
puanlarina gore ylkselis gosterdigi gorilmektedir. Bu durum alanyazinda daha 6nce gerceklestirilen
bazi ekrandan okuma galismalari ile gelismektedir. Yurt icinde yapilan ¢alismalarda Bastug ve Keskin
(2012), Ertugrul (2013), Aydemir, Horzum ve Oztiirk (2013), Basaran (2014), Ozen (2014), Ercan ve Ates
(2015); Elkatmis (2018), Baturalkiz (2018) arastirmalarinda Ogrencilerin ekrandan okumaya gore
kagittan okumada daha basarili olduklari sonucuna ulasmiglardir.

Yurt disinda yapilan bazi calismalarda da kagittan okuma ve okudugunu anlama puanlari,
ekrandan okuma ve okudugunu anlama puanlarina gére anlamli derecede yliksek olarak bulunmustur
(Ackerman & Lauterman, 2012; Dillon, 1992; Grimshaw vd., 2007; Maynard & McKnight, 2001; Muter
ve Maurutto, 1991).

Alanyazinda calismada elde edilen sonuglari destekleyen son dénem calismalari da
bulunmaktadir. Ak 2019 yilinda yaptigl “Ekrandan okumanin ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerine
ve okumaya yonelik tutumlarina etkisi” adli arastirmada ekrandan okuma yapan 6grencilerin okuma
hizlarinin uygulama sonrasinda arttigini bulmus, ekrandan okuma uygulamalarinin okuma hizini pozitif
(olumlu) yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir.

Gul (2019) ilkokul 2. sinif 6grencileri ile gerceklestirdigi tezinde 3 farkh metin tlrinde
dgrencilerin akan yazi etkinliklerindeki okuma hizini incelemistir. Ogrencilerin okumalarinin video ile
kayit altina alindigi calismada nonparametrik testler kullanilmistir. Calismada 6grencilerin 6ykileyici ve
siir tird metinlerde okuma hizinin arttigi bulunurken bilgilendirici metin tirtinde anlamh bir iliski
bulunmamistir. Calismada genel olarak akan yazi etkinliklerinin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okuma
hizlarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

ileri (2011) yiiksek lisans tezinde bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin basili materyalden okuyan 6grencilere gére deney grubu
lehine anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Duran ve Topbasoglu (2015) 4. Sinif diizeyinde gergeklestirdigi “Metinlerin  Okuma
Ortamlarinin (Basili veya Dijital-Etkilesimli Kitaptan) Okudugunu Anlamaya Etkisi” ni inceledigi
¢alismasinda o6grencilerin dijital-etkilesimli kitaptan okudugunu anlama puan ortalamasi, basil
materyalden okudugunu anlama puan ortalamasindan 1,2 puan daha yiksek ¢ikmistir. Bu bulgu
¢alisma ile ortismekle birlikte ekrandan okumanin yeni bir tiirii olan RSVP temelli okumanin
okudugunu anlama uzerine olumlu etkileri olabilecegi dlisiincesini desteklemektedir.

Ozdemir (2019) “Artinlmis Gergeklik Temelli Okuma Calismalarinin ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma Motivasyonu, Okumaya Yonelik Tutumu ve Derse Katilimi
Uzerindeki Etkisi” ni arastirdigi doktora tezinde okudugunu anlama, okumaya yonelik tutum, okuma
motivasyonu ve derse katilim puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur.

Duran ve Alevli (2014) 6grencilerin 6ykileyici metinleri ekrandan okuduklarinda daha iyi
anladiklarini ortaya koyarken, Grenlee-Moore ve Smith (1996) ise uzun ve zor hikdye metinlerinde
ekrandan okumanin lehine bulgulara erismislerdir.

Aydemir, Horzum ve Oztiirk’iin (2013) besinci sinif 6grencilerinin dijital ortamda farkli metin
turlerinde okudugunu anlama becerileri karsilastirdiklari calismalarinda, c¢alisma sonunda dijital
ortamlarda bilgilendirici metinleri okuyan 06grencilerin basarisi basili ortama goére daha yiksek
¢ikmistir. Gomleksiz, Kan ve Fidan’in (2013) Universite 6grencileri ile gerceklestirdikleri egitim
fakiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin ekran okuma 0&zyeterliliklerini 6lgme amaci tasiyan
¢alismada elde edilen veriler katilimcilarin ekrandan okuduklari metinleri ¢ok daha iyi anladiklari
sonucuna ulasiimistir. Cetin’in (2021) yedinci sinif 6grencilerinin dijital okudugunu anlama becerisini
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inceledigi doktora tezinde uygulama sonrasi elde edilen verilere gore 6grencilerin bilgilendirici ve
oykileyici metin tiiriinde O6n test-son test puanlari arasinda okudugunu anlama basarisi istatiksel olarak
anlamli sekilde artmistir. Gergeklestirilen calismalar bu arastirma ile benzer bulgular tasimaktadir.
Ekrandan okuma ve metinlerin 6grencilere dijital olarak hem okuma hem de okudugunu anlamada
veriler deney grubu lehine anlamli olarak farkhlasmaktadir. Bu konu ile ilgili alanyazinda yapilan ilk
calismalarda ekrandan okumanin ve anlamanin daha yavas oldugu sonucu agirlkli olarak ortaya
konurken giiniimizde bilgisayar, cep telefonu, tablet, akilli saat ve akilli tahta gibi cihazlarin kullanim
alanlarinin ve ulasilabilirliklerinin artmasi, kullanicilarin (bireyler, 6grenciler, ¢alisanlar) ekran deneyim
sirelerinin de artmasini beraberinde getirmistir. Bireyler artik bu okuma tiriine daha fazla maruz
kalmakta ve aligmaktadir.

Teknolojinin bilgiye ulasmada kullanilmasiyla birlikte ekran okuma 6nemli hale gelerek kagittan
okuma seviyesine ulasmistir (Maden, 2012). Gintimuzde elektronik/dijital metinler 6zellikle de gencler
arasinda anlamaya yardimci olma, metin-okur arasindaki etkilesimini artirma, metin tGizerinde diizeltme
yapabilme ve kolay saklama, kagit kullanimini azaltma, okuma araclarinin kolay tasinabilir olmasi ve
islevselligi gibi faydalarindan dolayi basili metinlerin yerine tercih edilmektedir (Dyson & Haselgrove,
2001; Garland & Noyes, 2004). Alanda yapilan arastirmalar bu tir elektronik metinleri okumanin,
zihinsel gelisimi destekledigini, anlama diizeyini olumlu yonde etkiledigini ve Ust dizey bilissel
disinme becerilerini harekete gecirdigini gostermektedir (Baccino, 2012; Basaran, 2014; Glines, 2010)

Dedebali (2008) ve Kacgar'in (2015) farkli yillarda, farkli sinif seviyelerinde hizli okuma
egitimlerinin 6grencilerin okuma hizi ve okudugunu anlama tutumu, diizeyine etkisini arastirdiklari
cahismalarinda kullanilan tekniklerin 6grencilerde deney grubu lehine anlamli farkhlik bulunmustur. Bu
durum okuma calismalarinda 6grencilerin hizli okumaya hem fiziksel hem de zihinsel olarak
ahstirildiklar takdirde verimli sonugclar alinacagini ifade etmektedir. Ekrandan okumanin yayginlastig
glinimiizde onun gelismis bir versiyonu olan RSVP temelli okuma calismalarinin da yapilacak
alistirmalar ile 6grencilerin ve bireylerin okuma hizi ve okudugunu anlama seviyesine olumlu katkilar
yapacagl dastnilmektedir. Bu arastirmada elde edilen bulgular bu disinceyi desteklemektedir.
Hanedar (2011) oOgrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin anlama becerileri Gzerindeki etkisini
inceledigi calismasinda kitap okuma aliskanliklarinin anlama becerileri izerinde son derece etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Hanedar’in bu ¢alismasi, 6grencilerin okuma ortamlarinin dijital ortama
ve ekranlara dogru bir kayma gerceklestirdigi glinimiizde 6grencilerin bu duruma alismasi ile bu
okuma tirinde de verimli okuma ve anlama gerceklestirilebilecegi dislincesini desteklemektedir.
RSVP temelli okuma araglarinin yayginlasmasi ve bu alanda yapilan ¢alismalarin gelistirilmesi ile birlikte
ogrencilerin bu tlirde okumaya alismasi, okuma verimliliginin artacagi dislincesini desteklemektedir.

Papatga (2016) doktora tezinde okudugunu anlamada sorun yasayan 4. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerini scratch programi ile nasil gelistirilebilecegi lzerinde durmustur.
Calisma sonunda elde edilen veriler ile gergeklestirilen analizlerde okudugunu anlama sorunu yasayan
sekiz 6grencinin okudugunu anlama becerilerinin gelisim gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Bu durum
¢alismanin da dayanaklarindan biri olan teknolojinin okuma alaninda kullanimi ile dezavantajli
ogrencilerin de gelistirilecek farkli etkinliklerle gerek okuma gerek ise farkli beceri alanlarinda verimli
sonuglar alinabilecegi distincesini desteklemektedir.

Alanyazin incelendiginde yurt disinda RSVP temelli uygulamalar ile gergeklestirilen okumalarin
ogrencilerin ve katilimcilarin dakikada okudugu kelime sayisini artirdigi (Bernard, Chaparro & Russell,
2000; Boo ve Conklin, 2015; Di Nocera vd., 2018; Gannon vd., 2016; Hedin ve Lindgren, 2007; Rahimi
ve Babaei, 2020) ve RSVP temelli uygulamalar ile yapilan calismalar lehine anlamanin arttigini (Boo ve
Conklin, 2015; Hedin ve Lindgren, 2007; Rahimi ve Babaei, 2020) ortaya koyan calismalar
bulunmaktadir. Bu bulgular ¢alismamiz ile tutarlilik géstermektedir. Ozellikle RSVP ile gerceklestirilen
okumalarda katilimcilarin bu okuma tiiriine asina olmamasi ve okurken sadece okumaya odaklanmasi
bazi durumlarda anlami geri planda birakmalarina sebep olabilmektedir. Bu durum katilimcilarin bu
okuma tilrline yabanci olmalari ve ekran (zerinden okuma yapmaya aliskin olmamalari ile
aciklanmaktadir. Yapilan calismalarda evinde bilgisayara ve/veya internet erisimine sahip olan
ogrencilerin hem ekrandan hem de kagittan okudugunu anlamada bu imkanlara sahip olmayan
arkadaslarina gére daha basarili olduklari gérilmustlr (Batluralkiz, 2018). Saygin ve Kaya’ya (2011)
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gore anlayarak hizli okuma calismalarinda dncelikle hizli okuyabilecegimize inanmamiz gerektigi ifade
edilmektedir. Okuma, yavas gerceklestirildiginde dis uyaricilara olan duyarlihk arttigi icin dikkat
dagilabilmekte; okuma hizli gerceklestiginde ise sadece metne odaklaniimaktadir. Bu ise bireyin metni
daha iyi anlamasini saglar. Ancak bunu yapabilecegine bireyin inanmasi gerekmektedir.

GUnUmuzde her alanda yasadigimiz hizli gelisimler bizlere ileride egitim ortamlarinin da
bugilinden ¢ok farkh olacag ile ilgili ipuglari vermektedir. Kullanilan telefonlarda, tabletlerde,
bilgisayarlarda hatta arabalarda bile artik ekranlar fazlasiyla yer tutmaktadir. Egitim ortamlarinin da bu
degisime ayak uyduracagl dusindldigiinde RSVP gibi teknolojilerin okuma alaninda kullanilmasi
kacinilmaz olacaktir. RSVP’nin okuma alaninda kullanilmasi; okuma hizinda saglanan artis, anlama
Gizerine olumlu etkileri, bilgiyi kolay ulasilabilir kilmasi ve (st diizey bilissel becerilerdeki pozitif etkisi
ile ileride bir okuma tlri/sekli olarak kullanilabilecegini géstermektedir.

Oneriler; arastirmanin sonuclarina dayal, arastirmanin sinirliliklarina dayali ve ileride
yapilabilecek arastirmalara yonelik olmak Uzere ele alinmistir. Bu kapsamda oneriler:

e Farkli sinif seviyelerinde 6grencilerin RSVP tabanli uygulamalar ile okuma ve anlamalari
ayri veya beraber olarak c¢alisilabilir.

e Deney grubu ile gerceklestirilen son test sonrasi 6grencilerin dakikada okuduklari
kelime sayisinda On test puanlarina gore belirgin bir artis oldugu gozlenmistir.
GUnUmuzde hayatimizin vazgecilmez bir parcasi olan ekranlar Uzerinden okuma
¢alismasi icin sinif diizeylerinde okuma etkinlikleri ve etkileri ¢calisilabilir.

e Tiirkce Dersi Ogretim Programi icine veya okuma becerileri dersi icerisine ekrandan
okuma, e-kitap Uzerinden dijital metinleri takip etme becerilerini gelistirecek
etkinlikler Gzerine gahsilabilir.

e Ogrencilerin tablet, bilgisayar, cep telefonu ve e-kitap okuyuculari ile kolayca ulasim
saglayarak okuma alistirmalari yapabilecegi bir dijital kiitiphane olusturulabilir.

e Arastirma sadece bilgisayar ekranindan gergeklestirilen okuma c¢alismalari ile sinirh
tutulmustur. Tablet, cep telefonu ve e kitap okuyuculari Gizerinden de etkileri tzerine
calisma yapilabilir.

e Arastirmacilara 6zellikle okuma aliskanhginin kazanildigi ilkokul seviyesinde farkh sinif
seviyelerinde ¢alismalari 6nerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Kiitahya Dumlupinar Universitesi Rektorligii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Kurul karar tarihi= 15.02.2022 / 2022/1

Belge sayl numarasi= E-75557786-300-106237 sayi ve 06/05/2022 tarihli resmi yazi

Yazarlarin Katki Orani
Bu galismada yazarlarin katki orani %50 olmak (izere esit bicimdedir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum veya iliski yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

With the technological developments experienced today, where the knowledge accumulation
of humanity has increased rapidly and exponentially, the speed of spreading and availability of
information has increased in parallel with these developments. Today, when screens surround our
lives, people have to read actively in many areas from their business life to their social life. When this
is considered together with the concept of time, it reveals that we should give more importance to
reading skill education. It reveals that individuals need to develop their “reading” skills so that they
can use their time efficiently in the busy life.

While the widespread use of personal communication devices makes access to information
ubiquitous and widespread, the ease of access to information has begun to contradict the time when
individuals have to process information. Computers, mobile phones, smart watches, tablets, etc. that
people use to access information. Small screens have also started to play an important role in shaping
reading habits (Benedetto et al., 2015). In parallel with these developments, alternative methods have
begun to emerge to present textual information to the reader. One of these alternative methods,
RSVP, was first proposed by Gilbert (1959) for use for reading in the late 50’s and was used by Forster
(1970) for understanding and processing written language. RSVP consists of showing one or more
words at a time and in sequence, thus this increases the focus of attention by minimizing eye
movements during reading. RSVP which is considered to be one of the experimental models used in
the analysis of attentional mechanisms, was used in the early 1970s by K.L. Forster to study the
understanding and processing of written language. RSVP was designed on the basis of the idea that it
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would cause a possible decrease in cognitive load by eliminating eye movements (Potter, 1984). During
the application process, he presented the stimuli one by one in a fast order in a place fixed by the
reader. In the operating logic of RSVP, which is then applied to computer screens (Aaronson &
Scarborough, 1977), texts are displayed one word at a time in a small area; the need for backward
scanning and saccadic eye movements is virtually eliminated (S. Benedetto et al., 2015; Goldstein et
al., 2002). The main problem of the research: "Does the Rapid, Serial, Visual Presentation (RSVP) based
applications have an effect on the reading and comprehension levels of secondary school students?"
has been determined.

Method

In this study, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used to
determine the effect of rapid, serial, visual presentation (RSVP) based applications on the reading and
comprehension levels of secondary school students. Experimental researches are studies that are used
to determine the relationships between variables by examining any factor in an artificial environment
and to compare the results (Ekiz, 2003). Experimental models are research models in which the data
desired to be observed is produced in the working environment, under the control of the researcher,
in order to determine cause-effect relationships (Karasar, 2015).

Quasi-experimental designs are frequently used in social sciences and educational research.
Quasi-experimental designs are used when the controls required by the experimental designs cannot
be adequately provided. In cases where real experimental designs cannot be applied, the quasi-
experimental design is used, taking into account the existing limitations. The classes to be
implemented were created by the school administration at the beginning of the academic year.

In the study, two classes with similar academic achievements were selected as the
experimental group and the control group. Since the students in the experimental group will be made
to read with the swiftread application based on fast, serial, visual presentation (RSVP), which is
predicted to affect the reading speed and comprehension level, the students will perform this type of
reading on the computer for 6 weeks, such as block reading, shadowing, tachistoscope, square visual
field and eye. Prepared with exercises. In the control group, the training program was continued and
no application was made. For this reason, the “pretest-posttest unequalized control group model”,
one of the quasi-experimental designs, was used in the study due to the existence of variables that
could not be controlled. Before the application, the groups were pre-tested; after the application, the
posttest and pretest data were compared.

Result and Discussion

There is no statistically significant difference between the number of words read per minute
by the experimental group students in the pre-test and the number of words read per minute by the
students in the control group in the pre-test. There is no statistically significant difference between the
reading comprehension scores of the experimental group students in the multiple-choice test over 15
guestions in the pre-test and the students in the control group in the same pre-test. It is seen that both
groups are at similar levels in terms of both the number of words they read per minute (control
group=117.92, experimental group=116.84) and their reading comprehension level (control
group=10.03, experimental group=9.27).

In the post-test performed with the control group, it is seen that the students got similar results
with the pre-test. It is seen that the control group students have an increase in the number of words
they read per minute (pretest=117.92, posttest=132.28), and the students in the control group got
very close scores in the pretest (10.03) and the posttest (10.48) in terms of reading comprehension
scores.

At the end of the application with the experimental group, it was seen that there was a
statistically significant increase in the number of words read per minute and in the reading
comprehension levels of the students in the post-test performed on the computer screen with
swiftread, an RSVP-based application (plugin). While the experimental group students read 116.84
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words per minute in the pretest, it is seen that the students read an average of 315.52 words per
minute in the application performed with swiftread.

It is seen that there is an increase in the comprehension test performed immediately after the
application with swiftread of the experimental group students compared to the pre-test. While the
experimental group students scored 9.27 in the pre-test, this value was measured as 11.21 in the post-
test.

The rapid developments we experience in every field today give us clues that the educational
environments in the future will be very different from today. The screens now take up a lot of space in
the phones, tablets, computers and even cars. Considering that educational environments will keep up
with this change, it will be inevitable to use technologies such as RSVP in the field of reading. Use of
RSVP in the reading area; The increase in reading speed shows that it can be used as a type/form of
reading in the future with its positive effects on comprehension, making information easily accessible
and positive effects on high-level cognitive skills.

According to the results of the pre-test conducted with the control and experimental groups,
it is seen that the number of words read by the students per minute (Control group=117.9,
Experimental group=116.8) is close. It is seen that the students’ comprehension scores consisting of
15 questions about the text they read (Control group=10.0, Experimental group=9.27) are close to each
other. This situation is important in terms of showing the effectiveness of the application with the
experimental group.
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