
  

Ebeveynler�n Çocukların Matemat�k Eğ�t�m�ne İl�şk�n 
Görüşler�n�n İncelenmes� 

 
Rece�ved/Gel�ş: 27/06/2016   
Accepted/Kabul: 09/08/2016   

   Ma�de ORÇAN KAÇAN* 
             Elç�n YAZICI** 

Adalet KANDIR*** 

 

Öz 
Araştırma, ebeveynler�n çocukların matemat�k eğ�t�m�ne �l�şk�n görüşler�n�n 
�ncelenmes� amacıyla yapılmıştır. Araştırmanın evren�n� Türk�ye'de çocukları okul 
önces� eğ�t�m kurumlarına devam eden, normal gel�ş�m gösteren 4-5 yaş çocukların 
ebeveynler� oluşturmuştur. Araştırmanın çalışma grubuna, evren �ç�nden M�ll� 
Eğ�t�m Bakanlığı'na bağlı bağımsız anaokulları ve anasınıfları arasından tesadüfî 
olarak, araştırmaya katılmaya gönüllü olan her sınıftan en az �k� ebeveyn olmak 
üzere toplam 344 ebeveyn dâh�l ed�lm�şt�r. Araştırmada genel tarama model� 
kullanılmış olup, ver� toplama aracı olarak çocuklar ve a�leler�ne �l�şk�n genel 
b�lg�ler� toplamak amacıyla “Genel B�lg� Formu” ve ebeveynler�n çocukların 
matemat�k eğ�t�m�ne �l�şk�n görüşler�n�n �ncelenmek amacıyla or�j�nal formu 
Amer�ka'da Bu�ld�ng Blocks projes� kapsamında Clements ve Sarama (2000/2014) 
tarafından gel�şt�r�len ve araştırmacılar tarafından formun or�j�nal� temel alınarak 
geçerl�k çalışması yapılan “Okul Önces� Programda Matemat�k Eğ�t�m� 
Değerlend�rme Ebeveyn Formu” kullanılmıştır. Araştırmanın amacı doğrultusunda 
elde ed�len ver�ler�n anal�z�nde; frekans ve yüzde dağılımları kullanılmıştır. 
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Araştırma sonucunda, ebeveynler�n büyük b�r çoğunluğunun çocuklarının matemat�k 
gel�ş�m� �le �lg�l� temel kavramları b�ld�kler�, günlük etk�nl�kler�n temel b�r parçası 
olarak çocukları �le TV �zled�kler�, evde b�lg�sayara sah�p oldukları ve çocuklarıyla 
eğ�t�msel ve eğlence amaçlı b�lg�sayar oyunları oynadıkları tesp�t ed�lm�şt�r. Ayrıca 
ebeveynler�n çoğunluğu öğretmen�n eve haftada b�r-�k� kez matemat�k etk�nl�ğ� 
gönderd�ğ� ve bu etk�nl�kler�n çocukların matemat�k öğrenmes�n� destekled�ğ�n� 
b�ld�rm�şlerd�r.



  

Exam�n�ng Parents' V�ews On Ch�ldren's Mathemat�cs 
Educat�on 

 
Abstract 

Th�s study a�ms to �nvest�gate parents'  v�ews on ch�ldren's  mathemat�cal educat�on. 
The populat�on of th�s study cons�sts of the parents hav�ng ch�ldren who are 4-5 
years old and �n normal developmental range attend�ng preschool classrooms �n 
Turkey. The sample group cons�sts at least two parents who voluntered to part�c�pate 
�n the study from  each classroom, 344 parents �n total, that was drawn randomly 
among the �ndependent preschool and preschool classrooms aff�l�ated to the 
M�n�stery of Educat�on. Survey method was used �n the present study and as data 
collect�on tools, “General Informat�on Form” was used to obta�n the demograph�c 
�nformat�on of parents and the�r ch�ldren and “Evaluat�on of Mathemat�cal 
Educat�on �n Preschool Educat�on Program-Parent Form” was used to �nvest�gate 
parents' v�ews on ch�ldren's mathemat�cal educat�on, wh�ch was or�g�nally
developed by Clements & Sarama (2000, 2014) as part of “Bu�ld�ng Blocks Project” 
�n the Un�ted States, and translated and adapted to Turk�sh, based on the or�g�nal 
form, by researchers. Cons�der�ng the purpose of  the research, descr�pt�ve stat�st�cal 
methods, frequency and percentage d�str�but�on, were used �n the analys�s. The 
results of the study showed that, the major�ty of the parents know the bas�c 
mathemat�cal concepts of ch�ldren's math educat�on, watch TV w�th the�r ch�ldren 
as a ma�n act�v�ty part of da�ly act�v�t�es, and the major�ty of the parents stated that 
they have computers at home and the�r ch�ldren play computer games for 
educat�onal and fun purposes. In add�t�on, the major�ty of the parents po�nted out 
that the teachers  s end home math act�v�t�es at least one-two days a week and th ese 
act�v�t�es support the�r ch�ldren's mathemat�cs learn�ng.  
Key Words: Preschool Educat�on, Parent Involvement, Math Educat�on 
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G�r�ş 
Matemat�k, çocukların dünyayı anlamlı hale get�rme ve okulda 

başarılı olmaları �ç�n yardımcı b�r araçtır (NAEYC ve NCTM, 2002). 

Dünyadak� en etk�n matemat�k eğ�t�m� kuruluşları olan The Nat�onal Counc�l 

of Teachers of Mathemat�cs (NCTM) ve The Nat�onal Assoc�at�on for the 

Educat�on of Young Ch�ldren (NAEYC)  ,  üç-altı yaş çocukları �ç�n yüksek 

n�tel�kl� matemat�k eğ�t�m�n�n gelecek yıllardak� matemat�k öğren�m� �ç�n 

öneml� b�r temel olduğunu bel�rtmekted�rler (NCTM, 2000; NAEYC ve 

NCTM, 2002). 

Çocuklarda matemat�ksel becer�ler�n gel�ş�m� bebekl�k dönem�ne 

kadar uzanmaktadır. Bebekl�kten �t�baren çocuklar çevreler�ndek� objelerle 

oynayarak n�cel olgu ve olaylarla karşılaşırlar. Yaşamın �lk yıllarında 

çocuklar kend� dünyalarındak� matemat�ksel boyutları keşfetmeye başlarlar; 

m�ktarları karşılaştırırlar, modeller� bulurlar, mekânda gez�n�rler ve gerçek 

problemlerle uğraşarak (uzun b�r bloğu dengeleme g�b� ya da sınıf arkadaşı 

�le eş�t olarak krakerler� paylaşma g�b�) özel b�r çabaya gereks�n�m 

duymadan doğal b�r şek�lde öğrenmey� gerçekleşt�r�rler. Çocuklar 

matemat�ğ� öğrenmek �ç�n özel b�r çabaya gereks�n�m duymasalar da günlük 

deney�m�n yanı sıra çocukların matemat�k gel�ş�mler�nde �ç�nde bulundukları 

çevre oldukça öneml�d�r (NAEYC ve NCTM, 2002; Jackman, 2005; Wynne, 

2007; Kandır ve Orçan, 2010). Çocukların �ç�nde bulundukları �lk çevreler�, 

ev ortamıdır. Ev öğrenme çevres� matemat�k başarısının öneml� b�r 

yordayıcısı olarak görülmekted�r (Melhu�sh ve d�ğerler�, 2008; Rodr�guez ve 

Tam�s-LeMonda, 2011; Anders ve d�ğerler�, 2012). Ebeveynler�n evde 

fırsatlar sağlayarak çocukların öğrenme etk�leş�mler�ne yön vereb�lecekler� 

vurgulanmaktadır (Ren ve Hu, 2011).  

Ebeveynler ev ortamında çocuklarının matemat�k gel�ş�m�n� 

destekleyecek pek çok fırsata sah�pt�rler. Erken ev deney�mler� arasında 

k�tap okuma, oyun ve d�ğer rut�n etk�nl�kler g�b� ebeveyn-çocuk etk�nl�kler� 

yer almaktadır (Dod�c�, Draper ve Peterson, 2003; LeFevre ve d�ğerler�, 

2009; Vandermaas-Peeler, Nelson, Bumpass ve Sass�ne, 2009). Bunların 

yanı sıra günümüzde teknoloj�k araçlardan b�r� olan b�lg�sayarlar eğ�t�m 

uygulamalarına yen� olanaklar sunmaktadır (NCTM, 2000). NCTM'n�n 

teknoloj� �lkes�ne göre teknoloj� matemat�k eğ�t�m�nde esastır; matemat�ğ� 
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etk�ler ve çocukların öğrenmes�n� arttırır. Clements (2002)'e göre çocuklar 

b�lg�sayarların d�kkatl�, uygun ve sürekl� kullanımından faydalanmalıdır. 

Mevcut çalışmalarda ebeveynler�n evde çocuklarıyla matemat�k 

etk�nl�kler� yaptıkları ancak etk�nl�kler�n sıklığının ve bel�rl� etk�nl�kler�n 

değ�şt�ğ� görülmekted�r (M�ssall, Hojnosk�, Cask�e ve Repasky, 2015). 

Bununla b�rl�kte evde yapılan ebeveyn-çocuk etk�nl�k türler�n�n (sayı 

k�tapları, oyunlar, uygulamalı etk�nl�kler� g�b�) matemat�k becer�ler�n� 

etk�led�ğ� bel�rlenm�şt�r (LeFevre ve d�ğerler�, 2009). Starkey ve Kle�n 

(2000), a�leler�n genell�kle sayı ve şek�l tanıma g�b� geleneksel matemat�k 

becer�ler� ve sayma konusunda çocuklarını destekled�kler�n� 

b�ld�rmekted�rler. Skwarchuk (2009) yaptığı araştırmada, evde a�leler� 

tarafından olumlu matemat�k deney�mler� yaşayan ve daha �ler� matemat�k 

kavramları �le meşgul olan çocukların daha yüksek matemat�k puanlarına 

sah�p olduklarını bel�rlem�şt�r. 

Çocuklarla oynanan oyunlarda, evdek� rut�n �şlerde ortaya çıkan 

fırsatlar kolaylıkla matemat�k gel�ş�m�nde kullanılab�l�r. Ayrıca ebeveynler 

çocukların beklenen eğ�t�m hedefler�ne ulaşması �ç�n gerekl� olan problem 

çözme, eleşt�rel düşünme ve �let�ş�m becer�ler�n� gel�şt�rmede �nformal ve 

formal öğretmenler�d�r. Çünkü ebeveynler çocuklarının öğrenmeler� 

üzer�nde etk�l�d�r. Bu açıdan gel�ş�m ve eğ�t�mler�nden b�r�nc� derecede 

sorumlu olan ebeveynlerd�r. Çocuklar okula başladıklarında �se ebeveynler 

bu sorumlulukları öğretmenlerle paylaşırlar (Clements ve Sarama, 2009; 

Çamlıbel Çakmak, 2010; Rodr�guez ve Tam�s-LeMonda, 2011; Godw�n, 

Rupley, Capraro ve Capraro, 2016). Öğretmenler �se matemat�ğe temel 

oluşturan şek�l, sayı, �şlemler, ölçüm, mekânda konum, bas�t ver� toplama ve 

değerlend�rme g�b� matemat�ksel kavram ve becer�lerle bu becer�ler�n 

kazanılması ve kullanılmasında öneml� rol oynayan problem çözme, �let�ş�m 

kurma, sonuç çıkarma ve bağlantılar kurmayı �çeren matemat�ksel düşüncey� 

gel�şt�rmeye yönel�k �y� b�r planlama ve organ�zasyon yapmalıdır (G�nsburg, 

Lee ve Boyd, 2008; Tezel-Şah�n ve Özyürek, 2010; Sarama, Lange, 

Clements ve Wolfe, 2012). İy� b�r planlama ve organ�zasyon �ç�n �se 

ebeveynler�n gerek sınıf �ç�ndek� etk�nl�klere gerekse sınıf dışındak� 

etk�nl�klere katılımı, çocuklardak� matemat�ksel becer� ve kavramların 

güçlenmes�ne destek oluğundan matemat�k eğ�t�m�nde son derece öneml�d�r. 
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Bu noktadan hareketle araştırma, ebeveynler�n çocukların matemat�k 

eğ�t�m�ne �l�şk�n görüşler�n�n �ncelenmes� amacıyla yapılmıştır. 

 

Yöntem 
Bu çalışma genel tarama model� kullanılarak yapılmıştır. Tarama 

modeller�, geçm�şte ya da halen var olan b�r durumu var olduğu şekl�yle 

bet�mlemey� amaçlayan araştırma yaklaşımıdır (Karasar, 2012). Bu nedenle 

çalışmada var olan b�r durum var olduğu şekl�yle bet�mlemey� 

amaçlandığından tarama model� kullanılmıştır. 

Evren ve Çalışma Grubu 

Araştırmanın evren�n�, Türk�ye'de çocukları okul önces� eğ�t�m 

kurumlarına devam eden ebeveynler oluşturmuştur. Çalışma grubunu �se 

Türk�ye'de yed� coğraf� bölgede tesadüf� örnekleme yöntem� �le bel�rlenen 

�llerde MEB �lkokul anasınıfı ve MEB bağımsız anaokullarında gönüllülük 

esasına dayanarak her sınıftan en az �k� ebeveyn olmak üzere toplam 344 

ebeveyn oluşturmuştur. Çalışma grubunun %81,7's�n� anneler ve %18,3'ünü 

babalar oluşturmuştur. Ebeveynler�n %54,1'�n�n �k� çocuk, %24,4'u b�r 

çocuk, %14,8'� üç çocuk ve %6,7's� �se dört ve üzer� çocuğa sah�pt�r. 

Anneler�n %32's� ve babaların %15,7's� okuryazar/�lkokul mezunu,  

anneler�n %24,1'� ve babaların %29,4'ü l�se mezunu ve anneler�n %23'ü ve 

babaların %24,7's� ün�vers�te mezunu olduğu bel�rlenm�şt�r.  

Ver� Toplama Araçları 

Araştırma ver�ler�n�n toplanmasında Genel B�lg� Formu ve Okul 

Önces� Programda Matemat�k Eğ�t�m� Değerlend�rme Ebeveyn Formu 

kullanılmıştır. Genel B�lg� Formu c�ns�yet, a�ledek� çocuk sayısı ve anne-

babanın öğren�m düzey� b�lg�ler�nden oluşmaktadır. Okul Önces� Programda 

Matemat�k Eğ�t�m� Değerlend�rme Ebeveyn Formu �se ebeveynler�n 

çocuklarının matemat�k gel�ş�m�ne �l�şk�n b�lg�ler ve ebeveynler�n evde 

matemat�k eğ�t�m�ne �l�şk�n görüşler�n� �çeren maddelerden oluşmaktadır. 

Okul Önces� Programda Matemat�k Eğ�t�m� Değerlend�rme Ebeveyn 

Formu'nun orj�nal hal� Amer�ka'da Bu�ld�ng Blocks projes� kapsamında 

Clements ve Sarama tarafından 2000 yılında gel�şt�r�lm�ş 2014 yılında rev�ze 

ed�lm�şt�r.  Okul Önces� Programda Matemat�k Eğ�t�m� Değerlend�rme 

Ebeveyn Formu'nun orj�nal� temel alınarak araştırmacılar tarafından 

gel�şt�r�len Okul Önces� Programda Matemat�k Eğ�t�m� Değerlend�rme 
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Ebeveyn Formu'nun kapsam geçerl�l�ğ� yapılmıştır. Okul Önces� Programda 

Matemat�k Eğ�t�m� Değerlend�rme Ebeveyn Formu l�kert t�p� 9 maddeden 

oluşmaktadır. Çalışmada ebeveynler�n çocuklarının matemat�k gel�ş�m�ne 

�l�şk�n b�lg�ler ve ebeveynler�n çocukları �le b�rl�kte yaptıkları matemat�k 

etk�nl�kler�ne �l�şk�n görüşler�ne �l�şk�n bulgulara yer ver�lm�şt�r.  

Ver�ler�n Anal�z� 

Ver�ler�n anal�z�nde frekans ve yüzdel�k dağılımlar kullanılmıştır. 

 

Bulgular 
Bu bölümde; ebeveynler�n çocuklarının matemat�k gel�ş�m�ne, 

çocukları �le b�rl�kte yaptıkları matemat�k etk�nl�kler�ne, evde b�lg�sayar 

olma durumuna, çocukların oynadıkları b�lg�sayar oyun türler�ne, en fazla 

oynadıkları b�lg�sayar oyunlarına, evde çocuğun sah�p olduğu matemat�kle 

�lg�l� k�tap sayısına, öğretmen�n eve matemat�k etk�nl�ğ� gönderme sıklığına, 

çocuğun evde matemat�k etk�nl�kler� �le uğraşma sıklığına ve okuldak� 

matemat�k etk�nl�kler�n�n çocuğun matemat�k öğren�m�ne katkısına �l�şk�n 

görüşler�ne tablolar hal�nde yer ver�lm�şt�r.  
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Tablo 1. Ebeveynler�n çocuklarının matemat�k gel�ş�m�ne �l�şk�n görüşler�n�n 

dağılımı 

Tablo 1'de, çocukların %25,3'unun 20'ye kadar saydığı,  %22,7's�n�n 

100'e kadar ve %22,1'�n�n 50'ye kadar saydığı, %18,9'unun 100 ve üzer� 

saydığı; çocukların %67,4'ünün 4 ve üzer� şekl� tanıdığı, %30,2's�n�n 3 -4 

şekl� tanıdığı; %81,4'ünün 1'den 10'a kadar yazılmış rakamları tanıdığı 

gözlenmekted�r.  
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N

 

%

 

Çocuğun kend� başına kaça kadar saydığı
 

H�ç
 

1
 

0,3
 

5’e kadar
 

7
 

2,0
 

10’a kadar
 

30
 

8,7
 

20’ye kadar
 

87
 

25,3
 

50’ye kadar
 

76
 

22,1
 

100’e kadar  78  22,7  

100’ün üstü  65  18,9  

Çocuğunuz kaç tane geometr�k şekl� (da�re, 

üçgen, kare, d�kdörtgen, el�ps, beşgen vb.) 

tanıdığı 

H�ç  0  0,0  

1-2 şek�l  8  2,3  

3-4 şek�l  104  30,2  

4+ şek�l  232  67,4  

1'den 10'a kadar yazılmış rakamların kaç 

tanes�n� tanıdığı
 

H�ç
 

5
 

1,5
 

1-2 rakam
 

9
 

2,6
 

3-4 rakam
 

20
 

5,8
 

5-9 rakam
 

30
 

8,7
 

1-10’a kadar heps�
 

280
 

81,4
 

Toplam

 

344

 

100,0

 



  

Tablo 2. Ebeveynler�n çocukları �le b�rl�kte yaptıkları matemat�k etk�nl�kler�ne 

�l�şk�n görüşler�ne göre dağılımı
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Ebeveynler �le çocuğun yapab�leceğ� etk�nl�kler

Haftada ne sıklıkla yapıldığı

H�ç 1-2 kere 3-6 kere Her gün

N

 

%

 

N

 

%

 

N

 

%

 

N %

B�r şey �nşa etmek ya da yapı/�nşa oyuncakları �le 

oynamak
46

 

13,4

 

166

 

48,3

 

68

 

19,8

 

64 18,6

Konuşmalarında harfler, sözcükler ya da sayıları 

kullanmak
16

 

4,7

 

75

 

21,8

 

71

 

20,6

 

182 52,9

Kâğıt katlama ya da kağıt

 

kesme g�b� el �ş� çalışmaları 

yapmak
23

 

6,7

 

162

 

47,1

 

104

 

30,2

 

55 16,0

B�r masa oyunu ya da kart oyunu oynamak

 

115

 

33,4

 

129

 

37,5

 

66

 

19,2

 

34 9,9

Bloklarla oynamak

 

87

 
25,3

 
133

 
38,7

 
74

 
21,5

 
50 14,5

Çevres�ndek� nesneler� saymak 
10  2,9  78  22,7  83  24,2  172 50,1

Sayı sayma oyunları oynamak veya şarkıları söylemek
 17

 
4,9

 
95

 
27,6

 
76

 
22,1

 
156 45,3

İç�nde sayılar veya geometr�k şek�ller olan k�taplar 

okumak
104

 

30,2

 

138

 

40,1

 

75

 

21,8

 

27 7,8

İç�nde matemat�k etk�nl�kler� olan etk�nl�k k�taplarındak� 

alıştırmaları yapmak

 

83

 

24,1

 

155

 

45,1

 

74

 

21,5

 

32 9,3

Elektron�k oyuncaklarla oynamak

 

97

 

28,2

 

109

 

31,7

 

61

 

17,7

 

77 22,4

Telev�zyon �zlemek

 

8

 

2,3

 

43

 

12,5

 

64

 

18,6

 

229 66,6

B�lg�sayarda oyun oynamak

 

91

 

26,5

 

106

 

30,8

 

82

 

23,8

 

65 18,9

B�lg�sayarı okuma ya da matemat�k becer�ler�n� 

gel�şt�rmek �ç�n eğ�t�m amaçlı kullanmak
151 43,9 98 28,5 56 16,3 39 11,3

Toplam 344 100,0



  

Tablo 2 �ncelend�ğ�nde, ebeveynler�n yaklaşık yarısının çocukları �le 

haftada 1-2 kere b�r şey �nşa etmek ya da yapı/�nşa oyuncakları �le 

oynadıkları, %52,9'unun her gün konuşmalarında harfler, sözcükler ya da 

sayıları kullandığı, %47,1'�n�n haftada 1 -2 kere çocukları �le kâğıt 

katlama/kesme g�b� el �ş� çalışmalarını yaptıkları, %37,5'�n�n h aftada 1-2 

kere çocukları �le b�rl�kte masa ya da kart oyunları oynadıkları ve 

%33,4'ünün masa ya da kart oyunlarını h�ç oynamadıkları, %38,7's�n�n 

haftada 1-2 kere çocukları �le bloklarla oynadıkları ve %25,3'nün bloklarla 

h�ç oynamadıkları, ebeveynler�n yarısının her gün çevres�ndek� nesneler� 

çocukları �le saydıkları, %45,3'ünün her gün sayı sayma oyunları veya 

şarkıları söyled�kler�, %40,1'�n�n haftada 1 -2 kere çocukları �le �ç�nde sayılar 

veya geometr�k şek�ller olan k�taplar okudukları ve %30,2's�n�n h�ç 

okumadıkları, ebeveynler�n %45,1'�n�n çocukları �le b�rl�kte �ç�nde 

matemat�k etk�nl�kler� olan etk�nl�k k�taplarındak� alıştırmaları haftada 1-2 

kez yaptıkları ve %24,1'�n�n h�ç yapmadıkları, ebeveynler�n %31,7's�n�n 

haftada 1-2 kez çocukları �le elektron�k oyuncaklarla oynadıkları ve 

%28,2's�n�n h�ç oynamadıkları, %66,6's�n�n her gün çocukları �le telev�zyon 

�zled�kler�, %43,9'unun �se b�lg�sayarı çocuklarının matemat�k becer�ler�n� 

gel�şt�rmek �ç�n eğ�t�m amaçlı h�ç kullanmadıkları gözlenmekted�r.  

Tablo 3. Ebeveynler�n evde b�lg�sayar olma durumuna �l�şk�n görüşler�ne göre 

dağılımı 

Evde b�lg�sayar olma durumu N  %  

Var 213  61,9  

Yok 131  38,1  

Toplam 344  100,0  

Tablo 3'e bakıldığında, ebeveynler�n %38,1'� evler�nde b�lg�sayar 

olmadığını ve %61,9'unun �se evler�nde b�lg�sayar bulunduğunu b�ld�rd�kler� 

gözlenmekted�r.  
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Tablo 4. Ebeveynler�n evde çocuğun oynadığı b�lg�sayar oyun türler�ne �l�şk�n 

görüşler�ne göre dağılımı 

Çocuğun oynadığı b�lg�sayar oyun 

türler� 
N  %  

Eğlence oyunları 164  69,4  

B�l�şsel/eğ�t�c� oyunlar 59  30,6  

Toplam  213  100,0  

Tablo 4 �ncelend�ğ�nde, ebeveynler�n %69,4'u çocuklarının eğlence 

oyunları oynadığını ve %30,6's� �se b�l�şsel/eğ�t�c� oyunlar oynadıklarını 

bel�rtm�şlerd�r.  

Tablo 5. Ebeveynler�n çocuğun evde en fazla oynadığı b�lg�sayar oyunları �le �lg�l� 

dağılımı 

Çocukların oynadıkları b�lg�sayar 

oyunları 
N  %  

Araba yarışı 64  30,0  

Barb�e oyunları 63  29,5  

Boyama/res�m yapma 27  12,7  

Yapboz 24  11,2  

Angry b�rds 10  4,7  

Balon patlatma 9  4,3  

Yemek ve pasta yapma 9  4,3  

Eşleşt�rme 7  3,2  

Toplam  213  100,0  

Tablo 5'te, ebeveynler�n %30'u b�lg�sayarda çocukların araba yarısı 

oyunu, %29,5'� Barb�e oyunu, %12,7's� boyama/res�m yapma oyunu ve 

%11,2's� yapboz oyunu oynadıklarını bel�rtm�şlerd�r.  
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Tablo 6. Evde çocuğun sah�p olduğu matemat�kle �lg�l� k�tap sayısına göre dağılımı

Tablo 6'da, çocukların %35,8'�n�n evde 1 -5 tane k�taba sah�p olduğu, 

%27's�n�n 11 ve üzer�, %17,4'ünün 6 -10 tane k�tap sah�b� olduğu görülürken 

%19,8'�n�n evde h�ç matemat�k �çer�ğ�ne sah�p k�tap bulunmadığını 

bel�rtm�şlerd�r.  

Tablo 7. Ebeveynler�n öğretmen�n eve matemat�k etk�nl�ğ� gönderme sıklığına �l�şk�n 

dağılımı

Tablo 7'de, ebeveynler�n %60,8'� haftada en az b�r kez ve %16,9'u 

ayda b�rkaç kere, %5,8'� yıl �ç�nde b�r kaç kere ve %5,5'� h�ç 

göndermed�ğ�n�, %6,4'ü her gün ve %4,7's� ayda b�r öğretmen�n anne-baba 

�le yapılması �ç�n eve matemat�k etk�nl�ğ� gönderd�ğ�n� bel�rtm�şt�r. 
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Çocuğun evde sah�p olduğu matemat�k 

�çer�ğ�ne sah�p k�tap sayısı 
N % 

H�ç yok 68 19,8 

1-5 tane 123 35,8 

6-10 tane 60 17,4 

11+ 93 27,0 

Toplam 344 100,0 

Öğretmen�n anne-baba �le yapılması �ç�n eve 

matemat�k etk�nl�ğ� gönderme sıklığı N % 

Gönderm�yor 19 5,5 

Bu yıl b�rkaç kere 20 5,8 

Ayda b�r  16 4,7 

Ayda b�r kaç kere  58 16,9 

Haftada en az b�r kere 209 60,8 

Her gün 22 6,4 

Toplam 344 100,0 



  

 
Tablo 8. Ebeveynler�n çocuğun evde matemat�k etk�nl�kler� �le uğraşma sıklığına 

�l�şk�n dağılımı

Tablo 8'de, ebeveynler�n %40,1'�n�n her hafta evde 1-2 kere, 

%34,6's�n�n 3 -4 kere, %15,7's�n�n 5 ya da daha fazla çocukları �le b�rl�kte 

matemat�k etk�nl�kler� �le uğraştığı ve yaklaşık %9,6'sınınh�ç uğraşmadığını 

bel�rtt�kler� gözlenmekted�r.  

Tablo 9. Ebeveynler�n okuldak� matemat�k etk�nl�kler�n�n çocuğun matemat�k 

öğren�m�ne katkısına �l�şk�n görüşler�n�n dağılımı 

Tablo 9 �ncelend�ğ�nde, ebeveynler�n %70,3'ünün okuldak� matemat�k 

etk�nl�kler�n�n çocuğun matemat�k öğren�m�ne katkısından çok memnun ve 

%27,9'unun kısmen memnun oldukları görülmekted�r.  

Sonuç, Tartışma ve Öner�ler  
Araştırmadan elde ed�len bulgulara göre, ebeveynler�n evde çocukları 

�le her gün yaptıkları etk�nl�kler�n başında telev�zyon �zlemen�n geld�ğ�, 
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Çocuğun her hafta evde matemat�k etk�nl�kler� 

�le uğraşma sıklığı 
N % 

H�ç 33 9,6 

1-2 kere 138 40,1 

3-4 kere 119 34,6 

5 ya da daha fazla 54 15,7 

Toplam 344 100,0 

H�ç memnun değ�l�m 6 1,7 

Kısmen 96 27,9 

Çok memnunum 242 70,3 

Toplam 344 100,0 

Okuldak� matemat�k etk�nl�kler�n�n çocuğun 

matemat�k öğren�m�ne katkısı hakkında 

ebeveynler�n düşünceler� 

N % 



  

bunu sırasıyla konuşmalarında harfler, sözcükler ya da sayıları kullanma ve 

çevres�ndek� nesneler� sayma, sayı sayma oyunları oynama veya sayı sayma 

şarkıları söyleme, b�r şey �nşa etme ya da yapı/�nşa oyuncakları �le oynama 

ve kâğıt katlama ya da kâğıt kesme g�b� el �ş� çalışmaları �zlemekted�r. 

Gaddy (1986) telev�zyon �zlemen�n akadem�k başarıyı olumsuz etk�led�ğ�n� 

b�ld�r�rken Comstock ve Pa�k (1991) �se b�l�şsel gel�ş�m� engelled�ğ�n� 

vurgulamaktadır (Akt: Akyüz, 2013). Bunların yanında Anderson ve 

d�ğerler� (2001) �se “Susam Sokağı” g�b� eğ�t�msel programların uzun 

dönemde çocukların akadem�k başarılarını olumlu etk�led�ğ�n� 

bel�rtmekted�rler. Bu b�lg�ler doğrultusunda, ebeveynler�n çocukları �le 

telev�zyon �zlerken programların eğ�tsel boyutunun olup olmadığını d�kkate 

almaları gerekt�ğ� söyleneb�l�r. 

Bulgulara göre, ebeveynler�n çoğunluğunun evde çocukları �le 

b�lg�sayarı okuma ya da matemat�k becer�ler�n� gel�şt�rmek �ç�n eğ�t�m 

amaçlı h�ç kullanmadıkları ve yaklaşık ¼'ünün �se b�lg�sayarda h�ç oyun 

oynamadıkları, yaklaşık %30'unun h�ç elektron�k oyuncaklarla 

oynamadıkları, b�r masa oyunu ya da kart oyunu oynamadıkları ve �ç�nde 

sayılar veya geometr�k şek�ller olan k�taplar okumadıkları, yaklaşık ¼'ünün 

bloklarla h�ç oynamadıkları ve �ç�nde matemat�k etk�nl�kler� olan etk�nl�k 

k�taplarındak� alıştırmaları h�ç yapmadıkları bel�rlenm�şt�r. Ayrıca 

çocukların evde oynadıkları b�lg�sayar oyun türler�ne bakıldığında �se 

çoğunun eğlence oyunları oynadıkları saptanmıştır. Oysa, Kacar ve Doğan 

(2007) okul önces�nde sayı ve şek�l kavramlarını kazandırmada b�lg�sayar 

destekl� eğ�t�m ve geleneksel eğ�t�m yöntemler�n�n etk�l�l�ğ�n� 

karşılaştırdıkları araştırmalarında, b�lg�sayar destekl� eğ�t�m�n daha başarılı 

olduğunu saptamışlardır. Ayrıca ebeveynler�n de büyük çoğunluğunun 

çocuklarının okul önces� eğ�t�m kurumlarında b�lg�sayar destekl� eğ�t�m 

almasının gerekl� olduğu görüşünü b�ld�rd�kler�n� bel�rtm�şlerd�r. Benzer 

şek�lde, Shaffer da (2008) �y� yapılandırılmış, zorlayıcı ve eğ�t�msel gücü 

yüksek b�lg�sayar oyunlarının çocukların gerçek dünya problemler� ve 

çözümler� hakkında düşünmeler�n� ve öğrenmeler�ne yardım eden araçlar 

olduğunu vurgulamaktadır. Ayrıca b�lg�sayarların çocukların düşünme 

becer�ler�n� destekled�ğ�n� de bel�rtmekted�r. B�lg�sayar etk�nl�kler� problem 

çözme, problem�n doğasını anlama, problem� tems�l etme ve hatta öğrenmey� 

öğrenme'y� gel�şt�r�r. Problem ç özme b�lg�sayar etk�nl�kler� okul önces� 

313

KSBD, Sonbahar 2016, y. 8, s.305-323



  

çocukların seçme, karar verme, stratej�ler�n� değ�şt�rme, sebat gösterme g�b� 

eleşt�rel düşünme ve analoj�k düşünmeler�n� sağlar (Clements, 2002). 

Sunulan araştırma bulguları ve l�teratürün çalışma bulgularından farklı 

olduğu gözlenmekted�r. Farklılaşmanın b�lg�sayarların eğ�t�m amaçlı 

kullanımı �le �lg�l� b�lg� ve kaynak eks�kl�ğ�nden dolayı olduğu 

düşünülmekted�r. 

Araştırma sonunda ebeveynler�n yaklaşık 1/3'ünün �ç�nde sayılar veya 

geometr�k şek�ller olan k�taplar h�ç okumadıkları, ¼'ünün �se çocukları �le 

b�rl�kte �ç�nde matemat�k etk�nl�kler� olan etk�nl�k k�taplarındak� alıştırmaları 

h�ç yapmadıkları ve 1/5'�n�n evde matemat�k �çer�ğ�ne sah�p h�ç k�tap 

bulunmadığını bel�rtt�kler� saptanmıştır. Hong (1996) tarafından yapılan 

araştırmada, çocukların matemat�ksel becer�ler�n� gel�şt�rmede çocuk 

edeb�yatı etk�nl�kler�n�n etk�l� olup olmadığı �ncelenm�şt�r. Araştırma 

sonuçları, matemat�k eğ�t�m�nde çocuk edeb�yatı etk�nl�kler�n�n uygulandığı 

deney grubundan daha fazla sayıda çocuğun matemat�k köşes�ne �lg� 

gösterd�ğ�n�, burada daha fazla zaman geç�rd�ğ�n� ve matemat�ksel 

etk�nl�kler� terc�h ett�ğ�n� göstermekted�r. Bunun da ötes�nde deney 

grubunun, sınıflandırma, sayı komb�nasyonu ve şek�l kavramına yönel�k 

etk�nl�klerde bel�rg�n şek�lde daha başarılı oldukları bel�rlenm�şt�r. Bu 

araştırma sonucuna göre, �çer�k açısından n�tel�kl� k�tapların benzer n�tel�kte 

oyun materyaller� �le desteklenmes�n�n çocukların matemat�ksel becer�ler� 

gel�şt�rmeler�nde oldukça destekley�c� olduğu görülmekted�r. 

Vez�roğlu ve Gönen (2012) Türk�ye'de res�ml� çocuk k�taplarının 

M.E.B. okul önces� eğ�t�m programı'ndak� kazanımlara uygunluğunun 

�ncelem�şlerd�r. Araştırma bulguları arasında �ncelenen k�taplarda b�l�şsel 

alanla �lg�l� kazanımların yeter�nce desteklenmed�ğ� görülmüş ve çok az da 

olsa bu alana yönel�k mesajlar �çeren �y� n�tel�kte k�tapların bulunduğu 

bel�rlenm�şt�r. Az sayıda n�tel�kl� k�tapların olmasının yanında, 

öğretmenler�n bunları kullanma becer�s�n�n de �y� olması gerekt�g� 

vurgulanmıştır. Bu b�lg�ler ışığında, k�tapların matemat�k eğ�t�m�n�n b�r 

parçası olduğu ancak ülkem�zde az sayıda n�tel�kl� k�tabın olmasından dolayı 

matemat�k eğ�t�m�nde etk�l� olarak kullanılmadığı düşünülmekted�r.  

Yapılan çalışmada öğretmenler�n yarısından fazlasının haftada en az 

b�r kez anne-baba �le yapılması �ç�n eve matemat�k etk�nl�ğ� gönderd�ğ�, ger� 

kalan kısmının �se daha seyrek aralıklarla gönderd�ğ�; yaklaşık yarısının her 
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hafta daha sık aralıklarla çocukları �le b�rl�kte matemat�k etk�nl�kler� �le 

uğraştığı ve çoğunluğunun okuldak� matemat�k etk�nl�kler�n�n çocuğun 

matemat�k öğren�m�ne katkısından çok memnun oldukları görülmekted�r. 

Cannon ve G�nsburg (2008) yaptıkları çalışmada, ebeveynler�n okul 

önces� çocuklarına matemat�k öğrenmede yardım ett�kler� ve bu öğrenmey� 

çocukların �lg�s� ve günlük deney�mler �le �l�şk�lend�rmeye çalıştıkları 

bel�rlenm�şt�r. Bununla b�rl�kte, ebeveynler erken matemat�ğ�n amaçları ve 

erken matemat�k hakkında b�lg� eks�kl�kler�n�n olduğunu b�ld�rm�şlerd�r. 

Dahası ebeveynler matemat�ğ�n evde daha az öğret�ld�ğ� ve okul önces� 

kurumlarda daha az vurgulandığı, çocuklara daha az �lg� çek�c� geld�ğ�, daha 

fazla d�rekt öğret�m�n gerekl� olduğunu da bel�rtm�şlerd�r. 

Erken yıllar boyunca ev ortamını zeng�nleşt�rmen�n, ebeveyn eğ�t�m 

düzey�n�n çocukların harf-sözcük kazanımı, anal�z etme ve problem çözme 

g�b� matemat�k becer�ler� üzer�ndek� olumsuz etk�ler�n� azalttığı 

vurgulanmaktadır (Zadeh, Farn�a ve Ungerle�der, 2010). Anders ve d�ğerler� 

(2012) yaptıkları çalışmada ev öğrenme çevres� n�tel�ğ� �le anasınıfının �lk 

yılındak� ar�tmet�k becer�ler� arasında güçlü b�r �l�şk� olduğunu ve bu 

avantajın sonrak� yaşlarda da devam ett�ğ�n� bel�rtm�şlerd�r. Akyüz (2013) 

öğrenc�ler�n okul dışı etk�nl�klere ayırdıkları süreler ve matemat�k başarısı 

arasındak� �l�şk�y� �ncelem�ş ve araştırma sonucunda ev kaynakları ve 

ebeveyn eğ�t�m düzey�n�n matemat�k başarısı �le poz�t�f anlamlı �l�şk�l� 

olduğunu saptamıştır. Godw�n, Rupley, Capraro ve Capraro (2016) yaptıkları 

çalışma sonucunda okuma ve matemat�k ev öğret�m etk�nl�kler�n�n çocuklara 

öğrenme fırsatı sağladıklarını bulmuşlardır.  

Ebeveynler çocukların matemat�k eğ�t�mler�nde öneml� b�r rol 

oynayab�l�rler. Ancak çoğu ebeveyn erken matemat�k eğ�t�m� b�lg�s�nden 

yoksundur ve nasıl yapacaklarını b�lmemekted�rler. Bazı ebeveynler �se 

matemat�k zorluklarına sah�pt�r ve bu yüzden çocuklarına yardım etmede 

zorluk yaşayab�l�rler. Ebeveynler evde düzenl� prat�k ve uygulanab�l�r gerçek 

durumlarla çocuklarının matemat�k b�lg� ve becer�ler�n� gel�şt�reb�l�rler. 

Dahası çocukların sınıf dışında gözlemled�kler�, keşfett�kler� ve öğrend�kler� 

sınıf �ç�nde öğrend�kler�nden daha faydalı olab�l�r (Korman�k, 2012).  Bu 

b�lg�ler ışığında, araştırma sonuçlarının öğretmen ve ebeveyn�n matemat�k 

eğ�t�m� b�lg�s�, öğretmen eğ�t�m�, ebeveynler�n eğ�t�m düzey�, ev öğrenme 
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çevres�n�n n�tel�ğ� g�b� değ�şkenler açısından da �rdelenmes� gerekt�ğ� 

düşünülmekted�r.  

Okul önces� yıllar çocukların akadem�k başarılarında öneml� b�r yer 

tutar. Araştırmalar erken yaşlardak� akadem�k başarının sonrak� akadem�k 

başarı �le yüksek derecede �l�şk�l� olduğunu göstermekted�r (Stevenson ve 

Newman, 1986; Krajewsk� ve Schne�der, 2009). Dahası okul önces� 

çocukların ebeveynler� özel fırsatlar sağlayarak erken ar�tmet�k kavram ve 

becer�ler�n� başarılı b�r şek�lde destekleyeb�l�rler (Jacobs ve d�ğerler�, 2005; 

Blev�ns-Knabe, Wh�tes�de-Mansell ve Sel�g, 2007; LeFevre ve d�ğerler�, 

2009).   

Bu b�lg�ler doğrultusunda aşağıdak� öner�ler gel�şt�r�lm�şt�r; 

· Öğretmenler ebeveynler�n evde matemat�k eğ�t�m� hakkındak� b�lg� 

ve tutumlarını bel�rleyerek gerekl� rehberl�ğ� yapab�l�rler, 

· Evde matemat�k eğ�t�m�n�n önem� ve çocuğun akadem�k başarısına 

katkısı,  

· Okulda uygulanan program doğrultusunda evde çocukların 

matemat�k alanında desteklenmes�n�n önem�, 

· Evde matemat�k alanında çocuğun nasıl destekleneceğ� (ev ortamını 

zeng�nleşt�rme, düzenleme, evdek� araçları eğ�t�msel olarak etk�l� kullanma, 

fırsatları değerlend�rme g�b�), 

· Matemat�k eğ�t�m�nde evdek� araçların özell�kle telev�zyon, k�taplar, 

b�lg�sayar ve teknoloj�n�n eğ�t�m amaçlı kullanımı ve önem� hakkında 

b�lg�ler sağlayab�l�rler.  
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