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Ogretmenlerin dgretim siirecini okul digma tasimasi ve deneyim temelli 6grenme imkanlarini sunmast
stirecini vurgulayan okul dis1 6gretim; multidisipliner bir kavramdir. Dogal veya beseri ortamlarda farkli
ders kazanimlariyla iligkilendirilerek planlanan okul dis1 6gretim, 6grencilerin akademik gelisimlerinin
yant sira duyugsal ve devinimsel gelisimlerini de destekleyici zengin bir igerik barindirmaktadir. Boylece
okul dis1 6gretim, resmi programla es giidiimlii bicimde ortiik programin da okullarda islevsel bicimde
ortaya konulmasini saglamaktadir.Bu c¢alismada ortaokul matematik dgretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlariyla ilgili gériislerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden
6zel durum calismasi kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde agik uglu sorulardan olusan yar1
yapilandirilmig goriisme formundan yararlanilmistir. Formda yer alan sorular arastirmacilar tarafindan
hazirlanip diizenlendikten sonra uzman goriisii alinarak son formuna getirilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Istanbul Kiigiikcekmece'de gérev yapan 20 ortaokul matematik Ogretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilan ogretmenler okul dist 6grenme ortamlarini faydali bulduklarmi fakat uygulama
stirecinde zorluklarla (yasal prosediir, maddi olanaksizliklar, zaman problemi) karsilagtiklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin okul dis1 6grenme ortamlarint matematik konulariyla iliskilendirirken en fazla
geometri ve 6lgme 6grenme alanina yoneldikleri gortilmiistiir. Arastirmanin sonuglarindan bir digeri de
dgretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlaryla ilgili yeterince bilgi sahibi olmamalaridir. Ogretmenlere okul
dis1 6grenme ortamlariyla ilgili egitimler verilmesi gerektigi ve 6gretmenlerin okul disinda Ggretmeye
tesvik edilmeleri onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul dis1 6grenme, ortaokul matematik 6gretmenleri, matematik egitimi.

ABSTRACT

Out-of-school teaching, which emphasizes the process by which teachers take the teaching process out of
school and offer experience-based learning opportunities; It is a multidisciplinary concept. Out-of-school
education, which is planned by associating different course outcomes in natural or human environments,
contains a rich content that supports the emotional and psychomotor development of students as well as
their academic development. Thus, out-of-school education ensures that the hidden curriculum is put
forward functionally in schools in coordination with the official curriculum. In this study, it is aimed to
reveal the opinions of middle school mathematics teachers about out-of-school learning environments. A
case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. In the data collection process
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of the research, a semi-structured interview form consisting of open-ended questions was used. The
questions in the form were prepared by the researchers and were finalized by taking expert opinion. The
study group of the research consists of 20 middle school mathematics teachers working in Istanbul
Kiclkcekmece. The teachers who participated in the research stated that they found out-of-school learning
environments useful, but they encountered difficulties (legal procedure, financial impossibilities, time
problems) during the implementation process. It was observed that while the participants were associating
out-of-school learning environments with mathematics subjects, they mostly tended towards geometry and
measurement learning. Another result of the research is that teachers do not have enough knowledge about
out-of-school learning environments. It is suggested that teachers should be given training on out-of-school
learning environments and that teachers should be encouraged to teach outside of school.

Keywords: Out of school learning, middle school mathematics teachers, mathematics education.

GIRIS

Siirt olmayan bir 6grenme siirecinin iginde yer alan bireylerin bu durumdan etkili bir
bi¢cimde faydalanip kalici ve istendik davranig degisikligi yasamalar1 arzulanan hedeflerdendir.
Salt bilissel hedefe odaklanmanin 6tesinde bireylerin devinissel ve duyussal hedefler de
gerceklestirebilmeleri igin aktif 6grenme siirecinde rol almalar1 6nem arz etmektedir. Cevresiyle
etkilesim i¢inde olup sosyal iliskilerden birtakim kazanimlar elde etmesi beklenen bireyin sonug
odakl1 degil siire¢ odakli ve performansa dayali 6grenmeler edinmesi igin mekanlarin gesitlilik
arz etmesi gereklidir. Ogrenciye aktif rol vermeyen siif veya okul i¢i ders faaliyetlerinin sinirli
ogrenmeler ortaya koydugu, s6z konusu dgrenmelerin de kaliciliginin ve etkililiginin zayif
oldugu ulusal ve uluslararasi alan yazinda ortaya konulmustur (Cepni ve Aydin, 2015; DeWitt
ve Osborne, 2010; Kabapnar, 2015; Kisiel, 2005; Simsek ve Kaymakgi, 2015; Tlrkmen 2010).
Bu baglamda hem etkinlik hem de mekan zenginliginin, farkliligin olusturulmasi beraberinde
pek ¢cok olumlu sonug¢ doguracagi sdylenebilir.

Bilgiye erisimin ve aktarim odakli egitimin merkezi konumundaki okullarin giiniimiizdeki
islevinde 6nemli paradigma degisimleri yasanmustir. Devletler ve toplumlar degisen ¢aga ayak
uydurup bilgiyle donatilmig, temel yetkinliklere sahip ve onemli degerlere sahip bireylerin
yetistirilmesini kendilerinin varlik sebebi olarak gdrmektedir. Bu baglamda biinyelerindeki
egitim kurumlar1 da siirece dayalt ve beceri temelli modeller araciligiyla 6grencilerin kalici
ogrenmeler edinmesini 6ncelemektedir (Senemoglu, 2012). Orgiin egitim kurumlarinda goriilen
mental ve fiziksel degisim siireci doga ve ¢evreyle dogrudan temas icinde olan ¢oklu bakis
acisini kazandirmaya odaklanmis 6gretim programlarmin ortaya konulmasini tetiklemistir. Okul
ve sinif, basli basina bu doniisiime yeterli kadar imkan olusturamayacagi i¢in okulun disindaki
ogrenme mekanlarinin devreye girme gerekliligi dogmustur (Kabapinar, 2015; Tésten, 2020).

Okul dis1 6grenme anlayisi, giindelik yasamin formal 6grenmelere dahil edilmesini
onemsemekle kalmayip c¢esitli mekanlarin deneyim temelli etkinliklere acilmasini
vurgulamaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun
bicimde tecriibeler edinerek Ogretim programinda belirtilen ortak hedeflere ulasilmasini
saglamaktadir (Braund ve Reiss, 2004; Salmi, 1993). Miize, orman, kiitiiphane, bilim merkezi,
hayvanat bahgesi vb. informal 6grenme mekanlarinin formal sistemle entegre bicimde kullanilip
yararlanilmasi s6z konusu anlayisin temel hareket noktalarmdandir (Metin Goksu ve Somen,
2020). Bu mekanlarda edinilen tecriibeler Ogrencilerin derse olan ilgisini, merakini ve
motivasyonunu artirip biligsel agidan da kendini daha donanimli hale getirmesini miimkiin
kilmaktadir (Oktay, Ekinci ve Sen, 2020). Okul dig1 6grenme ortamlarinda siirdiiriilen 6gretimin
bazi 6zellikleri sunlardir (Simsek ve Kaymakei, 2015):

% Okul dis1 6grenme ortamlari, 6gretim programlarma ve egitim felsefesine uygun
bicimde dizayn edilir.

¢ Mekanlarin sistematik bir yapiya sahip olup Ogrencileri hazirbulunusluguna
uygun olmasi 6nemlidir.
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% Okulun disinda yer alan egitimle ilintili halde olan kurumlari, alanlar
kapsamaktadir.

% S0z konusu mekanlar 6grencilerin okul binasi disinda toplumsal iligkilerinin

zenginlesip gelismesine olanak saglar.

Ogrencilerin gesitli zeka tiirlerini kullanmasinin yolunu agan okul dis1 6grenme ortamlari
sayesinde dgrencilerin su becerileri geligtirmesi beklenmektedir (Eshach, 2007; Worth, 2010):

Gozlem yaparak ¢ikarim ve yordama yapabilirler.

Dersle alakali arag-geregleri 6grenip tasnifleyebilir.

Sorun ¢oziicii bir kigilige sahip olurlar.

Sosyal gruplarinda esgiidiimle hareket ederler.

Kesfetme becerisinin yani sira sorgulama yetkinligine de sahip olurlar.
Okulda veya smifta géremeyecegi arag ve gereci kesfedebilirler.

MEB 2023 Vizyonu Yenilik¢i Uygulamalarinda da vurgulandigi iizere Tirk egitim
sisteminin yaratici, sorgulayici, aragtirmaci ve kesfedici Ogrenciler yetistirme esasina
dayandirildig1 gergeginden hareketle ders faaliyetlerinin okul binas1 disindaki herhangi bir yerde
dahi yapilabilecegi sdylenebilir. Her yerin bir egitim-6gretim yuvasi olabilecegini vurgulayan
vizyon belgesinde okullarin ¢evredeki gesitli kurumlarla is birligine girip deneyim temelli
ogrenme siirecini gergeklestirmesi vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2021).
Nitekim toplumsal hayatin stirdiigii herhangi bir alan veya bina okul dis1 6grenme ortami olarak
kullamlabilir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki pek ¢ok ilin miidiirliigii kendi
yerel, tarihi ve cografi mekanlarii goz oniinde bulundurarak okul dis1 6grenme ortamlar
ogretmen kilavuz igerigi hazirlamustir. Bu durum da Tiirk egitim sisteminin son zamanlarda okul
disindaki 6grenme mekanlarmi formal 6grenmelere destekleyici faktdr olarak goriildiigiinii
ortaya koymaktadir (MEB, 2019).

Okul dis1 6grenme ortamlarmin kullanilmasi gereken disiplinlerden biri de matematiktir.
Matematik Dersi Ogretim Programinin ulasmaya c¢alistigi genel amaclardan birkaci esas
itibariyle okul dis1 6grenme ortamlariyla iligskilendirilmesini hatirlatmaktadir (Kir, Kalfaoglu ve
Aksu, 2021; MEB, 2018). Bu baglamda s6z konusu programda yer alan genel amaglardan ilgili
olanlarmn bazilar1 sunlardir (MEB, 2018, s.9):

» Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirip bu becerileri etkin bir sekilde
kullanabilmek,

» Matematigin dilini anlamli1 bir sekilde kullanarak insanlarla nesneler arasindaki
iligkileri ve nesnelerin nesnelerle iliskilerin anlamlarin1 kavrayabilmek.

» Matematiksel kavramlar1 anlamada zorluk yasamayip bu kavramlari giinliik
hayata uyarlamaya katki saglamak.

> Ust biligsel bilgi ve becerilerin gelisimine katki saglayip bireyin dgrenme
stirecine olumlu yonde fayda saglamak.

» Matematigi 6grenme sirecindeki deneyimler sayesinde bireyin matematige
yonelik olumlu tutum gelistirip matematik problemlerine kendisine guivenerek
yaklagmasini saglamak.

» Nitelikli arastirma yapma, bilgi iiretme ve bu bilgileri kullanabilme becerilerini
gelistirebilmek.

» Matematigin estetik ve sanatla olan iliskisini kavramak.

Matematik Ogretim Programindan alinan bazi amag ciimleleri de dikkate alindiginda
egitimin hayatla dogrudan iligkili bicimde, sosyallesmenin yadsinmadan kisisel geligimin
saglanmas1t ve Ogrencinin deneyim temelli bir siirecte aktif rol almasi vurgulandigi
gortlmektedir. ligili literatiir taramasina bakildiginda okul dis1 6grenme ortamlarina dair
aragtirmalarmin 6nemli bir kisminin fen bilimleri ve hayat bilgisi {izerine yogunlastig
goriilmektedir. Bunun yan1 sira Tiirkce, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi dgretmenleriyle ilgili
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caligmalarin da sayica fazla oldugu tespit edilmistir (Cetinkaya, 2021; Ocak ve Korkmaz, 2018;
Seyhan, 2020; Ustabulut, 2021).

Literatiir incelemesi yapildiginda okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor acidan olumlu etkilendigi ortaya konulmus olup tutum ve deger
bakimindan da kendini gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir (Kubat, 2018; Urey ve Kaymakg,
2020). Ote yandan yapilan arastirmalar dgretmenlerin derslerini geleneksel metotlarin agirlikli
oldugu okul ortamlarinda yiirittiigi gergegini ortaya koymaktadir. Okul disindaki mekanlari
kullanma sikliklarimin az oldugu ve bununla ilgili énemli deneyimlerinin olmadigi tespit
edilmistir. Ders igerigini yetistirme telasi, siniflarin kalabalik olusu, zaman ve para imkanlarmnin
kisithligi, ulasim probleminin varligi, biirokratik izin islemlerinin agirligi gibi c¢esitli
gerekgelerden oOtiirli 6gretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarini kullanmadiklari sonucuna
varilmistir (Bozdogan, 2012; Eshach, 2007; Kabapinar, 2015; Kir ve dig., 2021; Lee, 2005;
Meydan ve Akkus, 2014; Seyhan 2020; Tirkmen, 2010). Netice itibariyle edinilen bilgi ve
deneyimin; etkinlik temelli bicimde kalici davranigsal forma doniismesinin, zengin 6grenme
faaliyetlerine katilabilme olanagimin olusturulmasinin kaliteli bir egitim-6gretim igin gerekli
oldugu ortaya konulmustur.

Karaduman ve Eti (2022)’nin bulgularinda okul disi 6grenme ortami olarak STEM
merkezlerinin matematik 6gretmenleri tarafindan 6nemli goriildigi, egitimi eglenceli ve ilgi
cekici hale getirdigi vurgulanmaktadir. Ogretmenler; STEM merkezlerindeki egitsel etkinliklere
diizenli bigimde katilan 6grencilerin biligsel ve duyussal agidan gelistigini ifade etmistir.

Haji, Yumiati ve Zamzaili (2019)’nin arastirmasinda dis mekanlarda Gergekei Matematik
Egitimi yaklasimiyla yapilan 6grenme faaliyetlerinin Ogrencilerin iiretkenligini, akademik
gelisimini olumlu y6nde etkiledigini tespit etmislerdir. A¢ik havadaki mekanlarda matematik
ogretiminin geleneksel dgretimden daha etkili oldugu vurgulanmustir. Ote yandan Buchholtz
(2023)’un ¢alismasinda okul dis1 6grenme ortamlar1 destekli bir matematik 6gretiminin daha
somutlastirici ve pratik yapmayi kolaylastirici olmasindan Gtlirii matematik 6gretmenlerinin
motivasyonunu artirdigi tespit edilmistir. Matematiksel problemlerin, konularin; bir mahallede,
kiitiphanede, fabrikada veya hayvanat bahgesi gibi ¢esitli mekanlarda ele alinip
coziimlenmesinin daha kalic1 6grenmeleri tetikledigi belirtilmektedir.

Swanson ve Williams (2014)’in calismasinda okul disinda uygulanan matematik
Ogretiminin 6gretmen adaylar1 tarafindan daha 6nemli goriildiigii vurgulanmaktadir. Bunun yani
sira okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik 6gretiminin karmasikliktan kurtarilmasinda,
hayati daha pratik hale getirme hususunda yardimci oldugu belirtilmistir. Al-Mahdi (2010)’nin
Bahreyn’de yiiriittiigii arastirmada ise bolgedeki 6gretmenlerin okul dis1 6grenme mekanlarina
yonelik algilarmin zayif oldugu dolayisiyla agirlikli olarak geleneksel (okul igi) 6gretimin
uygulandigi tespit edilmistir. Bu durumun kalic1 ve etkili 6grenme hususunda olumsuz bir etki
yarattigi da belirtilmistir.

Matematik Ogretmenleri ile yapilan nadir arastirmalardan birinin de yine bu minvalde
ilerledigi anlagilmaktadir (Kir ve dig., 2021). Bunun yani sira matematik dersinin okul dis1
O0grenme ortamlar1 arasinda sayilan miizelerdeki isleyisine dair c¢aligmalar da mevcuttur
(Aydogdu, Aydogdu ve Aktas, 2022; Bahadir ve Hirdig, 2020). Bu durum s6z konusu literatlirde
matematik 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarina doniik goriislerinin ve deneyimlerinin
nasil olduguna dair ¢aligmalarin kisith oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda ortaokul
matematik 6gretmenleriyle yapilan arastirmalarin sinirh olusu bu ¢caligmanin gerekliligini ortaya
koymustur.

Egitim siirecinin 6nemli aktorii olan 6gretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik
goriisleri, mekanlari kullanim durumlarinin mevcut hali, mekanlarin 6gretim programi dahilinde
ziyaretinin dogurdugu sonuglar gibi pek ¢ok olgunun arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Okul
dis1 6grenme ortamlarmmi Ogretmenler agisindan yansimasinin ne/nasil oldugu detayli bir
analize ihtiya¢ duyan 6nemli bir problemdir. Bu baglamda matematik dgretmenlerinin okul dis1
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O0grenme ortamlarina yonelik diisiincelerinin nasil oldugunu detayli bigimde tespit etmek,
matematik 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar: ve matematik dersi iliskisini nasil ele
aldiklarini analiz etmek amaciyla bdyle bir calismaya ihtiyag duyulmustur. Yiriitilen bu ¢aligma
neticesinde ilgili alana dair noksanliklarin tespit edilip giderilmesi, matematik 6gretmenlerinin
okul dig1 6grenme ortamlarina ve uygulamalarina yonelik mevcut durumlarinin ne oldugunun
ortaya konulmasi1 daha sonra yapilacak caligmalara kaynak teskil edecektir. Bu g¢aligmada
ortaokul matematik 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlartyla ilgili goriiglerinin ortaya
¢ikarilmas1 amaglanmigtir.

YONTEM

2.1. Arastirmamin Modeli

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢aligmasi kullanilmigtir.
Durum c¢alismasi, “Ne?”, “Nigin?”, “Nasil?” gibi sorulara yanit arayan, herhangi bir konuda
derinlemesine inceleme yapmamiza yarayan arastirma metodudur (Cepni, 2018; Yildirim ve
Simsek, 2011). Durum ¢alismalarinda amag¢ genel bir sonuca ulagsmaktan ziyade bir olayi, bir
durumu ya da bireyin verdigi cevaplar1 derinlemesine inceleme imkani vermesidir (Seggie ve
Bayyurt, 2017). Mevcut ¢alismada, matematik 6gretmenlerinin derslerinde okul dis1 6grenme
ortamlarini kullanip kullanmamalarma bakilmaksizin okul dis1 6grenme ortamlarina dair fikirleri
arastirilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu amagli ornekleme ydntemlerinden olan kolay ulasilabilir
orneklem yontemi kullanilarak 2021-2022 egitim gretim yilinda MEB’e bagl istanbul’daki
okullarda gorev yapan 20 ortaokul matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilar1 goniilliik esasina bagh olarak se¢ilmistir. Arastirmanin katilimcilarindan 12 tanesi
erkek olup 8 tanesi kadindir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri 9 yil
ile 29 yil arasinda degismektedir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmada elde edilen verilerin toplanmasinda yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Formda yer alan sorular arastirmacilar tarafindan okul dis1 6§renme ortamlariyla
ilgili literatiir incelenmesi ve arastirmacilarin bu konudaki deneyimlerinden yararlanarak
hazirlanmistir. Gortisme formunda 9 adet acik uglu soru bulunmakta olup bu sorular asagida yer
almaktadir.

1. Okul dig1 6grenme ortamlari ile ilgili neler bilmektesiniz? Aciklayiniz.

2. Okul dis1 6grenme ortamlar1 denilince akliniza nereler gelmektedir? Ornek veriniz.

3. Okul dig1 6grenme ortamlariyla ilgili herhangi bir egitim aldiniz m1? Aldiysaniz nerede
egitim aldiniz?

4. Derslerinizde hi¢ okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanir misiniz? Evet ise ne
siklikta ve nasil yararlanirsiniz?

5. Okul dis1 6grenme ortamini matematik ogretimi siirecinde faydali buluyor musunuz?
Neden?

6. Okul dis1 6grenme ortamlarmin avantajlari ve dezavantajlar1 nelerdir?

7. Matematik oOgretimi programinda yer alan kazanimlardan okul digi 6grenme
ortamlariyla iligskilendirebileceginiz kazanim var mudir? Varsa hangileri, nasil
iliskilendirilebilir?

8. Okul dig1 6grenme ortamlar1 6grencilerin derse karsi tutumlarini (olumlu-olumsuz)
etkiler mi? Etkilerse nasil etkiler?

9. Okul digt 6grenme ortamlarimi matematik dersi baglaminda daha verimli hale getirmek
icin neler yapilabilir?
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Gorlismede yer alan sorularin kapsam ve goriinils gegerliligi konusunda uzman goriiniisii
almmugtir. Veri toplama aracinin amaca hizmet edip etmedigini kontrol etmek amaciyla 1
Ogretmen ile pilot goriisme yapilmistir. Covid-19 pandemisi diisiiniilerek arastirmaci ve
katilimcilarin riske atilmamasi amaciyla goriismeler ¢evrimigi ortamda yapilmistir. Goriigsmeler
yaklasik 40 dakika stirmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada o6gretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlariyla ilgili goriislerini tespit etmek
amaciyla igerik analizinden yararlanilmistir. Aragtirmanin uygulama siireci sona erdikten sonra
goriisme kayitlar1 arastirmacilar tarafindan dinlenerek yazili dokiiman haline getirilmistir.
Ogretmenlerin  verdigi ortak yanitlardan yararlanarak iki arastirmaci tarafindan kodlar
olusturulmus ve bu kodlamalar dogrultusunda &gretmen cevaplar1 kategorilere ayrilmustir.
Giivenirlik i¢in Miles ve Huberman (1994)’1n 6nerdigi kodlayici giivenirligine bakilmigtir. Buna
gore uzlasma korelasyon katsayisi; Goriis Birligi/ (Goris Birligi+Goriis Ayriligi)x 100 formiiliiyle
hesaplama yapilmadiginda ¢ikan degerin %91,7 oldugu gorilmiistiir. Bu degerin %80°den fazla
olmasi giivenilir sonuglara ulasildigini géstermektedir.

Verilerin analizinde elde edilen kategorilere ait sayisal degerler tablolarda verilmis olup
verileri desteklemek amaciyla arastirmada katilimcilarin vermis olduklari yanitlara dogrudan da
yer verilmistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerine okul dis1 6grenmeyle ilgi ilgili
neler bildigi sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Okul Dis1 Ogrenmeyle ilgili Goriisler

Cevaplar f
Okulun Diginda Planli veya Plansiz Bir Sekilde 10
Gergeklesen Ogrenme
Ogrencilerin Smif Ortamidan Cikip Baska 7

Ortamlarda Ogrenmeyi Gergeklestirmesi

Okul Digindaki Diger Egitim Kurumlari (Kurs, 3
Dershane, Ozel Ders Ortamlari)

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun okul dig1 6§renme ortamlarimi okul veya
smif disindaki 6grenme ortamlari olarak tanimladig1 goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerden bazilarina
ait cevaplar su sekildedir:

0.3. “Suuf ortami disindaki her yer okul disidir. Okul bahgesi déahil 6grenme etkinliklerinin
yapildigt her yer okul disi ogrenme ortamidir.”

0.5. “Cocuklar: simf ortamindan uzaklastirarak ogrendikleri bilgileri somut olarak gosterip
igcsellestirmelerine yarayan ogrenme”
0.19. “Swifin disindaki yerlerin hepsine okul disi 6grenme ortami denir.”

Tablo 1’de sinif disindaki her hangi bir yerin 6gretim ortamu olarak kullanilabilecegine dair
goriislerin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerden bazilari okul digindaki diger
egitim kurumlarini okul dig1 6grenme ortamlar1 olarak tanimlamiglardir. Bu 6gretmenlerden
bazilarina ait cevaplar su sekildedir:
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O.1. “Aklima égrencinin dershane veya ézel dersle bireysel olarak okul disinda 6grenmeye
ulagmasi geliyor.”

0.14. “Cogu zaman okulda Sgrencilere ¢ok sey veremiyoruz. Bircok ogrencinin okul disinda
desteklenmesi gerekiyor bunlar dershane ve ozel ders olabilir. Ogrencinin bu yerlerde
desteklenmesi okul disi ogrenmedir.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlari denilince akillarina nereler
geldigi sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Cevaplar
Miize
Doga (Bahge, Orman vb.)
Okul Bahgesi

Kdltir ve Sanat Merkezleri (Tiyatro, Sinema, Sergi)
Oyun Alanlar1 (Park, Oyun Parkurlar1 vb.)

Aligveris Yapilan Yerler (AVM, Market, Pazar vb. )
Cadde ve Sokaklar

Gezi ve Oren Yerleri

Atblye

Ev

Bilim Merkezleri

Kituphane

Dershane

Baska Okullar (Universiteler, Saglik Meslek Liseleri vb.)
Soylesi ve Imza Giinii

Spor Salonlar1

Trafik Egitim Parki

Matematik Koy

Kurslar (Drama, Yiizme vb.)

Etlt Merkezi
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Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin en fazla ifade ettikleri okul dis1 6grenme ortaminin
miize oldugu gériilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin dogadaki yerleri, okul bahgesini, kulttr
ve sanat merkezlerini, oyun alanlarini, aligveris yerlerini, cadde ve sokaklari, gezi ve oren
yerlerini, atolyeleri, evleri, bilim merkezlerini, kitiphaneleri, dershaneleri ve matematik
koylerini de okul dis1 6grenme ortamlarma 6rnek verirken kullanmislardir. Ogretmenlerin en az
ifade ettigi okul dis1 6grenme ortamlari ise matematik koyii, imza giinleri, spor salonlari, trafik
egitim parki, kurslar ve etiit merkezleri olmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlari ilgili herhangi bir egitim
alip almadiklar1 sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul Dis1 Ogrenme Egitimi

Cevaplar f
Alanlar 1
Almayanlar 19

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden yalnizca 1 tanesi okul dis1 6grenme ortamuyla ilgili
egitim aldigini ifade etmistir. Ote yandan 19 katilimci1 6gretmenin okul dis1 6grenmeye dair
hizmet 6ncesi veya hizmet igi herhangi bir egitim almadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmene ait
cevap asagida verilmistir.
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O.4. “Bir bankanin sponsorlugunda gerceklesen ogretmen akademileri vakfi ¢alisigim okula
gelmigti, onlardan bu konuda bir egitim almigtim. Ogrenme ortamlarimi bahgeye tagimistik, hatta
hazirladigimiz, yaptigimiz etkinlikleri bir klasorde birbirimizle paylagmistik.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere derslerinde okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanip
yararlanmadiklari, yararlamyorlarsa ne siklikta yararlandiklar1 sorulmus ve elde edilen veriler
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul Dis1 Ogrenmeden Yararlanma Sikhig1

Cevaplar

Hig

Ogretmenlik hayatim boyunca 1 kez
3-5 yilda 1 kez

Yilda 1 kez

Yilda 2 veya 3 kez

N W h B~ =

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin 7 tanesi okul dis1 6grenme ortamlarindan hig
yararlanmazken 4 tanesi de meslek hayatlar1 boyunca sadece 1 kez yararlanmistir.
Ogretmenlerden 4 tanesi 3-5 yilda 1 kez okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlamirken, 3 tanesi
yilda 1 kez, 2 tanesi ise y1lda 2 veya 3 kez yararlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerden bazilarina
ait cevaplar su sekildedir:

0.2. “Hi¢ yararlanmiyorum. Bunun sebebi de miifredat: yetistirme telasindan zamanmn kisitl
olmasidir.”

0.16. “Cok fazla olmasa da yararlamrim. Yilda 2-3 kez diyebilirim. Bu sene matematik ile ilgili
sanal miize gezisi yapmistik, uzunluk olgme konusunda okul bahgesine ¢ikip okulun duvarlarinin
uzunlugunu olgiip ¢evre uzunlugunu hesaplamistik, merdiven uzunluklarini olemiistiik,
ogrencilere alisveris listesi verip market fiyat karsilastirmalarint ve biitce hesaplamasi
yapmalarin saglamistim.”

0.19. “Yilda 1 kez falan yararlanmaya ¢alistyorum. Bu sene haziran ayinda ogrencileri miizeye
gotiirmiigtiim. ”

0.20.” Pek yararlandigimi séyleyemem. 12 yillik meslek hayatimin ilk yilinda es kaza matematik
miizesine gitmistim o da bir gezide yardimct olur musunuz dedikleri igin. A¢ik¢ast bilingli bir
sekilde okul dis1 6grenme ortamini kullandigim bir deneyimim yok.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlarini faydali bulup bulmadiklari
sorulmus ve tamami okul dis1 6grenme ortamini faydali bulduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarim neden faydali bulduklarma dair veriler Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Faydalari

Cevaplar
Kalic1 Ogrenmeyi Saglama
Icerigi Somutlastirma (Giinliik Hayatla Iliskilendirme)
Derse Ilgi ve Motivasyonu Artirma
Yaparak Yasayarak Ogrenme
Ogrenmeyi Eglenceli Hale Getirme

(IS IENIENT

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler okul dis1 6grenmenin kalici
Ogrenmeyi sagladigi, verilen konular1 giinlik hayatla iligkilendirmede fayda sagladigi,
ogrencilerin derse karsi ilgisini olumlu yonde etkiledigi, yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi
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sagladigi ve 6grenmeyi eglenceli hale getirdigini ifade etmiglerdir. Baz1 6gretmenlere ait cevaplar
su sekildedir.

0.3. “Ogrenmeyi daha kalici hale getiriyor, ilgisi olmayan égrencilerin derse ilgi duymasin
saglyor.”

’

O.5. “Soyut kavramlar: somutlastirmada, konuyu i¢csellestirmede faydali buluyorum.’

0.10 “Kesinlikle faydali buluyorum. Matematik soyut kalinca égrenci ile arasindaki bag kopuyor.
Ulkemizdeki temel sikintilardan biri bu matematik sinifta soyut olarak kaliyor disariya cikip
somutlastirmadan matematigin kaliciligi artmiyor. Avrupa’da son donemlerde gelisen Finlandiya
ornegi oraya baktigimiz zaman okul disinda matematigin okuldaki matematigin kalicithgim ciddi
anlamda etkiledigini soyleyebiliriz. Matematigi hayata uyarlayalim diyoruz bazen aslinda bu
ifade yanhs matematigi hayata uyarlamamamiz lazim matematik zaten hayatin kendisi. Hayatin
her noktasinda karsina ¢ikiyor.”

0.17. “Ogrenciler yaparak, deneyimleyerek érendikleri icin daha kalici 6Srenme oluyor. Okul
dis1 ogrenme bulus yoluyla 6grenmeye ¢cok uygun bu sekilde 6grencilerin bilgiyi kendilerinin
kesfetmesi saglanyyor ¢ok faydalr bir 6grenme gergeklesir.”

0.19. “Matematik dersi simf ortaminda ¢ok soyut kaliyor bu dersin somutlastirilmasinda okul
dis1 grenme ortamlarin faydali buluyorum. Matematik égretmenleri olarak bunu maalesef pek
kullanamiyoruz. Ashinda bir kavrami ogretirken nerdeyse onu bulup ogrenciye giostermemiz
lazim, ¢cemberse bahgedeki potay1, daireyse koridordaki saati, dikdortgense elimize metreyi alip
okulun yakimindaki sahanin alamni élgtiirmemiz lazim. Bu sekilde 6grenciye konunun giinliik
hayattaki 6rneklerini gosteririz. Ogrencilere babamin 3 doniim arsasi var diyorum déoniim ne
demek, 3 doniim ne kadar zihninde canlandwamuyor, biiyiikliigiinii hayal edemiyor ama bu sekilde
somutlastirirsak daha verimli bir 6grenme gerceklesir.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlarinin dezavantajlari sorulmus
ve elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Dezavantajlari

Cevaplar

Zaman Almast

Sinif Yonetiminin Zorlugu
Ugrastiran Yasal Prosedurler
Maddiyat (Biitce Yetersizligi)
iklimsel Kosullar

Ogrencilerin Etkinlige Gelmemesi
Hatali Ogrenme

Veli On Yargisi

Ogrencide Odaklanma Problemi

[ N N NS PN N - Y

Tablo 6 incelendiginde aragtirmaya katilan d6gretmenler okul dis1 6grenme ortamlarmin
dezavantajlarin1 zaman alict olmasi, sinif yonetiminin zorlugu, ugrastiran yasal prosediirler,
maddiyat, iklimsel kosullar, 6grencinin etkinlige gelmemesi, hatali 6grenme, veli 6nyargist ve
ogrencide odaklanma problemi olarak ifade etmislerdir. Katilimci 6gretmenlerin tamami okul dist
O0grenmenin uygulanmasinda pek cok faktdriin engel teskil ettigini ifade etmistir. Katilimct
Ogretmenlerin s6z konusu problemlere dair detayl ifadeleri su sekildedir:

0.6. “Okul dis1 6grenme ortamlart biraz yorucu oluyor. Okul disi 6grenme ortamina gidip gelmek
zaman alict oluyor, okulda égretmek daha kolay oluyor. Mesela Istanbul Avrupa yakasindan
kalkip Anadolu yakasindaki oyuncak miizesine gidecegiz okul dist ogrenme ortami icin ne kadar
zaman alici bir gey. Swifta 1 saatte anlatirim dedigin bir konuyu boylesine bir yerde anlatmak 1
giin oncesinden baslayan hazirliklarla birlikte 2 giine mal oluyor. Bir de sinif dedigin yer belli
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etrafi, tistii kapali ama okul disi 6grenme ortaminda yagmura yakalandim ¢amura battim gibi
iklimsel kosullar devreye girebilir.”

0.9. “Okul disi 6grenme yapabilmen icin ya ogrencinin ya da okulun biitcesi olmali, biitce
olmadan okul disi 6grenme olmuyor, gidecegin yere gidemiyorsun. Zaman 6nemli bir faktor. Sene
boyunca miifredati yetistirmek gibi bir durumumuz oldugu icin okul disi 6grenme yapmak bizi
yavaslatiyor. Ayrica daha yorucu bir faaliyet oteki tiirlii 6gretmen sunifa giriyor 40 dakika dersini
anlatip ¢ikiyor ama burada “Dur oglum, yapma oglum” demek bazen ¢ok zaman aliyor. Ciinkii
okul disinda simif yonetimi ¢ok gii¢ oluyor. Bu da simif ortamina gore 10 kat yorulmamiza neden
oluyor. Basa bir dezavantaji da biiyiik bir sorumluluk gerektiriyor, bir 6grencinin basina bir sey
gelecek diye strekli tedirgin oluyorsun mesela son deneyiminde bir gin Once stresten
uyuyamamistim.”’

0.10. “Kontrolsiiz yapildigi zaman faydadan ¢ok zarari olabiliyor. Bir seyi kalici hale getirmek
giizel ama 6gretilen bilgi hatali olursa o bilgiyi diizeltmek yeniden 6gretmekten ¢ok daha zor
olacaktir. Diyelim ki okul disinda bir bilgi edindik ve bu bilgi yanhs bir bilgi, kendimiz yaparak
yasayarak 6grendigimiz i¢in kalict bir 6grenme oldu bunu sinif ortanminda diizelttigimiz zaman
bile belli bir siire sonra yaparak yasayarak 6grendigimiz bilgi akilda daha kalici oldugundan eski
yanlis bilgi akla gelecektir. Bu da okul dis1 6grenme ortamimin dezavantaji olabilir.”

0.12. “Istanbul’da simflar ¢ok kalabalik 40, 50 kisilik simiflarim var onlarla birlikte toplu bir
sekilde okul disinda bir egitim yapmak tasima, ulagim kisimlarinda ciddi sikintilar ortaya ¢ikiyor.

Osrencilere yonetmek zor oluyor, ¢ocuklar etkinlik esnasinda serbest hareket ediyorlar sinif
ortamina gore ogretmen daha ¢ok yoruluyor.”

0.17. “Ogrenme ortamim ayarlamak, dogru kurgulamak, genis kapsamli planlamalar yapmak
daha zaman alici etkinlikler oluyor. Uygulama yapilacak ortamda farkli durumlart (vagis, doga
vb) da hesaba katmak gerekiyor.”

0.19. “Her ortama her anda uygun degil, énce planlama yapilmas: gerekiyor. Sinif mevcutlarimiz
kalabalik kalabalikla etkinlik yapmak daha zor oluyor her dgrencinin etkinlige katilimi
saglanamayabiliyor. Bazen ogrencinin velisi izin vermiyor ya da ogrenci okul disina gelmek
istemeyebiliyor.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere matematik 6gretimi programinda yer alan kazanimlari
okul dis1 6grenme ortamlariyla nasil iliskilendirebilecekleri sorulmus ve bazi gretmenlerin
verdigi cevaplar agagida verilmistir.

O.1. “Ortaokul miifredatinda neredeyse biitiin kazamimlar: okul disi 6grenme ortami ile
iliskilendirebiliriz. Geometri tamamen hayatin icinde zaten. Miizelerde gordiigiimiiz eserlerde
geometrik sekiller ve cisimler bulunuyor. Mesela 6grencilerimi gotiirdiigiim miizede giines saati
geometrik sekillerden olusturulmustu, bunu geometrik sekillere ornek olarak onlara gosterdim.”

0.2. “Catimin egimi okulun projesinden hesaplatilabilir. Pisagor bagintisi bahgede gosterilebilir.
Gegmis yillarda fraktallar konusu vardi o direk ormanda géosterilebilir. Ogrencilere belirli bir
para tizerinden Pazar alisverigi yaptirdir, okula ¢agrilir alinan seyler kilogramlar: tutarlar
tizerinden kesirler konusu islenebilir”

0.8. “Daha ¢ok geometri konularinda uygun oldugunu diisiiniiyorum. Cebir grenme alanindaki
dogal sayilarla islemler, ondalik sayilarla islemler kazamimlart icin bankaya, vergi dairelerine
gotiiriilebilir. Egim konusu icin miihendislik hesaplamalarinin  yapildigi  bir firmaya
gotiiriilebilir.”

O.11. “Dikdortgen, ii¢genin alan hesabi, uzunluk 6l¢me gibi geometri konulart disarida siklikla
karsilastigimiz sekillerde yer almaktadir bu nedenle okul disi ogrenmeye uygundur. EBOB-EKOK
konusu olabilir ogrenci bir ortama gotiiriiliip farkl uzunlukta fayanslar verilip kesilmeden tam
sigdigina gore sorulan yerin uzunlugu sorulabilir, daha sonra bu uzunluk élgtiiriilerek fayans
uzunlularinin EKOK’ unun tam say1 kati oldugu kegfettirilebilir.”
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0.13. “6. Smflara tam sayilar konusu anlatilirken égrenciler farkli sicakliktaki yerlere
gotiiriilerek ortam sicakligr olgtiiriilebiliv, termometre iizerinde yer alan rakamlar yoluyla
sicaklik dereceleri ile tam sayi kavrami arasinda iliski kurdurulabilir. 8. Simiflara doniisiim
geometrisi anlatilivken tarihi medrese, cami, kilise, modern motiflerce yapilmis mekdanlarin
desenleri, boyalari, cam motifleri inceletilebilir.”

0.18. “Denklem, oran-orantt, yiizdeler, grafik okuma, gemberin ¢evresi, dairenin alan konular
okul dist 6grenmeye uygun konulardir. Petrol rafinerisine gidilip ¢ikarilan yakitin iginde yuzde
ka¢ hangi maddeden oldugu ortaya ¢ikarabiliv. Burada oran oranti da kullanilabilir. Ben
deneyimimde Ogrencilerimi  gazhaneye gétirmiistim orda dgrenciler grafik  okuman
ogrenmigslerdi.”

Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu okul dis1 6grenme
ortamlarin1 bir¢ok kazanimla iligkilendirebileceklerini fakat okul dig1 6grenme ortamlarmin
geometri konularina daha uygun oldugunu ifade etmislerdir. Geometri konularindan geometrik
sekilleri tanima, geometrik sekillerden olusturulmus bolgelerin alan hesabi, pisagor bagintisi,
benzerlik, egim, geometrik sekillerin dondiiriilmesi ve 6telenmesi ile olusturulmus sekillerin
incelenmesi, veri analizi, dairenin alani ifade edilmistir. Cebir 6grenme alanminda ise oran-oranti,
yuzdeler, EBOB-EKOK, dogal sayilarla islemler, ondalik sayilarla islemler ve tam sayilar
konularini siklikla 6rnek verilen konular arasinda yer almaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse karsi
tutumlarini (olumlu ya da olumsuz) etkileyip etkilemedigi sorulmus olup elde edilen veriler Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Derse Karsi Tutumlari

Cevaplar f
Olumlu 20
Olumsuz 0

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami okul dis1 6grenme
ortamlarinin dgrencilerin derse karsi tutumlarint olumlu yoénde etkileyecegini diistinmektedir.
Ogretmenler bunun nedeni olarak da okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin meraklarimi
artiracagini, Ogretimi monotonluktan ¢ikaracagini, 6grencilerin icsellestirerek 6grenmelerini
saglayacagini ve O0grencilerin matematigin gilinliikk hayattaki uygulamalarim gorecegini ifade
etmigledir. Bazi1 6gretmenlere ait cevaplar su sekildedir:

0.3. “Ogrenciler farkli bir ortama girdikleri icin simfta degiliz ne olacak gibisinden bir merak
uyaniyor bu nedenle derse karsi tutumlart olumlu oluyor.”

O.7. “Kesinlikle égrencilerin daha olumlu bir yaklasim sergilediklerini diisiiniiyorum. Cocuklar
hem yaparak ve yasayarak égrendikleri i¢in akilda kalict oluyor hem de ¢ocuklar siirece aktif
olarak katildiklar: icin ¢ok daha mantigim anlayarak ilerliyorlar, ezberleyerek degil de
benimseyerek, i¢sellestirerek 6grenmiy oluyorlar. Bu da onlarin derse karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiliyor, ogrenmek hoslarina gidiyor. *

0.14. “Kesinlikle olumlu yonde etkiler. Dogru bir 6gretmen yonlendirmesi ile yapilan ¢calismalar
faydali olur. Cocuklarin hosuna gider. Zaten ¢ocuklarmn en fazla sorguladigi sey bu benim isimi
ne zaman yarayacak? Bunlari goriirlerse matematige olumlu bir tutum sergilerler.”

Aragtirmaya katilan O6gretmenlere okul dist 0grenme ortamlarmi matematik dersi
baglaminda daha verimli hale getirmek icin neler yapilabilecegi sorulmus ve elde edilen veriler
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Gériis ve Oneriler

Cevaplar
Matematik Atolyelerinin ve Miizelerinin Yayginlagtirilmasi
Matematik Miifredatina Entegre Edilmesi (Bakanlik Tarafindan)
Yasal Prosediirlerin Azaltilmasi
Sinif Mevcutlarinin Azaltilmasi
Biitce Saglanmasi
Ogretmenlere Egitim Verilmesi
Sanal Matematik Miizelerinin Olusturulmasi
Ders Olarak Miifredata Eklenmesi

PP DNNWWO o=

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin matematik miizesi, atolyesi gibi
okul dig1 6grenme ortamlarmin yayginlagtirilmas: gerektigini, sanal matematik miizelerinin
olusturulmasi gerektigini, okul dig1 6grenmenin MEB tarafindan matematik 6gretim planindaki
kazanimlarla iliskilendirilmesi gerektigini, yeni bir ders olarak miifredata eklenebilecegini ifade
etmisledir. Ogretmenlerden bazilarina ait cevaplar su sekildedir:

0.9. “Okul disi 6grenme ortamina uygun matematiksel ortamin oldugu yerlerin artirilmasi
gerekiyor. MEB’in bu tarz yerlere gitme konusunda ogrencileri tegvik etmesi lazim. Bu konuda
daha profesyonel davraniimasi gerekir. Yurt disindaki giizel orneklerin tilkemize getirilerek
ogrencilerin erisimine agilmasi lazim. Belirli bir kesim (6gretmen, akademisyen ) yurt disina
gonderilerek gerekli egitimleri alp tilkemizde bunun yayginlastirimas: adina ogretmenlere
egitim verilebilir. Okul disi 6grenme ortami sadece uzak yerler olmayabilir sinifin disi da olabilir.
Okul bahgesine 6grenme ortamlar: yapilarak matematik konulariyla iliskilendirilip uygulamalar
yapulabilir.”

0.16. “Egitim programlarina entegre edilmis okul disi etkinlikler tasarlanmalidir, 6gretmenlerin
elinde bir okul disi ogrenme kilavuzu olmali bu kilavuz é6gretmen ve ogrencilere rehberlik
etmelidir. Ciinkii bir ogretmenin tek basina planlama yapmasindansa merkezi bir sekilde
planlama yapilmast daha kolay olacaktir. Bunun yaninda sinif mevcutlart kalabalik oldugundan
okul disi 6grenmede zorluklar yasanmaktadir sinif mevcutlari okul disi 6grenmeye uygun sayilara
getirilmelidir.”

0.17. “Kampiis olusturulmah, ogrenci ve dgretmenlerin kullanabilecegi atélyeler olusturulmall,
Bilim sanat merkezlerinde ashinda kismen olusturulmus bir yapi var onlart daha genisletip,
okullara sunarak, bu tarz ortamlari daha yayginlastirarak okul dist ogrenme ortamlarina erigim
olanagi artinilabilir. Ogretmenin kendi c¢abasiyla bir seyleri yapmasim beklemeden yasal
prosedurler biraz esnetilerek, bu konuda ogretmene giiven artirlarak okul disina ¢ikmak
kolaylastirdabilir. Bu sekilde okul disi ogrenme ortamlarmmin kullammi artirtp faydasi
goriildiigiinde daha fazla kullanir hale gelecektir.”

0.18. “Farkh sinif disi ortamlan, atélyeler, laboratuvarlar tasarlamp orada derslerin islenmesi
saglanabilir. Mesela miizelerdeki mozaiklere benzerlerini bu atolyelere koyup geometrik sekiller
konusu islenebilir. Kek, pasta tarifi uygulanarak oran oranti konusu islenebilir. Ayri ayri
konularda ayrt ayri atélyeler olusturulursa ¢ok daha keyifli ve kalict ogrenmeler saglanabilir.”

Verilen yanitlar incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlarina giderken karsilasilan
problemlerden olan yasal prosediirlerin esnetilmesi gerektigini, siif mevcutlarinin azaltilmasi
gerektigini ve maddi olarak problem yasanmamasi adina bir biitce saglanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 da okul dis1 6grenme ortamlartyla ilgili dgretmenlere
egitimler verilmesi gerektigini ifade etmiglerdir.

71



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu caligmada ortaokul matematik o6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik
diistinceleri tespit edilmis, bu ortamlar ile matematik dersi iligkisini nasil ele aldiklar1
incelenmistir. Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin okul dis1 grenme ortamlarina yonelik
bilgileri, mekan ornekleri, deneyimleriyle birlikte bu ortamlar1 matematik dersinde kullanma
sikliklar1 ve bu derslere ait uygulama oOrnekleri hakkinda bilgiler yer almistir. Ayrica
Ogretmenlerin goriis ve Onerileri sorularak bu ortamlarin avantajlarma ve dezavantajlaria dair
veriler paylagilmigtir.

Elde edilen bulgular neticesinde ortaokul matematik Ggretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik tanimlarinda okul veya smif disindaki ortamlari ifade ettikleri fark edilmistir.
En ¢ok ifade edilen okul dis1 6grenme ortamlarinin miize, doga, okul bahgesi, kiiltiirel-sanatsal
mekanlar ve aligveris yerleri oldugu; en az ifade edilen yerlerin ise spor salonlari, matematik
koyl, sOylesi, kurs ve etiit merkezleri oldugu gorilmistir. Kir ve digerlerinin (2021)
calismasinda benzer olarak matematik Ogretmenlerin okul digi 6grenme ortami olarak
kullandiklar1 yerlerin daha ¢ok ¢evre-arazi, alisveris yerleri, tarihi ve kiiltiirel mekanlarin oldugu
sonucu ¢ikmustir. Simf Ogretmenleriyle yapilan bir ¢alismada da miizeler, tarihi yerler,
kiitiphaneler, park alanlar1 genel olarak tercih edilen okul dis1 ortamlar olarak yer almugtir
(Selanik Ay ve Erbasan; 2016). Bu durum 6gretmenlerin kolay ulasabilecekleri ve 0gretecegi
konunun uygulanabilir oldugu siif disindaki alanlara odaklandiklar1 sonucunu ¢ikarmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamaminin okul digi 6grenme ortamlariyla
ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 ancak konuyla ilgili bilgi sahibi olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Iclerinden sadece bir 6gretmenin vakif aractyla egitim aldig anlasiimistir. Yapilan bir calismada
da matematik 6gretmenlerinin daha dnce okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili egitim almadiklari
sonucuna ulasilmistir (Kir ve dig., 2021). Matematik O6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarindan yararlanma sikliklar1 incelendiginde, katilimcilarin neredeyse yarisimin ya hig
kullanmadig1 ya da 6gretmenlik hayatinda sadece bir kez kullandiklar1 anlasilmistir. Yilda birden
fazla okul dis1 6grenme ortamindan yararlanan 6gretmenlerin sayisi ise olduk¢a az ¢ikmustir.
Yapilan aragtirmalar Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim calismalarinda okul dis1 6grenme
etkinliklerinin diizenlenmesine iliskin uygulamali ve teorik programlara ihtiya¢ oldugunu ifade
etmistir (Bostan Sarioglan ve Kiigiikdzer; 2017; Bozdogan, 2012; Seyhan, 2020; Tatar ve
Bagriyanik, 2012). Katilimcilarin ¢ogunun konuyla ilgili herhangi bir egitim almamalar1 ve
derslerinde yararlanma azlig1 egitim programlarina olan ihtiyacin hala var oldugunu destekler
niteliktedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tamami okul dis1 6grenme ortamlarmin faydali
oldugunu diisiinmektedir. Bu 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde; okul dis1 6grenmenin kalict
o0grenmeyi sagladigi, 6grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonunu artirdigi ve 6grenmeyi
eglenceli hale getirdigi ifade edilmistir. Okul dis1 6grenmenin ayrica verilen konular1 giinliik
hayatla iligkilendirmede fayda sagladigi, 6grencilerin derse tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi,
yaparak ve yasayarak O6grenmeyi sagladigi seklinde goriisler ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu
bulgular1 destekleyen calismalar da bulunmaktadir. Ramey-Gassert (1997), okul dis1 ortamlarin
ilgi uyandirp motivasyonu artirdigini ve eglenceli goriindiigiinii; Eshach (2007), okul dis1
O0grenme ortamlarina bireylerin daha istekli ve motive olarak katildiklarini belirtmistir. Tatar ve
Bagriyanik (2012), okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesen aktivitelerin 6grencilerin
gelisimine olumlu katki sagladigini dile getirmistir. Cepni ve Aydin (2015), ¢alismasinda okul
dis1 6grenme ortamlarinda bilgilerin kaliciliginin arttigr ve o6grenmeyi zevkli kildigi ifade
etmiglerdir. Bostan Sarioglan ve Kiiglikozer’in (2017) caligmasinda da okul dist 6grenme
faaliyetlerinin, kalic1 6grenmede etkili oldugu ifade edilmistir. Bunun yani sira okul dis1 6grenme
ortamlarinin gesitlilk arz etmesinin 6gretmen ve 6grenci acisindan zengin bir deneyim elde etme
olanagi olusturdugu, farkli becerilerin gelisimine 6n ayak oldugu ifade edilebilir (Buchholtz,
2023; Haji ve dig., 2019; Karaduman ve Eti, 2022; Swanson ve Williams, 2014).
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Arastirmada yer alan matematik Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinin
dezavantajlarina yonelik goriisleri incelendiginde birden fazla problemin dile getirildigi
anlasilmaktadir. En ¢ok ifade edilen dezavantajlar: zaman alic1 olmasi, siif yonetiminin zorlugu
ve ugrastiran yasal prosediirlerdir. Bunlarla birlikte 6gretmen ifadelerinde maddiyat, iklimsel
kosullar, 6grencinin etkinlige gelmemesi, hatali 6grenme, veli onyargisi ve 6grencide odaklanma
sorunu ge¢mektedir. Yapilan bazi ¢alismalar da bu bulgulari desteklemektedir. Okul dis1
Ogrenme ortamlarinda 6grencileri kontrol etmekte ve yonetmekte yaganan problemler, miifredatin
yetismemesi, sinifin kalabalik olmasi, maddi olanaksizliklar, zaman sikintist okul dig1
ogrenmenin dezavantajlari olarak belirtilmistir (Ay, Anaglin ve Demir, 2015; Ocak ve Korkmaz,
2018; Thomas, 2010).

Katilimcilarin okul dis1 6grenme ortamlarini matematik konulartyla iligkilendirirken en
fazla “Geometri ve Olgme” dgrenme alanma yoneldikleri goriilmiistiir. Geometri konularindan
geometrik sekilleri tanima, alan hesabi, pisagor bagintisi, benzerlik, egim, doniisiim geometrisinin
okul dis1 6grenmeye uygun oldugu ifade edilmistir. Bu durumun geometri konularmin giinliik
hayatla iliskilendirmesinin daha kolay olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
verilen yamtlar arasimda “Cebir” ve “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanlarinin da okul disi
O0grenmeye uygun oldugu ifade edilmistir. Matematik 6gretmenleri bu 6grenme alanlarindaki
oran-oranti, yiizdeler, EBOB-EKOK, dogal sayilarla islemler, ondalik sayilarla islemler ve tam
sayilar konularinda okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanilabileceklerini ifade etmislerdir. Kir
ve digerlerinin (2021) yaptigi ¢alismada da matematik 6gretmenlerinin ayni 6l¢me alanlarina ait
kazanimlari islerken okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlandigi goriilmiistiir.

Okul dig1 6grenme ortamlarin1 matematik dersi baglaminda daha verimli hale getirmek igin
katilimcilar matematik miizesi, matematik atolyesi gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin
yaygmlastirilmas1 gerektigi fikrini savunmustur. Bunun yani sira sanal matematik miizelerinin
olusturulmasi, dgretmenlere okul dis1 6grenmeyle ilgili gerekli egitimlerin verilmesi ve 6gretim
planindaki kazanimlarin okul dis1 6grenme ortamlariyla iliskilendirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Sanal miize gezilerinin matematik dersine genel baglamda olumlu katki saglamasi,
okul dis1 6grenme ortamlarmnin 6nemini ortaya koymaktadir (Aydogdu, Aydogdu ve Aktas,
2022). Ogretmenler Bunlara ek olarak okul disi 6grenme ortamlarmi daha rahat ve verimli
kullanmalar1 icin yasal prosediirlerin azaltilmasi, mali desteklerin saglanmasi ve smif
mevcutlarinin  diizenlenmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmenler ile yapilan diger
calismalarda da benzer sekilde okul disi 6grenme ortamlariyla ilgili zaman, ekonomi, diizen,
hazirlik, ulasim sorunlarinin yasandigi dile getirilmistir (Cengelci, 2013; Kir ve dig., 2021).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak okul dis1 6grenme ortamlarimin matematik dersine
olumlu katki saglayacagi goriisiinde olmalarma ragmen karsilastiklari/karsilagsacaklar: cesitli
zorluklar yiiziinden derslerini okul dis1 6§renme ortamlarinda islemedikleri sonucuna ulasilmastir.
Ulasilan sonug ve tartismalar neticesinde bazi dneriler gelistirilmistir.

e Ogretmenlere hizmet ici egitim kapsanminda gretmen adaylarma ise lisans egitimleri
sirasinda okul dis1 6grenmeyle ilgili egitimler verilebilir.

e MEB tarafindan matematik konulariin okul dis1 6grenme ortamlarinda nasil islenecegini
ornek etkinliklerle agiklayan tavsiye niteligine bir kilavuz yayinlanabilir.

e Okul dis1 6grenmede karsilasilan zorluklarin (maddi zorluklar, yasal prosediirler vs.)
ortadan kaldirilmasina yonelik tedbirler alinabilir.

e Ogretmen ve 6grencileri okul dis1 6grenmeye tesvik edici uygulamalar yapilabilir.

e Okul dis1 6grenme ile ilgili matematik egitimi literatliriinde kisithh sayida arastirma
bulunmasindan dolay1 bu konuda derinlemesine arastirma yapma ihtiyact bulunmaktadir.
Bu nedenle de matematik ogretmenlerinden derslerinde okul dis1 ortamlarindan
yararlananlarla(fenomolojik ¢alisma) da arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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e Gelecegin O0gretmenleri olan matematik 6gretmen adaylartyla da okul disi 6grenme
etkinliklerini deneyimleyebilecekleri ¢aligmalarm tasarlanmasi dnerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The mental and physical transformation process observed in formal educational institutions
has sparked the development of curricula that emphasize gaining diverse views that are in close
proximity to nature and the environment. The need for learning spaces outside of schools to be
included has emerged because the school and classroom alone cannot provide the opportunities
for this transformation (Kabapinar, 2015; Tosten, 2020). The concept of learning outside of
school, not only attaches importance to the inclusion of daily life in formal learning, but also
emphasizes opening up different spaces to experience-based activities. Out-of-school learning
environments enables students to gain experience according to their individual learning speed to
achieve the common goals specified in the curriculum (Braund and Reiss, 2004; Salmi, 1993).
The use and utilization of informal learning environments like museums, forests, libraries, science
centers, zoos, etc. integrated with the formal system, is the main point of this concept.

Any space or building in which social living is conducted outside of the school, can be used
as a learning environment. In the Mathematics Curriculum, it is emphasized that education should,
with direct relation to life, provide personal development without denying socialization and an
active role should be taken by the student in an experience-based process. When the scanning of
related literature is considered, it is observed that a significant portion of the research on out-of-
school learning focuses on science and social studies. It is evident in literature that research on
the opinions and experiences of mathematics teachers on out-of-school learning environments is
limited. The fact that research conducted with middle school mathematics teachers are limited
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presents the importance of this study. The purpose of this study is to reveal the views of middle
school mathematics teachers on out-of-school learning environments.

Method

Case study, one of the methods of qualitative research, has been used in this study. The
easily accessible sampling method, which is one of the sampling methods, was employed for the
study group comprised of 20 middle school mathematics teachers working in the Istanbul schools
under the Ministry of National Education in the 2021-2022 academic year. The semi-structured
interview form was used to collect the data that was obtained in the study. The questions on the
form were prepared by utilizing literature related to out-of-school learning environments by
researchers and the experiences of researchers on this subject. Content analysis was utilized to
determine the views of teachers on out-of-school learning environments in this study. After the
application phase of the study had ended, the interview records were listened to by the researchers
and transferred to a written format.

Conclusion

As a result of the findings that were obtained, it was observed that the environments most
referred to by middle school mathematics teachers concerning out-of-school learning
environments were museums, nature, the schoolyard, cultural-artistic venues and shopping
centers; and the least referred to environments were gyms, mathematics villages, discussions,
courses and after school learning centers. Similar references were encountered in Kir, Kalfaoglu
and Aksu (2021)’s studies.

It was revealed that almost all of the teachers that participated in the study had not received
any training on out-of-school learning environments but did have knowledge on the subject. It
became apparent that only one teacher had been trained through the foundation. The fact that most
of the participants had not received any training on the subject and their lack of utilizing this in
their courses supports the fact that the need for training programs still exists. All of the teachers
who participated in the study were of the opinion that out-of-school learning environments are
beneficial. Upon examination of the opinions of these teachers, it has been expressed that out-of-
school learning environments ensure permanent learning, increase interest and motivation in the
class and make learning more fun.

Discussion and Suggestions

When the opinions of mathematics teachers in the study on the disadvantages of out-of-
school learning environments were examined, the disadvantages they referred to most were being
time-consuming, making it more difficult to manage the class and arduous legal procedures. The
teachers also referred to finances, climate conditions, students not coming to the event, incorrect
learning, parent prejudices and students having difficulty concentration. Some studies that have
been conducted also support this finding (Ocak and Korkmaz, 2018; Thomas, 2010). It has been
observed that when participants are associating out-of-school learning environments with
mathematics subjects, they tend to gravitate most to the Geometry and Measurement"” learning
fields. The participants have defended the idea that in order to make out-of-school learning
environments more productive in the context of mathematics classes, out-of-school learning
environments such as mathematics museums and mathematics workshops should be popularized.
They have also expressed that virtual mathematics museums should be created, teachers should
be provided with training on out-of-school learning environments and achievements in the
teaching curriculum should be associated with out-of-school learning environments. The positive
contribution of virtual museum visits to mathematics classes in general reveals the importance of
out-of-school learning environments (Aydogdu, Aydogdu and Aktas, 2022). In parallel, the
problems experienced with time, economics, order, preparations, transportation, etc. were referred
to in other studies conducted with teachers (Cengelci, 2013; Kir et al., 2021). Some suggestions
have been developed as a result of the conclusions and arguments.
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» Training on out-of-school learning can be given to teachers during their in service training
and to prospective teachers during their undergraduate education.

* An advisory guidebook explaining how mathematics subjects can be taught in out-of-
school learning environments using sample activities could be published by the Ministry of
National Education.
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