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Oz

Bu arastirmada Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazma becerisine yonelik hazirladiklari ders
planlarinda ders isleme sirecinin nasil dlzenlendigini belirlemek amaglanmigtir. Tirkce
ogretmenligi 3. sinifta 6grenim goren 60 Tirkce 6gretmeni adayinin yazma becerisine yonelik
hazirladig ders planlari veri kaynagi olarak kullanilmistir. Veriler dokiiman incelemesi yontemiyle
incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan diizenlenmis ders plani
taslagl ve kodlama formu kullaniimistir. Arastirma sonucunda derse giris asamasinda 6gretmen
adaylarinin biiyiik gogunlugunun duyussal hazirlik stirecini yanlis, zihinsel hazirlik stirecini ise dogru
planladigi tespit edilmistir. Yine 6gretmen adaylarinin biyik bir kisminin ders isleme siirecini
belirlenen yazma yoéntemine ve kazanimlara uygun olarak planladigi tespit edilmistir. Ancak
O6gretmen adaylari ders islenis sirecini planl yazma ve degerlendirme modeline gore dizenlemede
cok basarili olamamislardir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin ders isleme silrecini metin
tirtinde 6gretilmesi gereken ozelliklere uygun olarak diizenlemede de ¢ok basarili olmadiklari
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, ders plani, Tirkce 6gretmeni adaylari, yazma egitimi, 6gretmen
egitimi

Investigation of Lesson Plans Prepared by Turkish Teacher Candidates for Writing Skills
in Terms of Lesson Processing

Abstract

In this research, it was aimed to determine how the teaching process is organized in the lesson
plans prepared by Turkish teacher candidates for writing skills. Lesson plans prepared for writing
skills by 60 Turkish teacher candidates studying in the 3rd grade of Turkish language education
were used as data sources. The data were analyzed by document analysis method. Lesson plan
draft and coding form prepared by the researcher were used as data collection tools in the
research. As a result of the research, it was determined that the majority of the pre-service
teachers planned the affective preparation process incorrectly and the mental preparation process
correctly. It was determined that most of the pre-service teachers planned the teaching process in
accordance with the determined writing method and learning outcomes. However, pre-service
teachers were not very successful in arranging the teaching process according to the planned
writing and evaluation model. Similarly, it was determined that pre-service teachers were not very
successful in arranging the teaching process in accordance with the features that should be taught
in the text type.

Keywords: Writing skill, lesson plan, Turkish teacher candidates, writing education, teacher
training

* Bu makale 22-25 Haziran 2022 tarihinde diizenlenen IX. International Eurasian Educational Research
Congress’te sunulan bildirinin genisletilmis halidir.

** Dr. Ogr. Uyesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali, Afyonkarahisar,
fidanugur.15@gmail.com, ORCID: orcid.org/0000-0002-3336-4914

47


mailto:fidanugur.15@gmail.com
orcid.org/0000-0002-3336-4914

Fidan GEGICi

Giris

Tirkce egitimi; okuma, dinleme, konusma ve yazmadan olusan dort temel dil becerisinin
gelistirilmesini, Turk dilinin gramer bilgisinin islevsel yollarla kazandirilmasini ve disiinsel becerilerin
gelistirilmesini kapsar. Diger tim becerilerde oldugu gibi yazma becerisi de sistemli ve iyi planlanmis
egitim sirecleriyle gelistirilebilir.

“Egitim sireci birbirini tamamlayan, biri aksadiginda digerlerini de etkileyerek tiim sirecin
degisimine yol acacak 6nemli bilesenlerden olusur. Bu 6nemli bilesenlerden biri 6gretmendir” (Karagoz
vd., 2017, s. 68). Sinif ici ve sinif disi 6grenmelerde 68retmenlerin nasil bir rol Ustlendigi egitimin
kalitesini dogrudan etkiler. Gilnlimuizde 06gretmen rollerinin karar alici olmaktan 6grenmeyi
kolaylastiriciiga, 6gretici olmaktan isbirlikgilige ve uzman olmaktan 6grenen olmaya dogru degistigi
(Siu, 1999’dan akt. Unver ve Demirel, 2004, s. 188) séylenebilir. Bu dogrultuda, 6gretmenin ¢aga uygun
egitim-ogretim niteliklerine sahip olmasi beklenir.

Ogretmenin niteligini sahip oldugu yeterlilikler belirler. Milli Egitim Bakanlig [MEB] (2017)
tarafindan hazirlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri’'nde Mesleki Beceri yeterlik alanindaki
yeterliklerden biri de egitim 6gretimi planlamadir. “Ogretim siirecinin basarisi, biiyiik 6lciide 6gretimin
nitelikli bir sekilde planlanmasina baghdir” (Senemoglu, 2013, s. 396). Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin, nitelikli 6gretmenler olarak yetistirilebilmesi icin planlama becerilerinin de gelistiriimesi
gerekmektedir.

“Sliphesiz 6gretmenlerin dersleri planlarken dikkat etmeleri gereken belli bash kriterler de
vardir. Dersin amaci, hangi 6n 6grenmeleri gerektirdigi, 6gretim programinin gereklilikleri ve derse
nasil baslanip nasil devam edilecegi bunlardan bazilaridir” (Ozaltun Celik ve Bukova Giizel, 2017, s.
564). Ayrica planlamada islenecek ders ile ilgili olarak ne tlr arag gereg¢ ve materyallerin kullanilacagi,
derse baslangicindaki duyussal ve zihinsel hazirlik stireclerinde nelerin yapilacagi, ders isleme siirecinin
detaylari, ilgili 6gretim programindaki hangi kazanimlara yer verilecegi, konu/beceri ile ilgili olarak
kullanilacak yontem/teknikler ve 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin neler olacagi ayrintih bir
bicimde tasarlanmaldir.

Yazma becerisine yonelik bir ders plani hazirlanirken, derse giris asamasinda 6grencilerin
duyussal ve zihinsel olarak derse hazirlanmalari gerekir. Duyussal hazirlik boyutu “6grencilerin yazma
Oncesi vyasadiklari kaygi ve basaramama korkusunu yenmeye donik rahatlatici etkinlikleri
kapsamaktadir” (Karadag, 2016, s. 175). Ogrencilerin yazma kaygisi yasamalari, beceriye yonelik 6z
yeterlik algilarinin diisiik olmasi ya da yazmayi zor olarak algilayip olumsuz tutum gelistirmeleri yazma
becerisini olumsuz etkilemektedir (Katranci, 2015). Bu nedenle dersin duyussal hazirlik boyutu
planlanirken, 6grencilerin kaygi, olumsuz tutum ya da diisiik 6z yeterlik algilarina yonelik rahatlatici,
kolaylastirici ve 6grencilerin keyif alabilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir. Cesitli arag-gerec ve
materyallerle desteklenen etkinlikler, 6grenciyi yazmanin gerekliligine ve 68renilebilir, gelistirilebilir bir
beceri olduguna ikna etmelidir.

Zihinsel hazirlik boyutunda yazma siirecine ve yazma konusuna iliskin hazirlik yapilir. Yazilacak
metin tlru ve yapilacak uygulamalar hakkinda 6grenciler bilgilendirilir. Yazma konusu ve yazilacak
metin tard ile ilgili 6n bilgileri harekete gecirmeye yonelik uygulamalara bu asamada yer verilebilir.

Yazma becerisinin gelistiriimesine yonelik bir ders planinin hazirlanmasinda, yukarida ifade
edilen planlama kriterlerine ek olarak, beceri alanina 6zgi bazi hususlarin da dikkate alinmasi gerekir.
Yazma egitimi slirecinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken hususlardan biri hangi yazma
yonteminin uygulanacagidir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7
ve 8. Siniflar) [MEB] (2019) ve cesitli kaynaklarda (Goger, 2018; Karadag, 2016) glidimli yazma, metin
tamamlama, bir metni kendi kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma,
serbest yazma, kontrolli yazma, tahminde bulunma, not alma, 6zet c¢ikarma, kelime ve kavram
havuzundan segerek yazma, bir metinden hareketle yazma, duyulardan hareketle yazma, elestirel
yazma, yaratici yazma, bir metin tirinde anlatilani farkl bir metin tirtinde ifade etme yéntemlerine
yer verilmektedir. Belirtilen her bir yontemin uygulanma sekli, metin tiirti géz 6niinde bulundurularak
planlanmalidir.

Plan hazirlanirken yazma yénteminin yani sira yapilacak uygulamalarin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) [MEB] (2019) yer alan yazma
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kazanimlardan hangilerine karsilik olacagl da belirlenmelidir. Kazanimlar 6grencinin o dersle ilgili
gerceklestirmesi gereken beceriyi ifade etmektedir (Karagél, 2020). Bu yizden kazanimlarin
netlestirilmesi, icerigin olusturulmasi ve dizenlenmesi icin gereklidir. Ders plani hazirlanirken
planlanan ders isleme siirecinde hangi beceriler kazandirilacaksa planda ona yonelik kazanimlara yer
verilmelidir. Ders isleme siirecinde yapilmayacak uygulamalar ile ilgili kazanimlar yazilmamalidir.

Yazma egitimi stirecinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken hususlardan bir digeri yazma
uygulamalarinin siire¢ temelli yaklasima gore diizenlenmesidir. Ulper'e (2008, s. 41) gore siireg
yaklasimi yazmayi Uriin olarak degil, slirec olarak gorerek yazar engelleyicilerini kaldirmayi amacglar.
Yani aslinda bu yaklasim “ne” yazildi sorusunun yaniti olan {irtin yerine, “nasil” yazildi sorusunun yaniti
olan sireg Gzerinde durmanin gerekliligini vurgular. Bu yaklasimi savunanlarca, yazma strecinin nasil
isledigi bilindiginde slire¢ sonunda urtnlerin nasil daha iyi hale getirilebileceginin tespit edilebilecegi
ya da 6grencilerin yonlendirilmesiyle daha iyi metinlerin elde edilebilecegi ileri stirilmektedir.

Sirecg temelli yaklasimda, yazma sireci hem 6gretmen hem de 6grencinin kendisi tarafindan
denetlenebilir. Bu denetleme adimlara ve sireglere yayildigi igin ortaya c¢ikan Urinin niteligini
artirabilir. Planh yazma ve degerlendirme modelleri de siire¢ temelli yaklasimin bakis acisiyla ortaya
konmus modellerdir. “Planli yazma ve degerlendirme ¢alismalari, geleneksel yazma anlayisinda oldugu
gibi 6grencilerin her yazma saatinde farkh bir konuda yazi yazmalarini degil, bir konuyu planlayarak
belli asamalarda degerlendirerek yazma eylemini siirdlirmelerini, onlarin yazma siirecinin ve ortaya
koyduklari Grtintin farkinda olmalarini amacglamaktadir” (Karatay, 2011, s. 28). Slrecin asamalarinin
o0gretiminde ve uygulanmasinda 6gretmenin model ve rehber olmasi beklenir. Siire¢ temelli yazma
uygulamalari igin literatiirde 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli (bkz. Ozdemir ve Ozbay,
2016) ve 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modelinden (bkz. Demirel, 2021) s6z edilmektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen ders planlarindaki yazma uygulamalari 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeline gbre planlanmistir.

Planlamada dikkate alinmasi gereken bir diger husus, ders isleme siirecinin yazilacak metin
tlirtine uygun tasarlanmasidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. Siniflar) [MEB] (2019) metin tiirleri bilgilendirici, hikaye edici ve siir olarak 3’e ayrilmaktadir. Her
bir metin tlrinin kendine 6zgl yapisal 6zellikleri oldugundan dersin islenisini bu o6zelliklere gore
sekillenmelidir. Ders igin uygulamalar planlanirken yazi yazdirilacak metin tiiri bastan belirlenmelidir.
Planli yazma sirecinin her asamasi belirlenen metin tirinin yapi 6zelliklerine gore diizenlenmelidir.
Her bir metin tirtinin kendine 06zgl yapisi, dil-anlatim &zellikleri, icerik oOzellikleri vb. yazma
calismalarini etkiler. Ornegin, bir deneme yazmak icin gereken hazirlik siireci farkli, bir dykii yazmak
icin gereken hazirhk sureci farklidir. Yazma uygulamalari metin tiir ve yapilarina iliskin bu ve benzeri
detaylar distinllerek tasarlanmahdir.

Literatirde ders plani hazirlama ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, cesitli alanlarda
konuyla ilgili arastirmalarin yiratildiga goralmustir. Akhan vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada
sosyal bilgiler son sinif 6gretmen adaylarinin drama yontemini kullanarak ders plani hazirlayabilme
diizeyleri incelenmistir. Ceyhan ve Giiven (2014) tarafindan yapilan arastirmada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin sinif uygulamalari ile ilgili deneyimlerinden hareketle ders planlamasina iliskin bakis
acilarinin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Yesildag Hasangebi ve Baydas Onlii (2020) tarafindan
yapilan arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kullandiklari bilisim teknoloji uygulamalarinin 5E
0grenme modeline gbre hazirladiklari ders planlarina yansimalarini ortaya cikarmak ve bilisim
teknolojileri 6gretim uygulamalari ve bu uygulamalarin onlarin mesleki gelisimlerine olan etkileri
hakkindaki géruslerini belirlemek amacglanmistir. Kablan (2012) tarafindan yapilan arastirmada, bilissel
o6grenmelerin ve Kolb’un 6grenme modelinden uyarlanan mikro 6gretim uygulamalariyla saglanan
somut yasanti dizeyinin matematik O0gretmeni adaylarinin ders plani hazirlama ve uygulama
becerilerine etkisini belirlemek amaclanmistir. Ayrica ¢alismadaki bir diger amacg ise “ders plani
uygulama ile bilissel 6grenme ve somut yasanti arasindaki iliskiye ders plani hazirlama becerisinin
aracilik etkisini test etmek” seklinde belirlenmistir. Yigit Koyunkaya ve Tataroglu Tasdan (2019) ise
yaptiklari arastirmada ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin teknoloji temelli bir ders sonunda
hazirladiklar ders planlarini degerlendirmeyi amaglamislardir. Ozaltun Celik ve Bukova Giizel (2017)
tarafindan yapilan arastirmada ders imecesi donglsiine katilan ¢ matematik 6gretmeninin kokli
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ifadelerin 6gretimine iliskin gelistirdikleri ders planlarini incelemek amaglanmistir. Davran (2020)
tarafindan yapilan arastirmada egitim fakiltesi dordiinci sinif 6grencilerinin 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsamindaki uygulamalarini 6grenci gorisleri agisindan degerlendirmek amaclanmistir. Asiroglu
ve Kog Akran (2018) 6gretmen adaylarinin 6gretim ilke ve yontemleri dersine yonelik hazirladiklari ders
planlarini ve 6gretim uygulamalarini incelemislerdir. Erden ve Dilekgi (2022) yaptiklari arastirmada
Tirkce 6gretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitaplari ve ders planlarina iliskin gorislerini ortaya koymayi
amaclamiglardir. Karabay (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise elestirel okuma-yazma egitiminin
Tirkge dgretmenligi dordiinci sinif “Ogretmenlik Uygulamasi” dersinde 6gretmen adaylarinin elestirel
okuma-yazma becerisine yonelik hazirlanan Tirkge dersini planlama ve uygulama sirecine etkisi olup
olmadigl arastinilmistir. Karagéz vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada Tirkce o6gretmeni
adaylarinin hazirlamis olduklari ders planlarinin bigim ve icerik olarak degerlendirilmesi ile bu bélimler
arasindaki tutarhhigin belirlenmesi amaciyla ders planlari incelenmistir. Ders planlarinin bigim ve igerik
Ozellikleri ile ilgili bulgular ortaya koyulmustur.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, Tlrkge 6gretmeni adaylarinin hazirladiklari ders planlariyla
ilgili yeterli calisma olmadig dikkat cekmektedir. Ayrica yazma becerisine yonelik hazirlanmis ders
planlarinin incelenmesiyle ilgili bir calismaya hig rastlanmamistir. Tlrk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma
becerisine yonelik hazirladiklari ders planlarinin incelenmesi, onlarin bir dersi planlama ve 6gretim
uygulamalarini diizenlemeye iliskin yeterliklerini veya eksik yanlarini tespit etmek acisindan 6nemlidir.
Ogretmen adaylarinin performanslariyla ilgili elde edilen veriler, yazma egitimi derslerinde yapilan
uygulamalarin ve ders igeriginin diizenlenmesi icin de yol gosterici olabilir. Bu dogrultuda arastirmada
Tiurkce 6gretmeni adaylarinin yazma becerisine yonelik hazirladiklari ders planlarinda ders isleme
surecinin nasil diizenlendigini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit
aranmistir:

1. Hazirlanan planlarda derse giris asamasindaki duyussal ve zihinsel hazirlik stiregleri nasil

planlanmistir?

2. Hazirlanan planlarda ders isleme siirecinin belirlenen yazma yontemine ve kazanimlara

uygunluk durumu nasildir?

3. Hazirlanan planlardaki ders isleme siirecinin planli yazma ve degerlendirme modeline

uygunluk durumu nasildir?

4. Hazirlanan planlardaki ders isleme silirecinin segilen metin tiirinde 6gretilmesi gereken

ozelliklere gore diizenlenme durumu nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Tirkge 6gretmenligi 3. sinifta 6grenim goren Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
yazma becerisine yonelik hazirladiklari ders planlarinda ders isleme sirecinin nasil dizenlendigi
incelenmistir. Bu dogrultuda 60 Tirkce Ogretmeni adayinin yazma egitimi dersi kapsaminda
hazirladiklari planlar, dokiiman incelemesi yontemiyle degerlendirilmistir. “Dokiiman incelemesi,
arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar”
(Yildinnm ve Simsek, 2016, s. 189). Dokiiman incelemesi, hem tek basina bir arastirma yontemi olarak
hem de diger nitel yontemlerin kullanildigi durumlarda ek bilgi kaynagi olarak degerlendirilebilir
(Yildirnm ve Simsek, 2016).

Veri Kaynagi

Arastirmada Tirkce 6gretmenligi 3. sinifta 6grenim géren 60 Tiirkce 6gretmeni adayinin yazma
becerisine yonelik hazirladigi ders planlari veri kaynagi olarak kullaniimistir. Ders planlarinda, ¢alisma
amaci dogrultusunda belirlenen bolimler analiz edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan diizenlenmis ders plani taslagi ve
kodlama formu kullanilmistir. Hazirlanan taslakta kazanimlar, strateji, yontem ve teknikler, kullanilacak
arag-gere¢ ve materyal, duyussal hazirlik ve zihinsel hazirlik, dersin islenisi, 6lcme-degerlendirme ve
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gondermeler ana basliklari bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan ders plani taslagi, Turkce Dersi
Ogretim Programi’nin (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) [MEB] (2019) 6grenme-
O0gretme vyaklasimi ve icerigi dogrultusunda sekillendirilmistir. Arastirmada bu taslaklara gore
olusturulan ders planlari, arastirmanin sinirliliklari ¢cercevesinde degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
icin de arastirmaci tarafindan bir kodlama formu (Ek-1) olusturulmustur. Kodlama formu, arastirma
sorularina uygun olarak gelistirilmistir. Formda iki ana tema bulunmaktadir. Bunlar; “derse giris” ve
“ders isleme asamasi” seklinde belirlenmistir. Derse giris temasinda, duyussal hazirlik ve zihinsel
hazirhk alt temalari vardir. Ders isleme asamasinda ise yonteme uygunluk, kazanima uyguluk, planh
yazma ve degerlendirme modeline uygunluk ve metin tirinde 6gretilmesi gereken o6zelliklere
uygunluk alt temalari bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler Turkce 6gretmenligi Ana Bilim Dali 3. sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin Yazma
Egitimi dersi kapsaminda hazirladiklari ders planlarindan toplanmistir. Ogretmen adaylari arastirmaci
tarafindan diizenlenen ders plani taslagina uygun olarak yazma becerisine yonelik bir ders plani
hazirlamiglardir. Ancak ¢alismanin amaci ders isleme sirecinin degerlendirilmesi oldugundan, ¢alisma
sinirhliklari geregi, veri toplama aracindaki kazanimlar, strateji, yontem ve teknikler, duyussal hazirlik,
zihinsel hazirlik ve dersin islenisi bashklarindaki veriler betimsel analiz yaklasimiyla analiz edilmistir.
“Bu yaklasima gore, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir”
(Yildinm ve Simsek, 2016, s. 239). Mevcut calismada da ders isleme streciyle ilgili ana ve alt temalar
belirlenmistir. Bu stire¢ “derse giris” ve “ders isleme asamasi” olarak iki ana temaya ayrilmistir. Derse
giris temasinda, planlardaki duyussal ve zihinsel hazirlik sireglerinin  nasil  planlandig
degerlendirilmistir. Ders isleme asamasinda ise planlar; secilen yénteme uygun ders isleme, ders
isleme sirecinin belirlenen kazanimlari kazandirmaya yonelik olmasi, ders isleme siirecinin planli
yazma ve degerlendirme modeline ve secilen metin tiriinde 6gretilmesi gereken 6zelliklere gére
dizenlenme durumu agisindan degerlendirilmistir. Bu siniflamaya uygun olarak bir kodlama formu
olusturularak her bir temaya iliskin veriler ayri kodlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada glivenirligi saglamak adina kodlama arastirmaci tarafindan ikinci kez tekrarlanmis,
uyumsuz oldugu tespit edilen birkag kodlama tekrar degerlendirilip diizeltilmistir. Glvenirlik katsayisi
Miles ve Huberman’in (1994) Guvenirlik= Gorus Birligi/(Toplam Gorus Biriligi+Gorus Ayrihigl) formala
ile hesaplanmistir. Glvenirlik oraninin %70’in lizerinde ¢ikmasi kodlamanin giivenirliginin gostergesi
olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Hesaplama sonucunda glivenirlik orani 0.95
bulunmustur. Bu oran kodlamanin glivenilir oldugunu géstermektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yéonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu

Karar tarihi= 17.05.2022

Belge sayl numarasi= 106213

Bulgular
Arastirmada Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazma becerisine yonelik hazirladiklari ders
planlarinda ders isleme siirecinin nasil dizenlendigini belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma sorulariyla ilgili olarak asagidaki bulgulara ulasilimistir:
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Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda birinci arastirma sorusu “Hazirlanan planlarda derse giris
asamasindaki duyussal ve zihinsel hazirlik slregleri nasil planlanmistir?” seklinde belirlenmistir.
Duyussal ve zihinsel hazirlik siirecine yonelik bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 1.
Duyussal ve Zihinsel Hazirlik Stireglerinin Planlanma Durumu
Hazirhk Streci  Planlama Kodlar f
Durumu

Konuya ilgi cekecek nitelikte merak uyandirici 6geler sunma
Yazma kaygisina yonelik calisma yapma
Dersin 6grenciye katkisindan bahsetme
Dersin duyussal katkilari hakkinda konusma
Dogru Kaygi ve isteksizligi gidermeye yonelik etkinlik yapma
Planlama Etkinlik sonunda ddillendirme olacagini belirtme
Yazmaya yonelik olumsuz 6n yargl ve tutumlari ortadan
kaldirmaya c¢alisma
Kaygiyl azaltmaya yonelik gorsel, mizik, video vb. araglar
kullanma
Ogrencilerin basarabileceklerini vurgulama 1
Toplam 21
Sadece pozitif iletisim kaliplari kullanma (Selamlama, hal
hatir sorma, iltifat etme, konuyla ilgili 6zdeyisler ile ilgili 7
Duyusgsal konusma ve video izleme vb.)
Hazirlik Derste ne yapilacagini séyleme
Ortamin fiziksel olarak diizenlenmesi
Konuyla ilgili ani anlatma
Konuyla ilgili zihinsel hazirlik
On bilgileri harekete gecirme
Yanlls  jslenecek konuya dikkat cekme
Planlama  persteki uygulamaya hazirlik yapma
islenecek konuya baslangic yapma
Ogrencilerin yasam deneyimleri hakkinda konusma (6n
bilgiyle baglantil)
islenecek konuyla ilgili én bilgi verme
Okuma Oncesi stratejisi sunma
islenecek konuyla ilgili gériig sorma
Derse fiziksel hazirhk yaptirma (arag-gereclerin hazirlanmasi)
Toplam 39
Konuyla ilgili 6n bilgileri harekete gecirme 43
Gunlik hayattan 6rnekler sunma 3
Dogru  Yasantilardan yararlanma 1
Planlama  Konuyla ilgili materyal sunma 1
6
2
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islenecek konuyla ilgili 6n bilgiler sunma
Zihinsel Hazirhk Derste ne tiir uygulamalara yer verilecegini belirtme
Toplam 56
Yanlis Sadece derste islenecek konuyu séyleme 1
Planlama Yazma surecine baslama 1
Konu anlatimina baslama 2
4

Toplam
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Tablo 1 incelendiginde, duyussal hazirlik slrecini 39 6gretmen adayinin yanlis, 21 6gretmen
adayinin ise dogru planladigi gérilmektedir. Yanhs planlama yapan 6gretmen adaylarinin duyussal
hazirlk slirecinde sadece pozitif iletisim kaliplari kullanma (Selamlama, hal hatir sorma, iltifat etme,
konuylailgili 6zdeyisler ile ilgili konusma ve video izleme vb.) (f=7), derste ne yapilacagini séyleme (f=2),
ortamin fiziksel olarak diizenlenmesi (f=2), konuyla ilgili ani anlatma (f=4), konuyla ilgili zihinsel hazirlik
(f=5), on bilgileri harekete gecirme (f= 6), islenecek konuya dikkat cekme (f=2), dersteki uygulamaya
hazirhk yapma (f=1), islenecek konuya baslangic yapma (f=1), 6grencilerin yasam deneyimleri hakkinda
konusma (6n bilgiyle baglantili) (f=3), islenecek konuyla ilgili 6n bilgi verme (f=3), okuma Oncesi
stratejisi sunma (f=1), islenecek konuyla ilgili gériis sorma (f=1), derse fiziksel hazirlk yaptirma (arag-
gereclerin hazirlanmasi) (f=1) gibi uygulamalara yer verdikleri tespit edilmistir. Belirtilen bu kodlamalar,
duyussal hazirliktan ¢ok genellikle fiziksel ve zihinsel hazirliga yoneliktir. Ders planlarindaki ayrintilar
incelendiginde yanlis planlama yapan 6gretmen adaylarinin kaygi, olumsuz tutum, distk 6z yeterlik
algisi, isteksizlik vb. duyussal faktorlere yonelik bir uygulama gerceklestirmedikleri gorilmektedir.
Planlardan, 6gretmen adaylarinin bu asamay fiziksel veya zihinsel hazirlik olarak daha genel bir
cercevede ele aldiklari anlasiimaktadir.

Dogru planlama yapan 6gretmen adaylarinin ise konuya ilgi cekecek nitelikte merak uyandirici
Ogeler sunma (f=2), yazma kaygisina yonelik calisma yapma (f=1), dersin 6grenciye katkisindan
bahsetme (f=1), dersin duyussal katkilari hakkinda konusma (f=1), kaygi ve isteksizligi gidermeye
yonelik etkinlik yapma (f=4), etkinlik sonunda 6dillendirme olacagini belirtme (f=3), yazmaya yonelik
olumsuz 6n yargl ve tutumlari ortadan kaldirmaya calisma (f=6), kaygly! azaltmaya yonelik gorsel,
mizik, video vb. araclar kullanma (f=2), 6grencilerin basarabileceklerini vurgulama (f=1) gibi
uygulamalara yer verdikleri gérilmektedir.

Zihinsel hazirhk sirecinin planlanmasina bakildiginda 6gretmen adaylarinin tamamina
yakininin (f=56) zihinsel hazirlik slirecini dogru planladigi gorilmektedir. Bu sirecte Ogretmen
adaylarinin konuyla ilgili 6n bilgileri harekete gegirme (f=43), glnliik hayattan 6rnekler sunma (f=3),
yasantilardan yararlanma (f=1), konuyla ilgili materyal sunma (f=1), islenecek konuyla ilgili 6n bilgiler
sunma (f=6), derste ne tir uygulamalara yer verilecegini belirtme (f=2) gibi hususlara yer verdikleri
tespit edilmistir. Yanhs planlama yapan 4 6gretmen adayinin ise sadece derste islenecek konuyu
soyleme (f=1), yazma slirecine baslama (f=1), konu anlatimina baslama (f=2) gibi uygulamalar planladigi
gorilmastiir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin biyiik ¢ogunlugunun zihinsel hazirlik silrecinin
kapsamini bildigini ve uyguladigini géstermektedir.

ikinci Aragtirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda ikinci arastirma sorusu “Hazirlanan planlarda ders isleme
surecinin belirlenen yazma yontemine ve kazanimlarina uygunluk durumu nasildir?” seklinde
belirlenmistir. Buna yonelik bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 2.
Ders Planlarindaki Ders isleme siirecinin Belirlenen Yazma Yéntemine ve Kazanimlarina Uygunluk
Durumu

Yoénteme ve Uygunluk Kodlar f
Kazanima Durumu
Uygunluk
Durumu
Uygun Yazma yontemine uygun bir yazma slireci planlanmistir.
Yontemin uygulanisindaki gereklilikler yerine getirilmistir.
Yontemin uygulanisinda yer yer yanlis bir yol izleme 1
Kismen Yapilan planin yontemin uygulanis bicimini yansitmada 3
Uygun yetersiz kalmasi
Toplam 4
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Yazma yonteminin  uygulanma  slrecinin  yanlis

4
planlanmasi
Yazma siireci icin hazirlanan planda ybnteme vyer 3
Yénteme Uygun degil verilmemesi
Uygunluk Uygulanacak asil yonteme ek olarak farkli yazma
yontemlerinin belirlenmesi ancak bunlarin 3
uygulanmamasi
Toplam 10
Uygun Dersin islenisi bolimiinde, ders icin belirlenen kazanimlari 40
kapsayan bir uygulama plani yapilmstir.
Kazanima Kismen Dersin islenisi béliminde, ders icin belirlenen baz
. 13
Uygunluk uygun kazanimlara karsilik olacak bir uygulama planda yoktur.
Uygun degil Hazirlanan ders planinda baslangicta  belirlenen 7

kazanimlara karsilik yoktur.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin biyik bir cogunlugunun (f=46) belirlenen yazma
yontemine uygun bir yazma sireci planladigi, yontemin uygulanisini dogru tasarladigi goriilmektedir.
4 6gretmen adayinin planinda ise yontemin nasil uygulanacaginin agik ve anlasilir olarak belirlenmedigi
ve yontemin uygulanma sireci ile ilgili eksiklerin oldugu tespit edilmistir. Bunlar: Yontemin
uygulanisinda yer yer yanlis bir yol izleme (f=1) ve yapilan planin yontemin uygulanis bicimini
yansitmada yetersiz kalmasi (f=3)'dir. 10 6gretmen adayinin ise ders isleme sirecini belirlenen
yonteme uygun planlayamadigi gértlmektedir. Bu 6gretmen adaylarinin planlarinda yazma yonteminin
uygulanma siirecinin yanlis planlanmasi (f=4), yazma sireci i¢in hazirlanan planda yonteme yer
verilmemesi (f=3), uygulanacak asil ydonteme ek olarak farkli yazma yéntemlerinin belirlenmesi ancak
bunlarin uygulanmamasi (f=3) gibi sorunlar bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun (f=40) ders icin belirlenen kazanimlari kapsayan bir
uygulama plani yaptigl gortilmektedir. 13 6gretmen adayi ise ders icin belirledikleri bazi kazanimlara
karsilik olacak bir uygulamaya planda yer vermemislerdir. Ders planlarinda 6gretmen adaylarindan,
yazi yazdirilacak yéntem ve metin tiiriinii gdz éniinde bulundurarak Tiirkce Ogretim Programindan
(2019) kazanimlar belirlemeleri beklenmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin ders isleme sireci igin
belirledikleri bazi kazanimlar, yonteme, metin tiriine ve diger uygulamalara uygun degildir. 7
o6gretmen adayinin ders planinda ise baslangicta belirlenen kazanimlara karsilik yoktur.

Ugiincii Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Uglincli arastirma sorusu “Hazirlanan planlardaki ders isleme siirecinin planli yazma ve
degerlendirme modeline uygunluk durumu nasildir?” seklinde belirlenmistir. Arastirma sorusuna
yonelik bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 3.
Ders Planlarindaki Ders isleme Siirecinin Planli Yazma ve Dederlendirme Modeline Uygunluk Durumu
4+1 Planli yazma ve Kodlar f

degerlendirme
modeline uygunluk
durumu
Uygun Planh yazma ve degerlendirme modelinin tiim asamalarina
planda yer verilmistir.
Hazirlik ve diizeltme
Kismen Uygun Hazirlk, diizeltme ve paylasma
Diizeltme
Hazirlik ve paylasma
Hazirlik ve taslak olusturma

PN RN
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Hazirlik 2
Taslak olusturma, diizeltme, paylasma 1
Paylasma 3
Diizeltme, paylasma 1
Taslak olusturma ve diizeltme 1
Taslak olusturma, gézden gecirme, diizeltme 1
Toplam 19
Uygun degil Planl yazma ve degerlendirme modeli uygulanmamistir. 20

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ders planlarinin planli yazma ve degerlendirme
modeline uygunluk durumuyla ilgili dagilimin (g farkli seviyede birbirine yakin oldugu dikkat
cekmektedir. 21 6gretmen adayinin ders planinda planh yazma ve degerlendirme modelinin tim
asamalarina yer verilmistir. 19 6gretmen adayinin ders planinda planli yazma ve degerlendirme
modelinin bir ya da birkac asamasina yer verilmistir. Ozellikle hazirlik, taslak olusturma, gézen gecirme,
dizeltme, paylasma asamalarindan biri ya da birkaci uygulanmistir. Dikkate alinan asamalarin detaylari
soyledir: Hazirlik ve diizeltme (f=2), hazirlik, diizeltme ve paylasma (f=1), diizeltme (f=4), hazirlik ve
paylasma (f=2), hazirlik ve taslak olusturma (f=1), hazirlk (f=2), taslak olusturma, diizeltme, paylasma
(f=1), paylasma (f=3), diizeltme, paylasma (f=1), taslak olusturma ve diizeltme (f=1), taslak olusturma,
gozden gecirme, dlzeltme (f=1). 20 6gretmen adayi ise hazirladigl ders planinda planh yazma ve
degerlendirme siirecine hig yer vermemistir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Dordilinci arastirma sorusu “Hazirlanan planlardaki ders isleme sirecinin secilen metin
tlrinde ogretilmesi gereken 6zelliklere gore dizenlenme durumu nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirma sorusuna yonelik bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 4.
Ders Planlarindaki Ders isleme Siirecinin Segilen Metin Tiiriinde Ogretilmesi Gereken Ozelliklere Gére
Diizenlenme Durumu
Secilen metin tirinde Kodlar f
ogretilmesi gereken
Ozelliklere gore
dizenlenme durumu
Uygun Metin tlrlinde 6gretilmesi gereken ozelliklere gére bir yazma

22
plani yapilmistir.
Metin tirlinin bazi 6zelliklerinin anlatilip yazim asamasinin 6
Kismen Uygun detaylandiriimamasi

Metin bélimlerinin tanitiip metin unsurlarinin 6gretilmemesi 1

Metin unsurlarinin  detaylandirilmadan ele alinip nasil 7

yazilacaginin 6gretilmemesi

Metin  unsurlarindan  bazilarinin  nasil  olusturulacaginin 1

ogretilmesi

Toplam 15

Metin tlriinin net olarak ifade edilmemesi 4

Yazilacak metin tird ile ilgili 5nemli hususlarin vurgulanmamasi 8
Uygun degil Sadece yazma yonergesinin verilmesi 6

Sadece metnin giris, gelisme sonug bolimlerinin vurgulanmasi 5

Toplam 23
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Tablo 4 incelendiginde 22 6gretmen adayinin metin tlriinde 6gretilmesi gereken 6zelliklere
uygun olarak yazma siirecini planladigi gorilmektedir. Bu ders planlarinda, 6gretmen adayi ¢alisma
yapacagl metin tiiriiniin kendine 6zgii yapisal 6zelliklerinin 6gretimini tasarlamistir. Ornegin, éyki
tlrinde yazma calismasi yapilacaksa ders planinda oykileyici metin unsurlarinin nasil 6gretilecegi,
oykla tlrinin Ozelliklerine goére yazma siirecinin nasil sekillendirilecegi detaylandirilmistir.
15 6gretmen adayinin ders planlarinda metin tiri 6zelliklerinin vurgulanmasi ve metin yapisinin nasil
olusturulacag: ile ilgili 6gretimde eksikler oldugu tespit edilmistir. Bunlar: Metin tlrinin baz
ozelliklerinin anlatilip yazim asamasinin detaylandirilmamasi (f=6), metin bolimlerinin tanitilip metin
unsurlarinin 6gretilmemesi (f=1), metin unsurlarinin detaylandiriimadan ele alinip nasil yazilacaginin
ogretilmemesi (f=7), metin unsurlarindan bazilarinin nasil olusturulacaginin 6gretilmesidir (f=1). 23
Ogretmen adayl ise planlarini metin tiriinde Ogretilmesi gereken ozelliklere uygun olarak
diizenleyememistir. Bu ders planlarinda metin tirinin net olarak ifade edilmemesi (f=4), yazilacak
metin tdrd ile ilgili 6nemli hususlarin vurgulanmamasi (f=8), sadece yazma yonergesinin verilmesi (f=6)
ya da sadece metnin giris, gelisme sonug bélimlerinin vurgulanmasi (f=5) gibi sorunlar bulunmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Tiurkce 6gretmeni adaylarinin yazma becerisine yonelik hazirladiklari ders planlarinda ders
isleme sirecinin nasil diizenlendigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada ulasilan sonuclar
soyledir:

Ders planlarinda derse giris asamasindaki duyussal ve zihinsel hazirlik sireglerinin nasil
planlandigina yonelik yapilan incelemede 6gretmen adaylarinin biyik cogunlugunun duyussal hazirlik
sirecini yanlis planladigi tespit edilmistir. Yanlis planlama yapan 6gretmen adaylarinin planladiklari
uygulamalara bakildiginda, bunlarin iletisim, zihinsel hazirlik, fiziksel hazirhk, 6n bilgileri harekete
gecirme ve islenecek konu Gizerinde durma gibi basliklarda toplanabilecegi gérilmektedir. Bu durumda,
O0gretmen adaylarinin blyik bir ¢ogunlugunun, duyussal hazirhgin kapsamini tam olarak
kavrayamadiklari ya da planlamada bu durumu dikkate almadiklari disiinilebilir.

Dogru planlama yapan oOgretmen adaylarinin planladiklari uygulamalara bakildiginda ise
bunlarin ilgi ve merak uyandirmaya yonelik etkinlikler yapma, kaygi ve isteksizlige yonelik etkinlikler
yapma, kayglyi azaltmak amaciyla gorsel-isitsel araglardan yararlanma, 6grencilere dersin katkisindan
bahsetme, 6n yargl ve olumsuz tutumu ortadan kaldirmaya yonelik etkinlikler yapma ve 6grencilere
basarabileceklerine iliskin destek sunma gibi baslklarda toplanabilecegi goriilmektedir. Bu durum bazi
O0gretmen adaylarinin duyussal hazirhigr dogru anladigini gostermektedir. Ancak dogru bir planlama
yapan 6gretmen adayi sayisi daha azdir.

Zihinsel hazirlk surecinin planlanmasi ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin tamamina yakininin
hazirlik sirecini dogru planladigl gorilmektedir. Zihinsel hazirlik sirecini dogru planlayan 6gretmen
adaylarinin uygulamalarina bakildiginda bunlarin 6n bilgileri harekete gecgirme, glinliik hayattan
ornekler ve yasantilar sunma, konuyla ilgili materyal ve bilgi sunma, dersle ilgili bilgi sunma gibi
basliklarda toplanabilecegi goriilmektedir. Bu durum pek ¢ok 6gretmen adayinin zihinsel hazirhk
surecinin gereklerini dogru anladigini géstermektedir. Yanhs planlama yapan dort 6gretmen adayinin
ise sadece derste islenecek konuyu soyleme, yazma siirecine baslama, konu anlatimina baslama gibi
uygulamalar planladigi belirlenmistir. Bu uygulamalar aslinda 6gretmen adaylarinin hazirlik siirecinden
¢ok dogrudan derse giris yaptiklarini gostermektedir. Karagéz vd. (2017) tarafindan yapilan
arastirmada, Tirkce Ogretmeni adaylarinin derse giris asamasindaki dikkat cekme boyutunda
zorlanmadiklari ancak gldileme ve gbézden gecirme asamalarinda bazi aksakliklarin oldugu tespit
edilmistir.

Hazirlik asamasindaki planlama uygulamalari genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen
adaylarinin bu asamanin bazi boyutlariyla ilgili kavram yanilgilari yasadiklari ya da islevi tam olarak
anlayamadiklari gériilmektedir. Ozellikle duyussal boyutta yapilacak hazirlikla ilgili zorluk yasanmasi bu
boyutun psikolojik ve soyut yapisindan kaynaklanmis olabilir. Ogretmen adaylari duyussal faktérlerin
neler oldugunu gok iyi coziimleyememis olabilirler. Ayrica duyussal etkilerin neler oldugunu bilseler de
bunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik uygulamalar gelistirememis olabilirler.
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Hazirlanan planlardaki ders isleme siirecinin belirlenen yazma ydntemi ve kazanimlara
uygunluk durumu ile ilgili olarak su sonuglara ulasiimistir: Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun,
belirlenen yazma yéntemine uygun bir yazma sireci planladig goriilmektedir. Benzer sekilde Karagoz
vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin genel olarak belirlenen
yontem ve tekniklere uygun bir isleyis planladiklari tespit edilmistir. Mevcut ¢alismada bazi 6gretmen
adaylarinin planlarinda yazma yénteminin nasil uygulanacaginin acik ve anlasilir olarak belirlenmedigi
ve yontemin uygulanma sireci ile ilgili planlama eksikliklerinin oldugu gorilmistir. Bazi 6gretmen
adaylarinin ise ders isleme siirecini belirlenen yonteme uygun planlayamadigl tespit edilmistir. Bu
planlarda yazma yonteminin uygulanma sirecinin yanhs planlanmasi, yazma sireci igin hazirlanan
planda yonteme yer verilmemesi, uygulanacak asil yonteme ek olarak farkli yazma yontemlerinin
belirlenmesi ancak bunlarin uygulanmamasi gibi sorunlar oldugu gorilmustir. Bu hususta eksikleri
olan ya da yanlis planlama yapan 6gretmen adaylari planlama slirecine yeterince 6zen gostermemis,
yontemin &zelliklerini ya da nasil uygulanacagini yeterince kavramamis olabilirler. Ozetle, 6gretmen
adaylari ders isleme siirecini belirlenen yazma yontemine uygun planlayabilme bakimindan farkh
diizeylerde basari gostermislerdir. Asiroglu ve Kog¢ Akran’in (2018) 6gretmen adaylarinin 6gretim ilke
ve yontemleri dersine yonelik hazirladiklari ders planlarini ve 6gretim uygulamalarini inceledikleri
arastirmada da dusuk, orta ve yiliksek diizeyde performans gosteren 6gretmen adaylarinin farkl
strateji, yontem ya da teknik kullanma basarilarinin diizeylerine gore degistigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin biyiik ¢ogunlugunun ders icin belirlenen kazanimlari kapsayan bir
uygulama plani yaptigi gorilmustir. Bu sonucun aksine Karagdz vd. (2017) tarafindan yapilan
arastirmada belirlenen amag ve kazanimlarin icerige yeterli dizeyde uygun olmadigi tespit edilmistir.
Mevcut arastirmada bazi 6gretmen adaylarinin belirledikleri kimi kazanimlara karsilik olacak bir
uygulamaya planda yer vermedikleri; bazilarinin ise ders planinda baslangicta belirlenen kazanimlara
yer vermedikleri tespit edilmistir. Ders planinda kazanimlarin uygulamaya yansitilmasi konusunda
eksikleri olan ya da kazanimlara karsilik olacak uygulamalar yapmayan 6gretmen adaylari planlama
siirecine yeterince d6zen géstermemis olabilirler. Ogretmen adaylarinin hedeflerini ve yazma siirecinin
kapsamini iyi belirleyememeleri de kazanimlara yonelik stireci planlamadaki basarisizliklarinin nedeni
olabilir. Egitim-6gretim slreci 6gretim programlarina bagh olarak sekillendiginden dolayi, sireci
kazanimlarla iliskili olarak diizenleyebilmek 6nemli bir beceridir. Mevcut ¢alismada 6gretmen
adaylarinin pek ¢ogunun kazanimlari kazandiracak nitelikte bir planlama yapmis olmasi 6gretmen
adaylarinin planlama becerilerinin gelisimi agisindan olumludur.

Hazirlanan planlardaki ders isleme siirecinin planl yazma ve degerlendirme modeline uygunluk
durumu ile ilgili olarak su sonuglara ulagilmistir: Ogretmen adaylarinin ders planlarinin planl yazma ve
degerlendirme modeline uygunluk durumuyla ilgili dagilimin g farkli seviyede birbirine oldukga yakin
olmasi dikkat gekicidir. Bazi 6gretmen adaylarinin ders planlarinda planli yazma ve degerlendirme
modelinin tiim asamalarina; bazilarinin ise birkag asamasina yer verdigi gortlmustir. Bazi 6gretmen
adaylarinin ise hazirladiklari ders planlarinda planli yazma ve degerlendirme sirecine hig yer
vermedikleri tespit edilmistir. Bu tespit, 6gretmen adaylarinin planli bir yazma siireci diizenleme
acisindan cok da basarili olmadiklarini gostermektedir. Planli yazma ve degerlendirme siireci, yazma
becerisinin etkili bir bicimde gelistirilmesi icin oldukca 6nemlidir. Nitekim pek cok calismada (bkz. Balcl,
2017; Demirel, 2021; Karatay, 2011; Sentirk, 2009; Yilmaz ve Aklar, 2015) bu modelin yazma becerisini
gelistirmede etkili oldugu da ortaya koyulmustur. Bu durum, ilgili derslerde de vyeterince
vurgulanmasina ragmen, 6gretmen adaylarinin yeterince basarih olamamalarinin ¢esitli sebepleri
olabilir. Yazma slrecinin hazirliktan paylasma siirecine kadar uygulanabilir nitelikte planlanmasi zaman
alicidir ve 6gretmen adaylari bundan kacinmis olabilir. Bazi 6gretmen adaylarinin yazma siirecinin
asamalarini ders isleme siirecine yerlestirmekte giicliik yasadiklari disiinilebilir. Ogretmen adaylari
belirlenen yontemde ya da metin tirlinde planl yazma siirecine gore nasil bir plan yapacaklarini
kestirememis olabilirler. Ayrica yazma egitimi dersi bir yariyilda verilen bir derstir. Bu siirecte ele
alinmasi gereken pek ¢ok konu bulunmaktadir. Dolayisiyla 6gretim elemaninin derste planli yazma ve
degerlendirme modelinin 6gretimi ve uygulamalarina ayirdigi siirenin bazi 6gretmen adaylarinin
eksiklerini gidermek igin yeterli olmamasi muhtemeldir. Yazma becerisi gelistirilmesi zor ve zaman
isteyen bir beceridir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin yazma sirecini 6grenmeleri ve 6gretici olarak
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hazirlanmalari igin Giniversitelerdeki yazma egitimi derslerinin —hatta diger beceri derslerinin de- ders
saatinin artirilmasi gerekebilir. Belirtilen sebepler, degistirilemeyecek ya da diizeltilemeyecek faktorler
degildir. Ogretmen adaylarinin planl yazma siirecinin énemi hakkinda bilinclendirilmesi ya da bilingli
ve ozverili davranmasi, 6gretmen adayi disindaki faktérlerden kaynaklanan sorunlarin giderilmesinde
onemlidir.

Hazirlanan planlardaki ders isleme sirecinin secilen metin tiriinde 6gretilmesi gereken
dzelliklere gore diizenlenme durumu ile ilgili olarak su sonuglara ulasilmistir: Ogretmen adaylarindan
bir kisminin metin tiriinde 6gretilmesi gereken 6zelliklere uygun olarak yazma stirecini planladigi tespit
edilmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin ise metin tiirli 6zelliklerinin vurgulanmasi ve metin yapisinin nasil
olusturulacaginin 6gretilmesi ile ilgili eksiklerinin oldugu gorilmustlr. Planlarini metin tirinde
ogretilmesi gereken 6zelliklere uygun olarak diizenleyemeyen 6gretmen adaylarinin sayisi digerlerine
oranla fazladir. Bu ders planlarinin bazilarinda metin tlrinin 6gretimiyle ilgili eksikler, bazilarinda
sadece metnin giris, gelisme ve sonug bolimlerinin vurgulanmasi ya da sadece yazma ydnergesinin
verilmesi gibi sorunlar bulunmaktadir. Her metin tiiriintin kendine 6zgii bir yapisi ya da anlatim diizeni
vardir. Yazma egitiminin de tirlere 6zgli dizenlenmesi gerekir. Calisma grubundaki O0gretmen
adaylarinin yaklasik tgte ikilik bir kisminin metin tiriinde 6gretilmesi gereken 6zelliklere uygun olarak
yazma surecini planlayamamasi ya da bu konuda kismen basarili olmasi metin tirinde yazma
dgretimiyle ilgili eksikliklerin oldugunun gostergesidir. Bu durumun cesitli sebepleri olabilir. Ogretmen
adaylari yazma becerisinin ¢ok degiskenli yapisindan dolay! bitiin detaylari dislinmekte ve plana
yerlestirmekte zorlanmis olabilirler. Ogretmen adaylari metin tiiriiniin 6zelliklerine yeterince hakim
olmayabilir ya da metin tirleriyle ilgili 6zellikleri bilseler de yazma slirecine bu bilgileri uyarlayamamis
olabilirler. Clinkl yazma, bilgilerin donlstirilmesini gerektiren bir sirectir. Belirlenen metin tiiriinde
nasil yazilacaginin 6gretiminin planlanmasi zaman alicidir. Bu planlama birden fazla detayin ayri ayri
diistiniilmesini gerektirir. Ogretmen adaylari plan yaparken bu siirecten de kaginmis olabilirler. Ayrica
yazma egitimi dersinin suresi ile ilgili olarak yukarida ifade edilen problemden dolayi, ders kapsaminda
verilen egitim bazi 6gretmen adaylarinin ihtiyaglarini karsilamak ya da eksiklerini gidermek icin yeterli
olmamis olabilir. Ogrenme, 6gretme ve uygulamayla baglantili olan bu sebepler, siiphesiz ki,
degistirilemez ya da dizeltilemez sebepler degildir. Sorun teskil eden faktorlerin ortadan kaldirilmasi
ya da en aza indirilmesi 6gretmen adaylarinin basarilarini olumlu etkileyebilir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin yazma becerisine yonelik hazirladiklari ders planlari
incelendiginde, derse hazirlik ve ders isleme sirecinin planlanmasinda yazma egitiminin bazi kritik
boyutlari ile ilgili sorunlar oldugu tespit edilmistir. Soyle ki; 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu zihinsel
hazirlik asamasini planlamada basariliyken, duyussal hazirlik siirecini planlamada basarisizdir.
Calismada 6gretmen adaylarinin duyussal hazirlik yerine derse genel hazirlik ve zihinsel hazirliga
yonelik planlama yaptiklari tespit edilmistir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi yazmaya yonelik duyussal
faktérler dgrenci basarisini etkilemektedir. Ogretmen adaylarinin bu boyuttaki basarisizligi, verilen
egitimin niteligini etkileyebilir. Yazma egitiminin planl yazma ve degerlendirme modeline uygun olarak
yurutlilmesi ve 6grencilere bu becerinin kazandirilmasi yazma becerisinin nitelikli bir bicimde
gelistirilmesi icin 6nemli olan bir diger faktordir. Ancak 6gretmen adaylarinin gogunlugu planli yazma
ve degerlendirme modelini tam olarak uygulamakta basarili olamamislardir. Bunun da egitim siirecini
olumsuz etkileyecegi séylenebilir. Ogretmen adaylarinin cogunlugu metin tiiriinde 6gretilmesi gereken
ozelliklere gore bir planlama yapma konusunda da basarili olamamislardir. Oysaki yazma becerisinin
gelistirilmesinde dikkate alinacak en temel boyutlardan biri metin tlirine gbére yazma egitimi
verilmesidir. Pek ¢ok 6gretmen adayinin bu boyutta eksiklerinin olmasi ya da bu boyutu hi¢ dikkate
almamalari yazma becerisinin egitim slreci agisindan buyuk bir eksikliktir.

Yukarida ifade edilen sorunlarin aksine, 6gretmen adaylarinin blyiik cogunlugunun belirlenen
yazma yontemine ve kazanimlarina uygun bir ders plani hazirladiklari gortlmustiir. Yazma egitiminde
cesitli yazma yontemlerini uygulamak hem dersin daha ilgi ¢ekici hale gelmesini hem de yazma
becerisinin daha etkili bir bicimde gelistiriimesini saglar. Benzer sekilde, ders planlanirken konuyla ilgili
uygun kazanimlar belirlemek ve ders isleme siirecinde bu kazanimlara karsilik olacak uygulamalar
yapabilmek de etkili bir egitim ortami igin gereklidir. Tlrkce 6gretmeni adaylarinin yazma becerisine
yonelik hazirladiklari ders planlarinda ders isleme sirecini nasil diizenlendiklerine iliskin yapilan
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degerlendirmeler, 6gretmen yetistirme slrecindeki eksik ve gereksinimleri tespit etmek agisindan
onemlidir.
Calismadan elde edilen sonuglardan hareketle su énerilerde bulunulabilir:

e Ogretmen adaylari, 6grenme siirecini etkileyen duyussal faktérlerin neler oldugu ve bu
faktorlere yonelik nasil uygulamalar yapilmasi gerektigi hakkinda bilgilendirilmelidir.

e Ogretmen adaylarina planli yazma ve degerlendirme siirecinin asamalarina gére yazma
becerisi kazandirilmali ve adaylar bunu nasil 6gretecegi konusunda bilgilendirilmelidir.
Ogretmen adayi bu siirecin gerekliligini ve &nemini kavrayamazsa bunu uygulama siirecine de
yansitamaz. Bu nedenle derslerde sik¢a buna ydnelik uygulamalar yapilmalidir. Bu siirecin
planlara nasil yansitilacagi izerinde durulmalidir.

e Yazma siirecinde gerekli becerilerin kazandirilmasinda metin tirine uygun bir 6gretimin
gerekliligi, buna uygun bir planlamanin nasil olmasi gerektigi (izerinde durulmalidir. Derslerde
buna yonelik uygulamalara agirlik verilmelidir. Bu 6gretimin nasil planlanacagl lzerinde
durulmaldir.

e Ders planlarinda belirlenen kazanimlara, yazma siirecinin dogasina, metin tirine ve
yontemlere uygun bir hazirligin nasil olmasi gerektigi ile ilgili daha fazla uygulama yapilabilir.

e Ogretmen adaylarinin, yazma becerisine yonelik bir dersin planlanmasinda ne tiir zorluklar
yasadiklarina iliskin distinceleri incelenebilir.

e Durum calismalari yoluyla, 6gretmen adaylarinin plan hazirlama sireclerine yonelik
derinlemesine incelemeler yapilabilir.

e Tirkce 6gretmeni adaylarinin diger temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirladiklari
ders planlariincelenerek, beceri alanina yonelik eksik ya da yanhslari tespit edilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Writing skill is a skill that can be developed through systematic and well-planned training
processes. Accordingly, the process approach has come into prominence in the development of writing
skill with the developing educational understanding. According to Ulper (2008, p. 41), the process
approach aims to remove the writer’s block by considering writing as a process, not as a product. That
is to say, in fact, this approach emphasises the necessity of dwelling on the process which is the answer
to the question of “how” it is written rather than the product which is the answer to the question of
“what” is written. In the process-based approach, the writing process can be inspected by both the
teacher and the student. For this reason, the development of this skill is based on the effort of both
the teacher and the student.

“Training process consists of important components which will cause the alteration of all the
process by affecting the others when one of them fails. One of these important components is the
teacher” (Karagobz et al., 2017, p. 68). As it is in all other educational activities, knowledge and effort
of the teacher are also quite important in the development of writing skill. One of the knowledge and
skills that the teacher should possess is planning. When the studies conducted on lesson plan
preparation in the literature were analysed, it was seen that studies related to various fields were
performed. However, no studies were encountered regarding the analysis of lesson plans which were
prepared for the writing skill. Accordingly, in this research, it was aimed to detect how the teaching
process was arranged in the lesson plans that the pre-service Turkish teachers prepared for the writing
skill.

Method

In this research, the document analysis method was used. The lesson plans prepared for the
writing skill by 60 pre-service Turkish teachers studying at the third grade of the Department of Turkish
Teaching were the data source of the research. Pre-service teachers prepared a lesson plan for the
writing skill in accordance with the lesson plan draft arranged by the researcher. In the research, the
lesson plan draft arranged by the researcher and the coding form were used as the data collection
tools. However, since the aim of the study was the evaluation of the teaching process, achievements,
strategy, method and techniques, affective preparation, cognitive preparation, and teaching titles in
the data collection tool were analysed in accordance with the limitations of the study. The data in
these titles were analysed using descriptive analysis approach by coding them on the form prepared
by the researcher.

Result and Discussion

The following results were obtained in the research conducted for the purpose of detecting
how the teaching process was arranged in the lesson plans prepared by pre-service Turkish teachers
for the writing skill:
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In the analysis of how affective and cognitive preparation at the introduction stage of the
lesson were planned in the lesson plans, it was detected that a large majority of pre-service teachers
planned the affective preparation process incorrectly. This can be resulted from the fact that pre-
service teachers could not completely comprehend the extent of affective preparation or they did not
consider this case during planning. It was detected that some of the pre-service teachers made the
planning related to affective preparation correctly.

Considering the planning of cognitive preparation process, it was seen that almost all of the
pre-service teachers planned the preparation process correctly. It was found that a small number of
the pre-service teachers making incorrect planning started writing the text directly rather than the
preparation process.

It was seen that a large majority of pre-service teachers planned a writing process in
accordance with the determined writing method. It was seen that how the writing method would be
applied was not determined clearly and in a comprehensible way and there were deficiencies related
to the application process of the method in the plans of some of the pre-service teachers and that
some of the pre-service teachers could not plan the teaching process in accordance with the
determined method. The pre-service teachers having deficiencies in this case or making incorrect
planning might not adequately take care of the planning process or could not adequately comprehend
the features of the method or how the method would be applied.

It was concluded that a large majority of pre-service teachers made an application plan
involving the learning outcomes determined for the lesson, some pre-service teachers did not include
an application covering some of the learning outcomes that they determined, and some of them did
not include the learning outcomes that were determined initially in the lesson plan. These results
showed that most of the pre-service teachers could make planning that had the quality to get the
learning outcomes achieved. The pre-service teachers who had deficiencies in this issue or did not
make applications that would cover the learning outcomes in the plan might not adequately take care
of the planning process or they could not well specify their aims and the scope of the writing process.

That the distribution related to the appropriateness of pre-service teachers’ lesson plans to
the planned writing and evaluation model was considerably close to each other at three different levels
was a remarkable finding. It was seen that some of the pre-service teachers included all the phases of
the planned writing and evaluation model in their lesson plans while some of them included a number
of phases. Some of the pre-service teachers did not include the planned writing and evaluation process
in the lesson plans that they prepared. These results showed that the pre-service teachers were not
very successful in terms of arranging a planned writing process. This case might have various reasons.
Some of the pre-service teachers might have difficulty in setting the phases of the writing process into
the teaching process. They might not estimate what kind of a plan they would make in the determined
method or in the text type in accordance with the planned writing process.

It was detected that some of the pre-service teachers planned the writing process according
to the features that should be taught in the text type. It was seen that some of the pre-service teachers
had deficiencies in emphasising text type features and teaching how to form the text structure. The
number of pre-service teachers who could not arrange their plans in accordance with the features to
be taught in the text type was large in proportion to others. That an approximately two-thirds of the
pre-service teachers in the study group could not plan the writing process according to the features to
be taught in the text type or succeeded partially in this issue was a negative result.
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazma Becerisine Yonelik Hazirladiklari Ders Planlarinin Ders isleme Siireci
Agisindan incelenmesi

Ekler

Ek-1. Ders Planlarinin Degerlendirilmesinde Kullanilan Kodlama Formu

Ogrenci

Derse Girig

Dersin islenisi

Duyussal
Hazirlik

Zihinsel
Hazirhk

Yonteme
Uygunluk

Kazanima
Uygunluk

Planli Yazma
ve

Degerledirme

Modeline
Uygunluk

Metin Tiiriinde
Ogretilmesi
Gereken
Ozelliklere
Uygunluk

Ogrenci

Dogru

1 Planlama

(6rnekler)/
Yanls

Planlama

(6rnekler)

Dogru
Planlama
(6rnekler)/
Yanhs
Planlama
(6rnekler)

Uygun/
Kismen
Uygun
(6rnekler)/
Uygun
degil
(6rnekler)

Uygun/
Kismen
Uygun
(6rnekler)/
Uygun
degil
(6rnekler)

Uygun/

Kismen

Uygun
(6rnekler)/
Uygun degil
(6rnekler)

Uygun/
Kismen
Uygun (6rnekler)/
Uygun degil
(6rnekler)

Ogrenci
2

Ogrenci
3

Ogrenci
4

Ogrenci
5

Ogrenci
6

Ogrenci
7

Ogrenci
8

Ogrenci
9

Ogrenci
10

Ogrenci
11

Ogrenci
12

Ogrenci
13

Ogrenci
14

Ogrenci
15

analiz edilmistir.

*Form elektronik ortamda kullanilmistir. 60 dgrencinin her biri icin satir eklenerek forma kodlanan veriler
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