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ilkokul Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerle ilgili Anlam Kurma Sorularinin
incelenmesi

Bengisu KAYA OZGUL"
Ezgi CETINKAYA GZDEMIR"™*

Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 1-4. sinif diizeylerindeki Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma
metinleriyle ilgili anlam kurma sorularinin sorulus amacina, sorulus yerine, tiiriine, gerektirdigi
bilissel silireclere ve cevabin kaynagina gore incelenmesidir. Nitel arastirma yodntemlerinden
dokiiman incelemesi yoluyla gergeklestirilen bu arastirmada, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
ilkokulda okutulan Tirkce ders kitaplarindaki metinlere yonelik hazirlanan 936 anlam kurma
sorusu incelenmistir. Elde edilen veriler Uzerinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Veriler,
arastirmanin  guvenilirligini  saglamak amaciyla her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore, Tiirkce ders kitaplarinda en gok kimlik belirleme,
en az 6zetleme sorularinin oldugu; en ¢ok metin alti sorulara, en az okuma esnasinda sorulan
sorulara yer verildigi; acik uglu sorularin ¢oktan se¢meli sorulara gore ¢ok daha fazla oldugu;
anlam kurma sorularinin ¢ogunlukla yizeysel dizeyde oldugu; en ¢ok metin ici sorulara, en az
metinlerarasi sorulara yer verildigi belirlenmistir. Arastirmanin sonunda, bulgulara dayali olarak
ulasilan sonuglar ve bu sonuglara yoénelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkokul Tiirkce ders kitaplari, okuma metinleri, anlam kurma sorulari

Examination of Meaning-Making Questions in Texts in Elementary School Turkish
Language Textbooks

Abstract
The purpose of this study was to examine the meaning-making questions in the elementary
school grades 1-4 reading texts in Turkish language textbooks in terms of purposes for asking,
place, type, cognitive processes required in answering them, and the sources of the answer.
Document analysis was used for data collection. 936 meaning-making questions in the
elementary school Turkish textbooks used in the 2021-2022 academic year were examined.
Descriptive analysis was used for data analysis. The data were evaluated separately by both
researchers to ensure reliability. The findings revealed that in terms of purposes for asking,
identification questions were most common and summary questions were least common and
that comprehension questions were used mostly while during-reading questions were used the
least. There were more open-ended questions than multiple-choice questions and the questions
were mostly superficial. In-text questions were most common while inter-textual questions were
least common. Suggestions based on the findings were presented.
Keywords: Elementary school textbooks, reading texts, meaning-making questions
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Girig

Ogrenme-6gretme yaklasimlarindaki gelismeler, teknoloji alanindaki yenilikler, bireylerin ve
toplumlarin ihtiyaglarindaki degisimler, egitim anlayisinda da birtakim degisiklikleri beraberinde
getirmektedir. Dlinya genelinde yasanan bu degisimlerle birlikte tGlkemizde de ¢agin gerekliliklerini
yeni nesile kazandirmak amaciyla 6gretim programlarinda ihtiyaglar dogrultusunda birtakim
diizenlemeler yapilmaktadir.

Cumbhuriyetin ilanindan glnimiize kadar kullanilan 6gretim programlari incelediginde en
kokli degisimin 2005 yilinda yapildigi gérilmektedir. Tilrkce dersi 6gretim programlari ¢cercevesinde
2005 yilindan itibaren 6grencilere, Tirkce Ogretiminin yani sira kazandirilmasi hedeflenen bazi
beceriler bulunmaktadir. Bu beceriler arasinda; elestirel diisinme, yaratici disiinme, problem ¢6zme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme ve metinler arasi okuma yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009). Buna gore Tiirkge Dersi Ogretim Programi araciliglyla
ogrencilerde disinme ve anlama becerilerinin gelistiriimesine dnem verildigi séylenebilir. S6z konusu
becerileri Tirkce dersi kapsaminda gelistirmek amaciyla dort temel dil becerisinden “dinleme/izleme”
ile birlikte “okuma” becerilerinden dnemli 6l¢lide yararlanilmaktadir. Anlamaya yonelik olan bu iki
beceriden biri olan “okuma”ya yonelik kazanim ve etkinliklerin 6gretim programinda ve ders
kitaplarinda yogun bir sekilde ele alindigi sdylenebilir.

Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatina anlam
katmasina yapilan en biyik katki olarak 6gretim programlarinda yerini almaktadir (Akyol, 2014). Bu
nedenle okumak ve okunandan anlam kurmak, insan yasaminin her alanini etkileyen, okul hayatiyla
ve akademik basariyla sinirlandirilamayacak kadar énemli becerilerdir (Celiktirk-Sezgin ve Gedikoglu-
Ozilhan, 2019).

Turkce derslerinde 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan en ¢ok basvurulan kaynagin ders
kitaplari oldugu séylenebilir (Amanvermez-incirkus ve Ozgetin, 2021; Cetinkaya-Edizer, Dilidiizgiin,
Ak-Basogul, Karagoz ve Yicelsen, 2018). Dolayisiyla ders kitaplarinin, 6grencilere kazandiriimasi
hedeflenen problem ¢6zme, bilimsel, yaratici ve elestirel disiinme, is birlikli calisma, arastirma
yapma gibi nitelikleri gerceklestirici bir yapida olmasi gerekmektedir (Sengiil, 2005). Bu nedenle
ogrencilerin degisik bakis acilarina sahip olmalari, 6grenmeyi 6grenme, Ust dizey disinme gibi
niteliklerin Tlrkce dersinin icerigiyle butlnlestirilip gelistiriimesi de ders kitaplari aracihgiyla
saglanacaktir (Amanvermez-incirkus ve Ozgetin, 2021).

Ogrencilerin anlama giliciinii  artirmak, disiinme giliciini gelistirmek amaciyla ders
kitaplarinda gesitli metinlere yer verilmektedir (Sallabas ve Yilmaz, 2020). Anlama; okuyucu, metin ve
metnin okundugu baglam olmak Ulzere li¢ faktorii iceren etkilesimli bir siregtir (Gunning, 2014).
Okuyucunun metinlerden anlam kurmasini olumlu yonde etkilemek (Akyol, 1997) ve anlama diizeyini
belirlemek amaciyla sorulardan yararlaniimaktadir. Clink{i birgok zihinsel islem gerektiren, diisiinmeyi
saglayan ve harekete geciren 6nemli unsurlardan biri olan sorular (Erdogan, 2017), anlamayi
gelistirmek ve degerlendirmek igin kullanilan temel araglardandir (Akyol, 2001, 2014; Akyol, Yildirim,
Ates ve Cetinkaya, 2013; Sarar-Kuzu, 2013). Bu agidan birgok Ust diizey becerinin ise kosulmasinda
aktif olarak kullanilan sorular, 6gretim sireci icerisinde asagida belirtilen amaglarla kullanilabilir
(Akyol, 2001, 2014):

e Konuya ilgi ve meraki artirmak,

e Belirli bir kavrama/ konuya dikkati cekmek,

e Ogrenciyi etkinlestirmek,

e Ogrencinin hem kendisine hem de baskalarina soru sormasini saglamak,
e Ogrenme giigliiklerini tespit etmek,

e Ogrencilerin diisiincelerini ifade etme firsatlari olusturmak,

e Tartismalar yoluyla 6grenmeyi saglamak,

e Ogrencileri dersi izlemeye ve takip etmeye tesvik etmek.

Sorular; genelde Tirkge dersinin, 6zelde ise okuma egitiminin ¢iktisi olan anlamanin ne
dizeyde gergeklestiginin tespiti agisindan olduk¢ca 6nemlidir (Basaran, 2020). Yiizeysel diizeyde
sorular sormanin egitimciler arasinda yaygin bir uygulama oldugunu ifade eden Kracl (2012),
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ogrencilerin metnin ylzeysel anlaminin 6tesinde distinmelerini saglamak icin daha derin diizeyde
sorularin kullanilmasinin sadece dnemli olmakla kalmadigini, ayni zamanda en iyi uygulama olarak
kabul edildigini ifade etmektedir. Ogrencilerin st diizey bilissel becerilerini kullanmasini gerektirecek
nitelikteki sorular, onlarin bagimsiz disinmelerini desteklerken, basit diizeydeki anlama (hatirlama)
sorulari ise daha dnceden 6grenilen ya da sunulan bilginin hatirlanmasini gerektirmektedir (Akyol,
1997). Oysaki Ogrencilere metinle nasil etkilesim kurabileceklerine yonelik 6grenme ortamlari
sunarak onlarin basit anlama seviyesinin 6tesine ge¢meleri saglanmalidir (Day ve Park, 2005). Bu
nedenle sorularin, 6grencileri hayata hazirlayacak ve Ust diizey distinmeye tesvik edecek nitelikte
olmasi gerektigi sdylenebilir (Amanvermez-incirkus ve Ozgetin, 2021). Bu noktada Giines’in (2012)
belirttigi gibi on bilgileri harekete gecirmeye yardimci olan, analiz, sentez ve degerlendirme gibi
bircok beceriyi icinde barindiran, inceleme yapma, tahmin etme, ¢cikarimlarda bulunma ve elestirme
gibi karmasik zihinsel islem gerektiren sorularin kullaniimasi gerekir.

Ogrenme-6gretme siirecinde metinlerdeki ayrintilarin ortaya gikarilmasinda, yeni ve énceki
bilgilerin iliskilendirilerek yeni bir sentez meydana getirilmesinde, metin éncesi hazirlik ve metin sonu
sorulari oldukga 6nemli islevlere sahiptir (Sengil, 2005). Metin dncesi sorulari 6grenmenin olusmasi
icin 6grencinin okuyacagl metne yonelik merakini harekete gegirir, 6n bilgilerini hatirlamasini ve
kullanmasini destekler, dikkatini 6zel ve 6nemli bilgiler lzerinde yogunlastirmasini saglar ve bir
sonraki asamada ne/neler olabilecegi konusunda gergekgi tahminler yapmasini saglar (Akyol, 1997).
Okuyucularin sahip olduklari 6n bilgilerin miktari ve tirl, kullandiklari stratejiler, okumaya yonelik
tutumlari ve galisma aliskanliklari anlama diizeylerinde farklilasmaya sebep olabilir (Gunning, 2014).
Sorularin her seviyedeki 6grenci icin belli bir nitelikte olmasi; metnin tam ve dogru anlasiimasina,
elestirel bir bakis edinilmesine ve okunan metinle yasanti arasinda bag kurulmasina katki saglayacagi
soylenebilir (Bozkurt, Uzun ve Lee, 2015). Clnki iyi tasarlanmis sorular, okurun metinle bag
kurmasina ve metni anlamasina destek olacagi gibi (Day ve Park, 2005), 6grencilerin farkl tir ve farkli
diizeydeki sorular ile karsilasmasi da zihinlerini farkl derecede uyaracaktir (Erdogan, 2017).

Nitelikli (derin) sorular, 6grencilerin elestirel disinmelerini saglayarak onlari Ust diizey
diisinmeye yoneltir (Kelley-Mudie ve Phillips, 2016). Ust diizey islemlemeler, okuyucunun metinde
sunulan anlama iliskin zihninde olusturdugu anlami daha derin dizeyde vyapilandirmasini
saglamaktadir (Kaya, Ayabakan-ipek ve Aydin, 2021). Nitekim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
(MEB, 2019) da eski ve yeni bilgilerin birlestirilmesini, diger disiplinlerle ve ginlik hayatla
iliskilendirme yapilmasini saglayan, gercek hayata ait durumlarin ve materyallerin oldugu,
ogrencilerin cikarim yapma becerisini kullanabilecekleri nitelikte sorularin yer almasi gerektigi
vurgulanmistir.

Literatiire bakildiginda Tuirkge ders kitaplarindaki metinlere yonelik anlama ve degerlendirme
sorularinin siniflanmasina yonelik pek ¢ok calismanin varligindan séz edilebilir (Akyol, 1997, 2001;
Amanvermez-incirkus ve Ozcetin, 2021; Bozkurt, Uzun ve Lee, 2015; Celiktiirk-Sezgin ve Gedikoglu-
Ozilhan, 2019; Géksiin ve Kocaarslan, 2021; Kaplan, 2021; Kaya, Ayabakan-ipek ve Aydin, 2021; Kutlu,
1999; Sallabas ve Yilmaz, 2020; Sarar-Kuzu, 2013; Sur, 2022; Sengiil, 2005; Tiim, 2016; Ulum ve
Taskaya, 2019). Bu c¢alismalardan pek c¢ogunun Bloom Taksonomisine gore gerceklestirildigi
gorulmastlr (Kaplan, 2021; Sallabas ve Yilmaz, 2020; Sarar-Kuzu, 2013; Sur, 2022; Tim, 2016; Ulum
ve Taskaya, 2019). Sorularin, Barrett taksonomisine (Celiktiirk-Sezgin ve Gedikoglu-Ozilhan, 2019) ve
Day ve Park Taksonomisine (Goksiin ve Kocaarslan, 2021) dayali olarak siniflanmasini iceren
arastirmalar da bulunmaktadir. Ayrica PISA sonuglari ve gesitli degiskenlere gore yapilan siniflamalari
iceren arastirmalar da yapilmistir (Akyol, 1997, 2001; Amanvermez-incirkus ve Ozgetin, 2021;
Bozkurt, Uzun ve Lee, 2015; Kaya, Ayabakan-ipek ve Aydin, 2021; Kutlu, 1999; Sengiil, 2005). Ancak
yapilan bu c¢alismalarin biylk bir c¢ogunlugu ortaokul diizeyinde Tirkce ders kitaplarinin
incelenmesini icermektedir. Literatiirde ilkokul diizeyinde Tirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali
anlam kurma sorularinin incelenmesini amaclayan c¢alismalarin sayisi oldukgca sinirhdir. Bu
calismalarin iceriklerinin ise ele alinan sinif diizey(ler)i, sorularin siniflandirilmasi vb. agilardan dar
kapsamli oldugu soylenebilir.

Oysaki egitim sirecinde sorularin yogun bir sekilde kullanilmasi onlarin 6nemi, niteligi, tiri
ve uygunlugu hakkinda ¢alisiimasini gerektirmektedir (Akyol, 2001). Bu baglamda arastirmanin amaci,
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ilkokul Tlrkce ders kitaplarinda yer alan metinler ile ilgili anlam kurma sorularinin incelenmesidir. Bu
temel amacg dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. ilkokul Tirkce ders kitaplarindaki metinlerle ilgili anlam kurma sorularinin sorulus amacina
gore dagilimi nasildir?
2. ilkokul Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerle ilgili anlam kurma sorularinin sorulus yerine gére
dagilimi nasildir?
3. ilkokul Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerle ilgili anlam kurma sorularinin tiiriine gére
dagilimi nasildir?
4. ilkokul Tirkge ders kitaplarindaki metinlerle ilgili anlam kurma sorularinin gerektirdigi bilissel
sureclere gore dagilimi nasildir?
5. ilkokul Tirkge ders kitaplarindaki metinlerle ilgili anlam kurma sorularinin cevabin kaynagina
gore dagilimi nasildir?

Yéntem

Arastirmanin Deseni

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiman incelemesi vyoluyla
gercgeklestirilmistir. Bir konuya yonelik anlayis gelistirmek ve anlam ¢ikarmak icin verilerin
incelenmesini ve yorumlanmasini gerektiren dokiiman analizi (Corbin ve Strauss, 2008), yazili
belgeleri sistemli bir sekilde analiz etmek igin kullanilan nitel arastirma yontemlerinden biridir (Wach,
2013). Bu arastirmada ilkokul Turkge ders kitaplarinda bulunan metinlerle ilgili anlam kurma sorulari
dokiiman analizi yoluyla incelenmistir.

Veriler ve Toplanmasi

Calismanin verilerini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ilkokul 1., 2., 3. ve 4. sinifta kullanilan
Tirkce ders kitaplari olusturmaktadir. Farkli yayinevlerine ait kitaplar icerisinden tercihte bulunurken
oncelikli olarak MEB Yayinlari olmasina dikkat edilmistir. Secilen kitaplarin yayinevleri, 1, 3 ve 4. sinif
icin MEB Yayinlari, 2. sinif icin Ada Yayincilik seklindedir.

MEB Yayinlarina ait ders kitaplar t¢ sinif diizeyinde bulunmasina ragmen 2. sinif diizeyinde
elde edilememesinden dolayl veri kaynaklari tercih edilirken 6rneklem yontemi olarak kolay
ulasilabilir rnekleme yontemi tercih edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada tim sinif diizeylerindeki ilkokul Tlrkce ders kitaplarinin her temasinda bulunan
1’i dinleme ve 3’G okuma metni olmak Uzere 1. sinifta 16, 2. 3. ve 4. sinifta 32’ser metin seklinde
toplam 112 metne ait 936 soru incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda ilkokul Tirk¢e ders kitaplar betimsel analiz teknigi kullanilarak
incelenmistir. Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin dnceden
belirlenen temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren nitel veri analiz tiradar (Yildirim ve
Simsek, 2013). Gergeklestirilen arastirmada, Basaran’in (2020) ifade ettigi siniflandirma kullanilimis
Tirkce ders kitaplarinda yer alan anlam kurma sorulari bu baslklara gore incelenmistir. Bu
siniflandirmanin, Tirkce ders kitaplarini detayli olarak inceleyebilme ve degerlendirebilme agisindan
arastirmaya vyararl olacagl duslinilmastir. Siniflandirma icerisinde ana fikir bulma ve Ozetleme
sorulari da yer almaktadir. Ancak Tirkce Dersi Ogretim Programi (2019) incelendiginde, ana fikri
bulma becerisinin (T.3.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.) 3. siniftan
itibaren; 6zetleme becerisinin ise 5. siniftan itibaren kazanimlarda (7.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini
ozetler.) bulundugu goériilmektedir. Bu nedenle ana fikir/ana duygu bulmaya y6nelik sorulari (6rnegin;
“Fikranin ana fikrini yaziniz.”, “Siirin ana duygusunu belirleyiniz.”) géz ardi etmemek amaciyla, bu
alandaki sorular 3. ve 4. sinif Tirkce ders kitaplarinda incelenmistir. Ayrica her ne kadar 6zetleme
becerisi 5. siniftan itibaren kazanimlarda bulunuyor olsa da ders kitaplar incelendiginde
“Okudugunuz metinde ne anlatiliyor?”, “Metni ana hatlariyla anlatiniz.” gibi ifadelerle 6grencilerin
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Ozetleme becerilerini gelistirmeye yonelik sorularin bulundugu gorilmektedir. Bu agidan 6zetleme
sorulari da arastirmaya dahil edilerek incelenmistir.

Veriler incelenirken oncelikle Tiirkce ders kitaplarinda, serbest okuma metinleri disindaki
metinlere ait etkinlikler bilgisayar ortamina aktariimistir. Bu etkinlikler icerisinde de metnin konusuna
ve icerigine yonelik olarak verilen okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi bulunan sorular arastirmaya dabhil
edilmistir. Kelime calismasi, climle yazma gibi dil bilgisi, yazim ve noktalama tiiri sorular ile
ogrencilerin metne yonelik soru yazmasi istenen etkinlikler arastirma disinda birakilmistir. Basaran’in
(2020) anlama sorularina yonelik ifade ettigi siniflandirmayi iceren bir tablo hazirlanmis (bkz. Tablo 1)
ve metinlerle ilgili sorular bu tablo Uzerine yerlestirilmistir. Sorular; amacglarina, sorulus yerine,
turine, gerektirdigi bilissel sireclere ve cevabin kaynagina gore siniflandiriimistir. Siniflandirma
sonrasi veriler ylizde ve frekans acisindan incelenmistir.

Tablo 1.
Anlama Sorularinin Siniflandiriimasi
Gerektirdigi
Sorulus Yerine Tlrune Biligsel Cevabin
Sorulus Amaglarina Gore Sorular Gére zorular Gore Sureclere Kaynagina
Sorular Gore Gore Sorular
Sorular
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Turkce kitaplarinda bulunan sorularin analiz edilmesinde kullanilan soru tirlerinin agiklamasi
ve tilire yonelik 6rnek Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Soru Tiirlerinin Agiklanmasi ve Orneklendirilmesi
Soru TurQ Aciklamasi Ornek
Sorulus  Amacina  Gore Kimlik Belirleme Kahramanlarin kimligine  -Klglik kiz nerede
Sorular y6nelik sorular oturmaktadir?

Listeleme Kronolojik olaylari ya da -insanlari sosyal medya
bilgileri siralamayi gerektiren  kullanmaya yonelten
sorular nedenleri siralayiniz.

Ozetleme Metinde anlatilanlari belli bir -Metni ana hatlariyla
kural  dahilinde  kisaltmayr anlatiniz.
gerektiren sorular

Baslk Bulmaya Doniik Metni anlayip uygun bir bashk -Metne farkh bir baghk
bulmayi gerektiren sorular bulmaniz istense bu ne
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olurdu?
Orneklendirme Tirii Sorular ~ Metinde gegen bir yargiyla ilgili  -Kahramanin gosterdigi
metin icinden veya disindan yanlis davraniglar
ornek  bulmayr  gerektiren nelerdir?
sorular
Tahmin  Etmeye Dayali Metinde verilen bilgilerden -Cocuk ogretmenini
Sorular hareketle verilmeyeni tahmin dinlemeyip okula devam

etmeyi gerektiren sorular

etmeseydi neler olabilirdi?

Ana Fikir Bulmaya Doniik
Sorular

Ana dustinceyi bulmaya yonelik
sorular

-Metnin ana fikri nedir?

Sorulus Yerine Goére Sorular

Metin Usti Sorular

Metni okumadan once sorulan
sorular

-isbirligi ne demektir?

Okuma Es. Oku. Ol¢iilmesi Okuma sirasinda sorulan -Metinde bos birakilan
sorular yerleri  uygun  kelime
gruplari yazarak
doldurunuz.
Metin Alti Sorular Ogrencinin metinden ne -

anladigini ya da hatirladigini
belirlemeye yonelik sorular

Tirlne Gore Sorular

Acik Uglu Sorular Ogrencinin  cevabi  kendinin -
distnip bulmasi ve ifade
etmesini saglayan sorular

Coktan Segmeli Sorular Ogrencinin metinle ilgili -

sorulan soruya, kendisine hazir
olarak verilen cevaplardan en
uygununu belirlemesine
yonelik sorular

Gerektirdigi Biligsel
Sureglere Gore Sorular

Yiizeysel Anlam Kurma

Cevabl metinde kelime ya da
climle olarak aynen gegen
sorular

-Kirmizi baghklh kiz kime
yemek gotiriyordu?

Derinlemesine Anlam Kurma

Cevabi metinde dogrudan
gecmeyen sorulardir. Bu tir
sorularda Ogrenci, Ust dizey

-Sizce gocuk yemek yeme
konusunda bundan sonra
nasil davranir?

biligsel becerileri ise

kosmaktadir.
Cevabin Kaynagina Gére Metin igi Sorular Cevabin metin icinde -Annesi kuglk kiza nasil
Sorular bulundugu sorulardir. cevap vermistir?

Metin Disi Sorular Cevabin metin icinde -Okuma ve yazma
bulunmadig, sorularin  bilmeseydiniz ne  gibi
cevaplanmasinda metinle ilgili  zorluklarla karsilasirdiniz?
olan baska metinlerdeki  Agiklayiniz.

bilgilerin kullanildigi sorular

Metinler Arasi Sorular

Ogrenci, okudugunu metinden
elde ettigi bilgileri daha 6nce
okudugu metinlerden aldig
bilgilerle iliskilendirmekte,
karsilagtirmakta,

degerlendirmekte ve
zihninde  yeni  bir
olusturmaktadir.

kendi
metin

-Yenilenebilir ve
yenilenemeyen enerji
kaynaklarinin benzerlik ve
farkliliklarini anlatiniz.

**Tablo hazirlanirken Basaran’dan (2020) yararlaniimistir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Arastirmanin givenirligini saglamak amaciyla elde edilen veriler, her iki arastirmaci
tarafindan ayri ayri degerlendirilmistir. Degerlendiriciler arasindaki uyumu belirlemek i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) oénerdigi glivenirlik formali kullanilmistir. Hesaplama sonucunda arastirmanin
givenirligi %80 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, glvenirlik hesaplarinin
%70’in Uzerinde g¢ikmasi arastirma sonuglarinin glvenilir oldugunu gostermektedir. Yapilan analizler
sonrasinda kodlama sonuglari karsilastiriimis ve fikir ayriligi yasanan sorular sinif egitimi alaninda
baska bir uzman tarafindan incelenmis fikir birligi saglanmistir. Bu duruma iliskin olarak 6zellikle
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icerikle ilgili sorular kisminda yer alan listeleme ve 6rneklendirme soru tiirlerinde siralama gerektiren
durumlarin belirtiimesi ve 6érneklendirmelerin yapilmasi her iki soru tirinin i¢ ice gegmesine neden
olabildigi icin 6zellikle arastirmacilar arasinda bu soru tiirlerinde fikir ayriliklari olmustur. Ugiincii bir
kisi olan uzman gorusi alinarak bu noktalardaki ikilemler ortadan kaldiriimistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekodgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Calismada toplam 112 metin ve bu metinlere dayali olarak 936 soru analiz edilmistir.
Arastirma sorularina iliskin bulgular asagida sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular
Turkge ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin sorulus amacina gore dagilimi Tablo 3'te
gosterilmistir.

Tablo 3.
Tlirkge Ders Kitaplarindaki Anlam Kurma Sorularinin Sorulus Amacina Gére Dagilimi
Sorulus Sinif Diizeyi Toblam
Amacina Gore 1. sinif 2. sinif 3. sinif 4, sinif P
Dagilimi f % f % f % f % f %
Kimlik
Belirleme 18 %20,2 32 %36 22 %24,7 17 %19,1 89 100
Listeleme 8 %17 22 %46,8 12 %25,5 5 %10,7 47 100
Ozetleme 2 %13,4 7 %46,7 1 %6,7 5 %33,2 15 100
Baslik Bul
DZiL . S‘;Zigf a 6 %16,7 6 %16,7 15 %416 9 %25 36 100
(T)[’flf/;f:;l’g;"e 2 %7,4 17 %63 3 %11,1 5 %185 27 100
;‘;’; ':l;';gfzg € 14 %31,1 19 %422 2 %4,5 10 %222 45 100
Ana Fikir
Bulmaya Déniik - - - - 19 %40 28 %60 47 100
Sorular
TOPLAM 50 %16,3 103 %33,7 74 %24,2 79 %25,8 306 100

Tablo 3’te verilen Tirkge ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin sorulus amacina gére
dagilimi incelendiginde, bu kapsamdaki sorularin en ¢ok 2. sinif kitaplarinda (%33,7) en az ise 1. sinif
kitaplarinda (%16,3) oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte sorulus amaci kapsaminda verilen toplam
306 soru icerisinde en ¢ok kimlik belirleme sorulari, en az ise 6zetleme sorulari bulunmaktadir. Ayrica
yine 1. 2. ve 3. sinif kitaplarinda en ¢ok kimlik belirleme amach sorulara, 4. sinif kitabinda ise ana fikir
bulmaya donlk sorulara yer verilmistir.

Bu basliga iliskin ders kitabindan alinan birkag 6rnek su sekildedir;

“Beynin gidasi nedir?” (Kimlik belirleme, 4. sinif 6rnegi)

“Kimlerle neleri paylasirsiniz?” (Listeleme, 2. sinif 6rnegi)

“Haydi, okudugumuz metni anlatalim.” (Ozetleme, 1. sinif 6rnegi)

“Okudugunuz metinde ne anlatiliyor?” (Ozetleme, 2. Sinif 6rnegi)

“Dinlediginiz metni ana hatlariyla anlatiniz.” (Ozetleme, 3. sinif 6rnegi)

“Siire farkl bir baslik yazalim.” (Baslik bulmaya doniik, 1. sinif 6rnegi)
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“Hangi iletisim araclarini kullanarak internete girebiliriz?” (Orneklendirme, 3. sinif 6rnegi)

“Metnin bashgini ve gérsellerini inceleyerek okuyacadiniz metnin konusunu tahmin ediniz.”
(Tahmin etmeye dayali, 4. sinif 6rnegi)

“Metnin ana fikrini yaziniz.” (Ana fikir bulmaya dénik, 3. sinif 6rnegi)

Arastirmanin ikinci Sorusuna iligkin Bulgular
Turkce ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin sorulus yerine gore dagihmi Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4.
Tlirkce Ders Kitaplarindaki Anlam Kurma Sorularinin Sorulus Yerine Gére Dagilimi
. . Sinif Dlzeyi

SorUIusaYﬁ;’llr:f Gore 1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif Toplam

X f % f % _f % 5 % f %
Metin Ustii Sorular 20 %11,1 40 %22,2 52 %28,9 68 %37,8 180 100
Oku. Esn. Oku. 0 0 0 0 0 0 14 %100 14 100
Olgiilmesi
Metin Alti Sorular 100 %13,5 207 %27,8 206 %27,7 229 %31 742 100
TOPLAM 120 %12,8 247 %26,3 258 %27,5 297  %31,7 936 100

Tablo 4’te verilen Tirkce ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin sorulus yerine gore
dagilimi incelendiginde, bu kapsamdaki sorularin en ¢ok 4. sinif kitaplarinda (%31,7) en az ise 1. sinif
kitaplarinda (%12,8) oldugu gérilmektedir. Bununla birlikte sorulus amaci kapsaminda verilen toplam
936 soru icerisinde en cok metin alti sorular en az ise okuma esnasinda sorulan sorular
bulunmaktadir.

Bu basliga iliskin ders kitabindan alinan birkag soru 6rnegi su sekildedir;

“Bir insanin mutlu veya (izgiin oldugunu nasil anlarsin?” (Metin (sti soru, 1. sinif 6rnegi)

“Okulda neler 6greniriz? Arkadaslariniza anlatiniz.” (Metin Usti soru, 3. sinif 6rnegi)

“Metni dinleme sirasinda sorulan sorulari cevaplayiniz.” (Okuma esnasinda okumanin
Olcilmesi, 4. sinif 6rnegi)

“Kahvalti yapmak nigin 6nemlidir?” (Metin alti soru, 2. sinif 6rnegi)

Arastirmanin Ugiincii Sorusuna iliskin Bulgular
Turkce ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin tiriine gore dagihmi Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5.
Tiirkge Ders Kitaplarindaki Anlam Kurma Sorularinin Tiiriine Gére Dagilimi
Sinif DUzeyi
. Toplam
Tirline Gore Dagilimi 1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
f % f % f % f % f %
Acik uglu sorular 121 %13 257 %27,6 262 %28 294 %31,4 934 100
Coktan se¢meli sorular 0 0 2 %100 0 0 0 0 2 100
TOPLAM 121 %13 259 %27,6 262 %28 294 %31,4 936 100

Tablo 5’te verilen Tirkge ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin tiirline gére dagilimi
incelendiginde, bu kapsamdaki sorularin en ¢ok 4. sinif kitaplarinda (%31,4) en az ise 1. sinif
kitaplarinda (%13) oldugu goériilmektedir. Bununla birlikte sorulus amaci kapsaminda verilen toplam
936 soru igerisinde agik uclu sorular, ¢oktan se¢meli sorulara gore daha fazla bulunmaktadir. Ayrica
coktan segmeli sorular yalnizca yayinevi farkl olan 2. sinif kitabinda yer almaktadir.
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Bu basliga iliskin ders kitabindan alinan birkag soru 6rnegi su sekildedir;

“Cocuk neden odasini topluyor?” (Acik uglu soru, 1. sinif 6rnegi)

“Milli marsimizin belirlenmesi igin ne yapilmistir?” (Agik uglu soru, 3. sinif 6rnegi)

“Yagmur icin asadidakilerden hangisi séylenebilir? isaretleyiniz.” (Coktan se¢meli, 2. sinif
ornegi)

Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular
Turkee ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin gerektirdigi bilissel stireclere gore dagilimi
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Tiirkce Ders Kitaplarindaki Anlam Kurma Sorularinin Gerektirdigi Bilissel Stire¢lere Gére Dagilimi
Sinif Dlzeyi
e e Tool
Su(r;;rlzl:grgéiBgf.sﬁlml 1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif oplam
¢ & I % I % I % I % G %
Yiizeysel Anlam Kurma 76 %14 174  %32,1 144  %26,7 147  %27,2 541 100
Derinlemesine Anfam 0 91151 89 w225 112 %284 146 %37 395 100
Kurma
TOPLAM 124  %13,3 263 %28 256 %27,4 293  %31,3 936 100

Tablo 6’da verilen Tirkce ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin gerektirdigi bilissel
sureclere gore dagilimi incelendiginde, bu kapsamdaki sorularin en ¢ok 4. sinif kitaplarinda (%31,3) en
az ise 1. sinif kitaplarinda (%13,3) oldugu gortlmektedir. Bununla birlikte sorulus amaci kapsaminda
verilen toplam 936 soru igerisinde ylizeysel anlam kurma sorulari derinlemesine anlam kurma
sorularina gore daha fazla bulunmaktadir.

Bu basliga iliskin ders kitabindan alinan birkag soru 6rnegi su sekildedir;

“Kirpi icin Tomurcuk ve Karakulak neler yapiyorlar?” (Yizeysel anlam kurma, 1. sinif 6rnegi)

“Sence kurbaga ile ¢cocuk birbirlerini neden anlamiyorlar?” (Derinlemesine anlam kurma, 1.
sinif 6rnegi)

“Siire gére 29 Ekim tarihinin ézelligi nedir?” (Yizeysel anlam kurma, 2. sinif 6rnegi)

“Korkusuz kahramanlar, o karanlik gecede neyin haberini almis olabilirler?” (Derinlemesine
anlam kurma, 2. sinif 6rnegi)

“Yarismaya kag siir katilmistir?” (Yizeysel anlam kurma, 3. sinif 6rnegi)

“Bu anidan nasil bir sonug ¢ikariyorsunuz?” (Derinlemesine anlam kurma, 3. sinif 6rnegi)

“Ciltli kitaplar, kitabevinde nerede durmaktadir?” (Yizeysel anlam kurma, 4. sinif 6rnegi)

“Kiitiiphanede nasil davranmamiz gerekir?” (Derinlemesine anlam kurma, 4. sinif 6rnegi)

Arastirmanin Besinci Sorusuna iliskin Bulgular
Tirkge ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin cevabin kaynagina gore dagilimi Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7.
Tiirkge Ders Kitaplarindaki Anlam Kurma Sorularinin Cevabin Kaynadgina Gére Dagilimi
. Sinif Dizeyi
Ce\gplnga}/r;agma 1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif Toplam
dre Dagilimi 7 o 7 o 7 o 7 % 7 %

Metin ici Sorular 92 %13,9 199 %30 173 %26 201 %30,1 665 100
Metin Disi Sorular 17 %9,5 44 %24,8 58 %32,5 59 %33,2 178 100
Metinlerarasi Sorular 21 %22,5 24 %25,8 23 %24,8 25 %26,9 93 100
TOPLAM 130 %13,8 267 %285 254 %27,2 285 %30,5 936 100
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Tablo 7’de verilen Tiirkge ders kitaplarindaki anlam kurma sorularinin cevabin kaynagina gore
dagilimi incelendiginde, bu kapsamdaki sorularin en ¢ok 4. sinif kitaplarinda (%30,5) en az ise 1. sinif
kitaplarinda (%13,8) oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte sorulus amaci kapsaminda verilen toplam
936 soru icerisinde en ¢ok metin ici sorular, en az ise metinlerarasi sorular bulunmaktadir.

Bu basliga iliskin ders kitabindan alinan birkag soru 6rnegi su sekildedir;

“Fidanin dali kirilsa ne olur?” (Metin ici soru, 1. sinif 6rnegi)

“Kis uykusu ne demektir?” (Metin disi soru, 1. sinif drnegi)

“Dogada hangi hayvanlarla karsilasiriz?” (Metinlerarasi soru, 1. sinif 6rnegi)

“Murat, topa sertge vurunca ne oldu?” (Metin igi soru, 2. sinif 6rnegi)

“‘Arkadaslik nedir?’ Sorusuna nasil cevap verirsiniz?” (Metin disi, 2. sinif rnegi)

“Cumhuriyet Bayrami size neler ¢agristiriyor?” (Metinlerarasi soru, 2. sinif 6rnegi)

“Ormandaki hayvanlar nicin toplanmislar?” (Metin igi soru, 3. sinif 6rnegi)

“Size iyilik yapildiginda neler hissedersiniz?” (Metin disi soru, 3. sinif 6rnegi)

“lyilik eden iyilik bulur séziinii aciklayiniz.” (Metinlerarasi soru, 3. sinif 6rnegi)

“Limon yolda kiminle karsilasir?” (Metin igi soru, 4. sinif 6rnegi)

“Kiitiiphanede nasil davranmamiz gerekir?” (Metin disi soru, 4. sinif 6rnegi)

“ ‘Cok gezen mi bilir gok okuyan mi?’ konusunu tartisiniz.” (Metinlerarasi soru, 4. sinif 6rnegi)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tirkge dersine yonelik belirlenen amaglarin gergeklestiriimesinde metinlerin dnemli bir yere
sahip oldugu bilinmektedir. Metinlerin farkh sinif seviyesindeki 6grencilere sunulmasinda
kullanilabilecek en temel araglardan biri Tlrkge ders kitaplaridir (Sallabas ve Yilmaz, 2020). Metinlerle
ilgili 6grencilere sorulan sorular, sadece 6grencinin akademik durumu hakkinda 6gretmene geri
bildirim saglamaz; ayni zamanda 6grencilere metinden nasil anlam kuracagini da 6gretir (Basaran,
2020). Bu galismada ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler ile ilgili anlam kurma sorulari
incelenmis ve sorularin sorulus amacina, sorulus yerine, tlirline, gerektirdigi bilissel sireclere,
cevabin kaynagina gore dagilimi belirlenmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda anlam kurma sorularinin sorulus amacina gore dagilimi
incelenmistir. Bu kapsamda toplam 306 soru icerisinde en ¢ok kimlik belirleme ve listeleme
sorularinin, en az ise 6zetleme sorularinin oldugu belirlenmistir. Ayrica 1. 2. ve 3. sinif kitaplarinda en
cok kimlik belirleme amach sorularin, 4. sinif kitabinda ise ana fikir bulmaya donilik sorularin
bulundugu gérilmistir. ilkégretim 5. sinif Tiirkce kitaplarindaki okuma metinleriyle ilgili sorulari
analiz ettigi calismasinda Akyol (2001), sorularin yaridan fazlasini sirasiyla "kimlik, 6zetleme, neden-
sonug, listeleme ve tanim" tirl sorularin olusturdugunu ve bu sorularin hemen hepsinin cevabinin
metin igerisinde oldugunu belirlemistir. Arastirmaci ayrica yliksek seviyeli bilissel sireglerin
(karsilastirma-kiyaslama, degerlendirme, sonucu tahmin, ana fikri bulma vb.) kullaniimasini
gerektiren sorularin daha az yer aldigini belirlemistir. Sengiil (2005) ise 8. sinif Tirkge ders
kitaplarinda yer alan metinlere ait sorulari incelemistir. Sorularin biyik bir kisminin alt seviyedeki
bilissel becerilere yonelik kimlik ve listeleme tiirinde oldugunu belirledigi ¢alismasinda arastirmaci
ayrica, Ust dlizey distinme becerilerini etkin kilan tahmin etme, karakter analizi, ana fikir, sebep-
sonug, karsilastirma, ¢oziimleme ve degerlendirme sorularina ise oldukg¢a az yer verildigini tespit
etmistir. Buna benzer olarak Amanvermez- incirkus ve Ozcetin (2021), Tirkce 5-8. sinif ders
kitaplarinda yer alan metni anlama ve degerlendirme sorularinda ana fikir bulmaya yénelik sorulara
az da olsa yer verildigini belirtmistir. Tirkce ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri diisinme becerileri
acisindan inceledikleri calismalarinda Bayrak-Ozmutlu ve Kanik-Uysal (2021), tahmin etme
becerisinin, gorsellerden hareketle dinleme ya da okuma metninin konusunu tahmin etme, metinde
ifade edilen durumlari tahmin etme ve sdzcik calismalarinda tahminlerde bulunmada kullanildigini
ifade etmistir. Arastirmanin birinci bulgusu, literatlirdeki diger arastirmalarin bulgulariyla biyik
Olclide ortismektedir. Hem mevcut arastirma hem de literatiir, Turkge ders kitaplarindaki metinlere
yonelik anlam kurma sorularinin arasinda kimlik belirleme ve listeleme soru tirlerinin 6ne ¢iktigini
ortaya koymustur. Bununla birlikte tahmin etme ve ana fikir bulmaya dayali sorulara da az da olsa yer
verildigi géralmastir.
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Arastirmanin ikinci sorusunda anlam kurma sorularinin sorulus yerine goére dagilimi
incelenmistir. Bu kapsamdaki toplam 936 soru igerisinde en ¢ok metin alti sorularin en az ise okuma
esnasinda sorulan sorularin oldugu belirlenmistir. Ayrica, 936 soru icerisinde 180 sorunun metin
oncesine ait oldugu ve soru dagilimlarinin 1. siniftan 4. sinifa dogru arttig1 goriilmastir. Akyol (2001)
¢alismasinda metin dncesi sorularin on bilgileri etkin kilarak metne hazirlayicilik 6zelligi oldugu halde
MEB tarafindan hazirlanan kitapta hicbir metin 6ncesi soruya yer verilmedigini belirtmistir. Halbuki
ogrencilerin anlama siirecini kontrol etme, 6z diizenleme yapabilme ve okuma siirecinin verimli
gecmesi acisindan anlama siirecinin temelini sorular olusturmaktadir (Hervey, 2006). Bu ylzden de
hem metin 6ncesi hem sirasi hem de sonrasinda sorulardan mutlaka yararlanilmasi gerekmektedir.
Bircok c¢alisma, sorularin, 06grencilerin anlama becerilerini gelistirmekten ziyade daha c¢ok
degerlendirme amacl kullanildigini géstermektedir (Akyol vd., 2013). Bu kapsamda incelenen ders
kitaplarinda en ¢ok metin alti sorularin bulunuyor olmasi bu durumu dogrular niteliktedir.

Arastirmanin Uglinci sorusunda anlam kurma sorularinin tirine gore dagilimlar
incelenmistir. Toplam 936 soru icerisinde acik uclu sorulara (934 soru), ¢coktan secmeli sorulara (2
soru) gore ¢ok daha fazla yer verildigi belirlenmistir. Ayrica coktan segmeli sorularin yalnizca yayinevi
farkh olan 2. sinif kitabinda oldugu gértlmustir. Akyol’'un (2001) arastirmasinda sorularin tamaminin
yerlesim bolgeleri (metin 6ncesi veya sonrasi) dikkate alinmaksizin klasik sorulardan olustugu
belirtiimektedir. Arastirmaci, hazirlanis agisindan degisik tiirden (klasik, coktan se¢meli, vb.) sorulara
yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Sengll’iin (2005) arastirmasinda da sorularin tamaminin
klasik sekilde hazirlandigi belirlenmis; ayrica, sorularin hazirlanisinda 6grencilerin farkli soru tipleriyle
karsilasmasi ve bilgilerin belirli bir sistem icerisinde organize edilmesi yoluyla farkl disinme
yollarinin tesvik edilmesi hususunun goz ardi edildigi ifade edilmistir. Mevcut arastirmada ise soru
turlerinin sadece acik uclu sorulardan olusmadigl, az da olsa ¢oktan se¢cmeli soru tiriine de yer
verildigi belirlenmistir. Turkce ders kitaplarinda metne dayali anlama sorularinin bliyik ¢ogunlugu;
tahminde bulunma, alternatif baslik belirleme, metnin konusunu, ana fikrini, ana duygusunu bulma,
goris ve disincelerini sozli ve yazil ifade etmeye dayali acik uclu sorulardan olusmaktadir. Dogru-
yanlis, eslestirme gibi farkli soru tirlerine ise genellikle dilbilgisi, kelime hazinesi ve tema
degerlendirme calismalarinda yer verildigi séylenebilir. Oysaki MEB Tiirkce Ogretim Programinda
(2019), o6grencilerin akademik gelisiminin tek bir ybntemle veya teknikle 6lgullp
degerlendirilemeyecegi, biitlin 6grenciler icin genel gecer, tek tip bir dlcme ve degerlendirme
yonteminden s6z etmenin uygun olmayacagl ifade edilmektedir. Her ne kadar ders kitaplarinda
metinlere yonelik acik uclu tlriinde farkli iceriklere sahip soru tiplerine yer verilse de 6grencilerin
diger soru tirlerine asina olmalari ve cgesitli disiinme vyollarini kullanabilmelerini de saglamak
gerekmektedir. Bu amagla okudugunu anlamanin 6lglilmesi ve degerlendirilmesinde soru tirlerinin
cesitlendirilmesinin yararli olacagi disiinilmektedir.

Arastirmanin dérdiinct sorusunda anlam kurma sorularinin bilissel siireglere gore dagilimi
incelenmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, toplam 936 soru igerisinde ylizeysel anlam kurma
sorularinin (541 soru), derinlemesine anlam kurma sorularina (395 soru) gore daha fazla oldugu
gorilmektedir. Sadece 4. sinif diizeyinde ylzeysel (147 soru) ve derinlemesine (146 soru) anlam
kurma soru sayilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu soylenebilir. ilkdgretim 1-8. sinif Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan sorulari inceledigi c¢alismasinda Kutlu (1999), sorularin en ¢ok hatirlama
diizeyinde oldugunu, lst diizey bilissel beceri gerektiren sorularin ise sorulmadigini tespit etmistir.
Sarar-Kuzu (2013), Tirkce ders kitaplarindaki metin alti sorularini inceledigi ¢alismasinda, Bloom
taksonomisine gobre sorularin %36’sinin hatirlama, %39’unun anlama dizeyinde oldugunu
belirlemistir. Gokslin ve Kocaarslan’in (2017) 4. sinif Tlirk¢e ders kitaplarindaki metne dayali anlama
sorularini inceledikleri arastirmasinda sorularin ¢ogunlukla basit anlama dizeyinde oldugu
saptanmistir. Celiktiirk-Sezgin ve Gedikoglu-Ozilhan’in (2019) arastirmasinda, 1-8. sinif Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlere dayali anlama sorularinin blyik cogunlugunun basit anlama dizeyinde
oldugu ortaya konmustur. Arastirmada ayrica soru tirlerinin siniflara gére dagilimina bakildiginda,
basit anlama sorularinin her sinif diizeyinde fazla olmasi dikkat ¢cekmistir. Ulum ve Taskaya’nin (2019)
ilkokul 2, 3 ve 4. sinif Turkce ders ve calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri inceledikleri
arastirmada, etkinliklerin Ust diizey zihinsel becerilerden ziyade daha ¢ok alt diizey zihinsel becerileri
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Olctiglh anlasiimistir. Sallabas ve Yilmaz'in (2020) calismasinda, sorularin (st ve alt diizey olma
dizeyleri arasindaki farkin dengeli olmadigi, sorularin %67’sinin alt diizey, %33’Unin Ust dizey
sorular oldugu belirlenmistir. Arastirmacilar 6grencilere alt diizey sorularin bu kadar biiyik oranda
verilmesinin 6grencileri hazir bilgiye ve ezbere yonlendirecegini vurgulamaktadir. Kaplan’in (2021)
ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki sorulari inceledigi arastirmasinda, st bilissel basamaktaki
sorulara kiyasla alt bilissel basamakta yer alan sorulara belirgin sekilde daha fazla yer verildigi, alt ve
Ust bilissel basamakta yer alan sorularin dengeli bir dagilim oranina sahip olmadigl vurgulanmistir.
Nitekim Sur’un (2022) ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metin alti sorularini inceledigi
arastirmasinda da metin alti sorularinin alt diizey disinme becerilerini degerlendirmeye yo6nelik
oldugu belirlenmistir. Arastirmanin dordiincl sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, literatirdeki diger
arastirmalarin bulgulariyla benzerlik géstermektedir. Hem mevcut arastirma hem de literatiir, Tlrkce
ders kitaplarindaki metinlere yénelik sorularin ¢ogunlukla alt diizey anlama ve diistinme becerilerine
yonelik oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmanin besinci ve son sorusunda anlam kurma sorularinin cevabin kaynagina gore
dagihmi incelenmistir. Toplam 936 soru icerisinde en ¢ok metin ici sorulara (665 soru), en az ise
metinlerarasi sorulara (93 soru) yer verildigi tespit edilmistir. Celiktiirk-Sezgin ve Gedikoglu-Ozilhan
(2019) tarafindan yapilan arastirmada, 1-8. sinif Trkge ders kitaplarindaki metinlere dayali anlama
sorularinin ¢ogunun metin i¢i anlama sorularindan olustugu, metin disi anlama sorularina ise az yer
verildigi anlasilmistir. Calisma kapsaminda incelenen tiim sorularda metinlerarasi soru tlrl tespit
edilmemistir. Mevcut arastirmada da 936 soru icerisinde sayl bakimindan en yiiksek oran metin ici
sorulara aittir, bu orani metin disi sorular takip etmektedir. Fakat literatiirdeki ¢alismadan farkh
olarak bu arastirmada, ilkokul Tirkce ders kitaplarinda az sayida da olsa metinlerarasi soru tiiriine yer
verildigi ortaya konmustur.

Genel olarak ders kitaplarinda yer alan soru tirlerine bakildiginda, en fazla metin alti
sorularinin kullanildigi, kullanilan sorularin birgogunun yizeysel anlam kurma ve metin ici soru
tirinde oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte en ¢ok acik uglu sorularin bulundugu ve icerik
acisindan incelendiginde de kimlik belirleme ve listeleme soru tirlerinin yogunlukta oldugu ifade
edilebilir. Arastirma kapsaminda ulasilan bulgulardan ve elde edilen sonuglarindan yola c¢ikarak
uygulamaya ve arastirmacilara yonelik birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu arastirmada, ilkokul Tirkce ders kitaplarinda en cok basit diizeyde disinmeye katki
saglayan kimlik belirleme ve listeleme sorularinin oldugu belirlenmistir. Ders kitaplarinda metinlere
dayali anlama sorularinin; st dizey disiinme becerilerinin gelistiriimesine yardimci olacak sekilde
hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Arastirma bulgularina gore ders kitaplarinda en ¢ok metin alti sorulara, en az ise okuma
esnasinda sorulan sorulara yer verildigi tespit edilmistir. Bu sonuca gore ders kitaplarinda metin
oncesinde ve okuma esnasinda daha fazla sayida soruya yer verilerek 6grencilerin okunan metinle
ilgili daha fazla bag kurmasi saglanabilir.

Arastirmada acgik uglu sorulara goktan se¢meli sorulara gore ¢ok daha fazla yer verildigi
bulgusuna ulasiimistir. Ogrencilerin farkh soru tiirlerini de taniyabilmesi bakimindan ders kitaplarinda
okudugunu anlamanin degerlendirilmesine yonelik ¢coktan se¢meli soru sayisi artirilabilecegi gibi,
bosluk doldurma, eslestirme gibi farkli soru tlrlerine de yer verilebilir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore, anlam kurma sorularinin cogunlukla yiizeysel diizeyde
oldugu, derinlemesine sorulara daha sinirli sayida yer verildigi belirlenmistir. Oysaki 6grencilere,
metinden dogrudan ulasabilecegi, ezbere dayali sorularin siirekli olarak verilmesi 6grencilerin hazir
bilgiye alismasina ve bdylece elestirel disiinme becerilerinin zayiflamasina sebep olmaktadir
(Sallabas ve Yilmaz, 2020). Metin icerisinde anlatilanlari sorular yoluyla ezberden tekrar ettirmenin;
anlamh 06grenme, elestirel disiinme, sorulara yoruma dayali cevaplar verme becerilerini
gelistirmeyecegini ifade eden Akyol (2001), cocuklara kendi diisiincelerini kullanabilecekleri tiirden
sorular da sorulmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda derinlemesine
sorulara daha fazla yer verilmesi olduk¢a 6nem tasimaktadir.
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Arastirmada son olarak, ders kitaplarinda cevabin kaynagl bakimindan en ¢ok metin igi
sorulara, en az ise metinlerarasi sorulara yer verildigi belirlenmistir. Ogrencilerin én bilgilerini ve
metinler aracilifiyla yeni 6grendiklerini birbiriyle iliskilendirmeleri, bu bilgilerini farkh alanlarda
kullanarak bilgi transferi yapabilmeleri ve boylece daha st diizey 6grenme ve dislinme becerileri
kazanmalari bakimindan metin disi ve metinlerarasi sorularin olduk¢a 6nemli katkilar sundugu
bilinmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda bu tir sorularin sayica artirilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ilkokul 1., 2., 3. ve 4. sinif dlizeylerinde
okutulan Tirkge ders kitaplarinda (1, 3 ve 4. sinif icin MEB Yayinlari, 2. sinif icin Ada Yayincilik) yer
alan metinlere yonelik hazirlanan anlam kurma sorulari ile sinirhdir. ileride yapilacak arastirmalarda
okullarda okutulmak tizere MEB tarafindan kabul edilen diger yayinevlerine ait Tiirkce ders kitaplari
incelenebilir. Ayrica benzer bir arastirma Tiirkce dersi ¢calisma kitaplarindaki sorularin incelenmesine
yonelik de yapilabilir.

Calismada, Turkce ders kitaplarinda yer alan metinlere dayali anlama sorulari; sorularin
sorulus amacina, sorulus yerine, sorularinin tiirine, gerektirdigi bilissel stireclere, sorularinin cevabin
kaynagina gore siniflandirilarak incelenmistir. Benzer bir arastirmanin farkh bir siniflama ya da
taksonomi ile gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekodgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Tim yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmustur (1. yazar %50, 2. yazar %50).

Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Developments in learning-teaching approaches, innovations in technology, and changes in
the needs of individuals and societies bring about changes in education. Along with these global
changes, some revisions are made to curricula in line with the needs of the younger generation.

In the Turkish language course curricula, certain skills are intended to be acquired by
students since 2005 in addition to Turkish. Among these skills are critical thinking, creative thinking,
problem-solving, being able to do research, using information technologies, entrepreneurship,
decision-making, and intertextual reading (Ministry of National Education [MoNE], 2009). It may be
stated that importance is given to the development of thinking and comprehension skills. To develop
these skills, "listening/watching" and "reading" skills are used significantly.

Textbooks are the most used sources in Turkish courses by teachers and students
(Amanvermez-incirkus & Ozgetin, 2021; Cetinkaya-Edizer, Dilidiizgiin, Ak-Basogul, Karagdz &
Yiicelsen, 2018). Various texts are included in the textbooks to increase students' understanding and
improve their thinking (Sallabas & Yilmaz, 2020). Questions are used to improve the reader's
construction of meaning from texts (Akyol, 1997) and determine their levels of comprehension.

The amount and type of prior knowledge that readers have, the strategies they use, their
attitudes towards reading, and their study habits may cause differences in their levels of
comprehension (Gunning, 2014). Well-designed questions help readers to interact with texts and
understand them (Day & Park, 2005), and encountering different types of questions will stimulate
the students’ minds (Erdogan, 2017).
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In the literature, there are many studies on the classification of comprehension and
evaluation questions for the texts in Turkish textbooks (Akyol, 1997, 2001; Amanvermez-incirkus &
Ozgetin, 2021; Bozkurt, Uzun & Lee, 2015; Celiktiirk-Sezgin & Gedikoglu-Ozilhan, 2019; Goksiin &
Kocaarslan, 2021; Kaplan, 2021; Kaya, Ayabakan-ipek & Aydin, 2021; Kutlu, 1999; Sallabas & Yilmaz,
2020; Sarar-Kuzu, 2013; Sur, 2022; Sengiil, 2005; Tim, 2016; Ulum & Taskaya, 2019). However, the
majority of these studies include the examination of Turkish textbooks at the secondary school level.
The number of studies that examine text-based meaning-making questions at the elementary school
level is quite limited and those studies are limited in scope in terms of grade level(s), classification of
questions, and the like.

The purpose of the study is to examine meaning-making questions in texts in elementary
school Turkish language textbooks to seek answers to the following five sub-questions:

What is the distribution of meaning-making questions in the texts in elementary school
Turkish language textbooks

1. in terms of the purposes for asking them?

2. in terms of their places in the texts?
3. in terms of their types?
4. in terms of the cognitive processes required?
5. in terms of the sources of answers?
Method

Document analysis was used in the study. Document analysis requires the examination and
interpretation of data to understand and make sense of a subject (Corbin & Strauss, 2008) and it is
one of the qualitative research methods used to systematically analyze written documents (Wach,
2013).

The data collection tools were the Turkish language textbooks used in elementary school in
the 2021-2022 academic year. A total of 936 questions in 112 texts were examined in the 16 1st
grade textbooks and 32 texts in each of the 2nd, 3rd, and 4th grades, including 1 listening text and 3
reading texts in each theme of the elementary school textbooks for each grade level.

Descriptive analysis was used in data analysis. Descriptive analysis includes summarizing and
interpreting the data obtained by various data collection techniques according to predetermined
themes (Yildirm & Simsek, 2013). In this study, meaning-making questions in Turkish language
textbooks were examined using the classification expressed by Basaran (2020).

To ensure reliability, the data were evaluated separately by both researchers. The reliability
formula suggested by Miles and Huberman (1994) was used to determine the agreement between
the raters. The inter-rater reliability was 80%.

Results and Discussion

For the first problem of the research, the distribution of the meaning-making questions in
terms of purpose was examined. It was determined that out of a total of 319 questions, identification
and listing questions were the most common, while summary questions were the least common. In
addition, it was observed that there were mostly questions for identification purposes in the 1%, 2",
and 3™ grade textbooks, and questions for finding the main idea were found in the 4" grade
textbook. This finding is largely in line with the findings of other studies in the literature.

For the second sub-problem, the distribution of meaning-making questions in terms of place
was examined. It was determined that text-dependent questions were asked the most while
guestions during reading were asked the least.

For the third sub-problem, the distribution of meaning-making questions in terms of type
was examined. It was determined that open-ended questions (934 questions) were much more than
multiple-choice questions (2 questions).

For the fourth sub-problem, the distribution of meaning-making questions in terms of the
cognitive processes used was examined. It was seen that out of the 936 questions, there were more
superficial meaning-making questions (541 questions) than deep meaning-making questions (395
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questions). It can be said that the number of superficial (147) and in-depth questions (146) meaning-
making questions was very close to each other only at the 4th-grade level. These findings are similar
to the findings of other studies in the literature.

For the last sub-problem, the distribution of meaning-making questions in terms of the
source of the answer was examined. It was determined that in-text questions (665) were the most
frequent and inter-textual questions (93) were the least frequent. Unlike the literature, in this study,
it was revealed that a small number of intertextual question types were included in elementary
school Turkish textbooks.
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