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OZ. Tarihgesi 20. Yiizyilin baslarindaki Acik Egitim hareketine kadar uzanan Proje yaklasimi, 6zellikle arastir-
maya yaptig1 vurgu ile ¢cocuklarin gelisimini ¢ok yonlu destekleyen egitim uygulamalarini icermektedir. Bu ¢a-
lismanin amaci da Milli Egitim Bakanhigi (MEB) 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda Proje yaklasi-
minin 6ne ¢ikan 6gelerini vurgulayarak egitimcilerin bu yaklasimi Tiirkiye’de nasil uygulayabilecegini 6rnek-
lerle agiklamaktir. Bu kapsamda, Lillian Katz, Judy Harris Helm ve Sylvia C. Chard’in ¢alismalarina dayali olarak
once Proje yaklasiminin temel 6zellikleri ve uygulama asamalari agiklanmistir. Ayrica, 2014-2015 Yaz Donemi
boyunca, 5-6 yas grubundaki ekonomik agidan dezavantajli ¢ocuklarla uygulanmis olan Aga¢ Bilimcilerin Arag-
tirmalart adli bir proje agiklanarak Proje yaklasiminin temel 6gelerinin Ttrkiye'de nasil uygulanabilecegi or-
neklerle gosterilmistir. Bu 6rnek proje uygulamasinin da gosterdigi tizere Proje yaklasimi esnek bir planlama
ile MEB (2013) Programi kapsaminda rahatlikla uygulanabilir ve ¢ocuklarin gelisim alanlar1 ¢ok yonlii olarak
desteklenebilir.

Anahtar Sézciikler. Proje Yaklasimi, Dokiimantasyon, Aile Katilimi, Ogretim Uygulamasi, Etkin Ogrenme, De-
zavantajli Cocuklar, Arastirma ve Bilim.

ABSTRACT. With its history dating back to the Open Education movement in the early 20th Century, the Project
approach include education applications supporting children’s development in multiple ways, especially with
its emphasis on research. Starting from this point of view, the purpose of this study is to outline the prominent
features of the Project approach and to illustrate how educators can apply this approach within the scope of
the Turkish Ministry of National Education’s Preschool Education Program 2013 in Turkey. To this end, the
main problems observed in the preschool education field in Turkey is briefly discussed and then overlapping
areas of focus between the Project approach and official preschool education program in Turkey are shown.
Then, basic features and phases of Project approach are outlined based on the works of Lilian G. Katz, Judy
Harris Helm and Sylvia Katz. Finally, the phases of implementing The Inquiries of Dendrologists Project that took
place in a publicly funded preschool is described using visual samples of activities in different phases of the
project. The project was implemented with children who live in disadvantaged life conditions. As the project
implementation shows, the Project approach offers flexible planning tools, therefore, it can be adapted as an
effective teaching and learning approach to support preschoolers’ development in Turkish Education System.

Keywords. Project Approach, Documentation, Family Involvement, Instructional Application, Active Learning,
Disadvantaged Children, Research, and Science.

SUMMARY
Purpose and Significance: The purpose of this paper is to show an application of the Project ap-
proach within the scope of Turkish National Preschool Education Program as a solution to the com-
mon problem of daily planning observed among many preschool teachers in Turkey. The official pre-
school education program emphasizes making flexible planning based on children’s needs and inter-
ests, however, there seems to be a common tendency to use ready-made daily plans in the field
among preschool teachers. Another problem is related to choosing kind of activities that are usually

1 This study was supported by Anadolu University Scientific Research Projects Commission under the grant
no:1406E307.

2 Earlier versions of this paper, as to the project application and the research were presented at the 4th Inter-
national Preschool Education Congress and the 2nd International Eurasian Educational Research Congress.
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below the developmental abilities of children. These problems note to the fact that preschool teach-
ers are having difficulties in planning educational processes for children. In this sense, Project ap-
proach not only support children’s learning and development but it also offers teachers tools to ap-
proach planning in developmentally appropriate and flexible ways, which is also emphasized by the
official preschool education program in Turkey.

Methodology: The Inquiries of Dendrologists Project was implemented in three phases as suggested
by the Project Approach. The project took place in a publicly funded preschool classroom located in
a Central Anatolian city. It was implemented during the 2014-2015 Summer Period with 5 to 6 years
old children from economically disadvantaged backgrounds. The preschool classroom had 22 chil-
dren enrolled and 15 of these children continued school during the summer period. Families were
also part of the project implementation from the beginning phase. The project planning started from
the very beginning phase of the project and flexibly continued until the end of the project. The chil-
dren’s learning and activities were documented via anecdotes, photographs and work samples at the
documentation panel in the classroom. The daily planning was done according to the standards pro-
vided in the Turkish National Preschool Education Program of 2013.

Results: The topic of trees were chosen based on teachers’ observations of children as they inter-
acted with rich materials presented on different topics. In order to explore children’s interests and
curiosity teachers also planned arts, drama, and language and play activities related to presented
topics. The observations of children and discussions with children showed their interest on the topic
of trees in the beginning phase of the project. After deciding to choose trees as the project topic, initial
preparation and planning were made by the teachers. A topic web was first prepared with relevant
questions by teachers at this phase. Later, teacher and children reviewed these questions related to
trees and children’s existing knowledge and previous experiences were determined. During the re-
search phase of the project, several of these questions on the topic web were answered via discus-
sions, field work, investigation, representation, and display. Two field visits were conducted to a
Woodwork Atelier and the Japanese Garden in the city. Children interviewed experts during these
field visits and asked their questions about trees. Experts from the City Fire Department also visited
the classroom to answer children’s questions. At the final phase of the project, a culminating event
was planned and findings were shared with families.

Children who took part in this project on the topic of trees has developed new knowledge, skills and
dispositions and were emotionally involved throughout the project implementation. Based on teach-
ers’ documentation and two cycles of reviewing the topic web, it is observed that children developed
awareness about the trees and nature, positive attitudes toward learning and working with peers
and they enjoyed inquiring about research questions during the project activities. The economic dis-
advantage did not become an educational disadvantage for children and they exceeded teachers’ ex-
pectations during this project.

Discussion and Conclusion: The project outlined in this paper shows the ways in which the basic
elements of the Project approach can be applied within the scope of the National Preschool Education
Program in Turkey. As shown by this application, the Project approach can be easily applied and
flexibly planned within the scope of the official program and it can support both children's develop-
ment and teachers’ learning in multiple ways. It is suggested that using Project approach in Turkish
Education System, especially in preschool classrooms can support teachers’ professional develop-
ment and ease the process of flexible and appropriate educational planning for teachers thatis shown
by the Inquiries of Dendrologists Project.

GIRIS

Milli Egitim Bakanhig’'min (MEB) Okul Oncesi Egitiminin Giiclendirilmesi Projesi kapsaminda gelistir-
digi MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin temel 6zellikleri pek ¢ok yoniiyle cagdas iilkelerin
egitim programlari ile benzerlikler tasimakta ve etkili uygulamalar1 vurgulamaktadir. Proje yaklasi-

mina paralel olarak MEB Programinin 6ne cikan 6zellikleri cocuk merkezli ve esnek olmasi; kesfede-
rek 6grenmeyi, yaraticiligin gelistirilmesini, 6grenme merkezlerini, aile katilimini, kiiltiirel, evrensel
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degerleri ve bununla birlikte tema ve konularin ara¢ oldugunu vurgulamasidir (MEB, 2013). Ancak
¢ogu zaman programin bu 6zelliklerinin, uygulamada hak ettigi vurguyu kaybettigine egitimciler ola-
rak yaptigimiz gozlemlerde sahit olmaktayiz. Ornegin, birbirinden tamamen farkl yerlerdeki sinif-
larda ayni zamanlarda ayni etkinliklerin uygulaniyor olmasi, ne yazik ki internetten indirilmis veya
satin alinmis hazir planlara basvuruldugunu, siniftaki ¢ocuklarin ilgileri, hazir bulunusluklar: ve ge-
reksinimlerine gore planlama yapilmadigini bize gdstermektedir. Nitekim bu konuda yapilmis olan
bir arastirma da 6gretmenlerin hazir planlar kullandiklarina isaret etmektedir (Varol, 2012). Cogu
zaman uygulamada goézlenen bu durum okul dncesi egitim programinin cocuk merkezli, sarmal ve
esnek olma ozellikleri ile ¢celismektedir. Diger bir sorun da yapilan bazi etkinliklerin hedefledigi ka-
zammlarla ilgilidir. Ornegin, baz1 okullarin diizenledikleri sergilere veya sinif panolarina goz atildi-
ginda sanat etkinliklerinde ¢ocuklarin siirekli kesme-yapistirma-boyama gibi temel diizeydeki bece-
rileri kullandiklari ve tamamen yapilandirilmis ve birbirinin ayni olan {iriinler ortaya koyduklar1 go-
riilecektir. Bu tiir etkinliklere cok sik basvurulmasi da programin kesfederek 6grenme ve yaraticili-
gin gelistirilmesi vurgusu ile ¢elismektedir. Yapilan bir arastirmada da 6gretmenler bu durumu des-
tekler nitelikte en cok boyama etkinlikleri yaptirdiklarini dile getirmislerdir. Ornegin, bir 6gretme-
nin, “ Hemen her giin boyama yaptirtyorum. Acikcasi farkl etkinlikler icin hem yeterli bilgim yok hem
de zaman aldigi icin tercih etmiyorum” seklindeki ifadesi bu uygulamada gozlenen bu sorunlara isa-
ret etmektedir (Ozkan & Girgin, 2014).

Uygulamada go6zlenen pek c¢ok sorun aslinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlama konu-
sunda yasadiklari giicliiklere isaret etmektedir. Nitekim yapilan bazi arastirmalar da okul 6ncesi 6g8-
retmenlerinin planlama ve degerlendirme konusunda yasadig1 bu giicliikleri ortaya koymustur (Kan-
dir, Ozbey & Inal, 2009). Ogretmenlerin bu giicliiklerin iistesinden gelebilmeleri, onlara yaptiklar
isin ne kadar 6nemli ve 6zel oldugunu, cocuklar yoluyla gosteren farkli ve etkili egitim yaklasimlarina
basvurmalari ile miimkiindiir. Bu yaklasimlardan biri olan Proje yaklasiminin etkili bir egitim yon-
temi oldugu cesitli bilimsel arastirmalarla da desteklenmektedir. Yapilan bazi arastirmalar ve 6rnek
proje uygulamalari, bu yaklasimin ¢ocuklar ve 6gretmenler i¢in olumlu sonuglarina isaret etmekte
(Beneke & Ostrosky, 2009; Brooks & Wangmo, 2011; Owen, 2007) ve gelisimi ¢cok yonlii destekledi-
gini (Bicake1r & Giirsoy, 2010; Grzegorzewska & Konieczna-Blicharz, 2011; Temel, Kocer & Unal
2003), 6grenmeyi kalic1 ve eglenceli kildigin1 (Beneke, 2010; Owen, 2007; Temel, Koger & Unal 2003;
Yilmaz, Beyazkiirk, & Anliak, 2006) ve ¢ocuklarin bilissel yeterliliklerini arttirdigini (Grzegorzewska
& Konieczna-Blicharz, 2011) gostermektedir. Bu baglamda, Proje yaklasimi1 6gretmenlere hem co-
cuklarin gelisimsel 6zelliklerine, ilgilerine ve gereksinimlerine uygun planlama yapmalari hem de
yaptiklari isten ¢ocuklarla beraber zevk almalari i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir.

Ozetle, 68retmenler resmi programin vurguladig1 egitsel ve gelisimsel amaclara ulasmada et-
kili bir arag olan Proje yaklasimina basvurabilirler. Ulusal alan yazinda da bu konuya ilgi son yillarda
oldukga artmistir (Cabuk & Haktanir, 2010; inan, 2012; Kandir & Kurt, 2010; Metin & Aral, 2014;
0guz, Gizir & Akyol, 2014;). Bu ¢calismanin amaci da Tiirkiye’de resmi programi daha etkin uygula-
mada Proje yaklasimina nasil basvurabilecegini 6rnek bir proje ile agiklamaktir. Bu kapsamda asagi-
daki boliimlerde 6nce Proje yaklasiminin temel 6zellikleri sonra da bir kamu kurumuna baglh anao-
kulunda uygulanan aga¢ konulu projenin MEB 2013 Programi dogrultusunda nasil uygulandigi agik-
lanmaktadir. Proje yaklasiminin temel uygulama 6geleri vurgulanarak Aga¢ Bilimcilerin Arastirma-
lar1 baslikli projenin uygulama siireci her asamadan gorsel 6rneklerle aciklanmistir.
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PROJE YAKLASIMI NEDiR?

Amerika’da Lillian Katz, Sylvia Chard ve Judy Haris Helm’ in okul 6ncesinde yayginlasmasina énciiliik
ettigi Proje yaklasimi 6zellikle arastirmaya yaptig1 vurgu ile hem ¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimlerini
hem de 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemektedir. Reggio Emilia okullarinda da yer ve-
rilen Proje yaklasimi cocugu, 6gretmeni, aileyi ve cevreyi etkin kilan sistematik bir egitim yaklasimi
olup belli bir konunun ¢ocuklarla kiiciik veya biiyiik gruplar halinde derinlemesine arastirilmasi sek-
linde tamimlanmaktadir (Dahlberg & Moss, 2010; Helm & Katz, 2001; Katz & Chard, 2000). Bu yakla-
simda cocuklarin giindelik yasaminin parcasi olan bir konu ¢ocuklarla yeterli zaman ayrilarak aras-
tirtlir. Arastirmanin 6ziini de bir konuya merak duymak, o konuda problemleri fark etmek ve soru-
lara cevap aramak olusturur. Proje calismalar1 boyunca yapilan tiim calismalarin 6gretmen tarafin-
dan belgelenmesi de (dokiimantasyon) bu yaklasimin arastirma ve kesif odagini destekler (Dahlberg
& Moss, 2010; Helm, Beneke & Steinheimer, 1998). Saha ¢alismalar1 ve uzmanlarla etkilesim ile ¢o-
cuklar, gercek yasamda karsilastiklar: nesne, durum ya da olaylara yonelik merak, farkindalik ve siir-
diriilebilir ilgi gelistirirler.

Proje yaklasiminda arastirilacak konu ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimini destekleyen bir ara¢
olarak goriilmelidir. Amag ¢ocuklarin ilgilendikleri konu hakkinda onlara bilgi vermek veya konuyu
6gretmek degildir. Proje yaklasiminda konu bir aragtir ve sonuca degil siirece odaklanilir. Amag ¢o-
cuklarin arastirma yapmalarini, etkin 6grenmelerini saglayarak ¢ocuklarin gesitli etkinlikler, mater-
yaller ve etkin katilimi ile tiim gelisim alanlarini desteklemektir. Bunun i¢in proje yaklasiminda so-
mut yasantilar sunan ve farkli temsilleri destekleyen etkinlikler gerceklestirilir (Dahlberg & Moss,
2010; Helm & Katz, 2001; Katz & Chard, 2000). Ornegin, cocuklar icin ilging ézellikleri olan salyan-
gozlar konusu dogru mevsimde arastirilirsa ¢ocuklarin canli yagsamina saygi gosterme, yeni sozciik-
leri kullanma, gézlem, karsilastirma, 6z bakim becerileri ve motor becerileri 6grenme ve gelisimi des-
tekleme firsatlari sunar. Cocuklarin bu alanlardaki 6grenme ve gelisiminin desteklenmesi ise salyan-
gozlarin nerede yasadigini, nasil biiylidiigiinti, nasil ¢ogaldigini, dogaya muhtemel fayda ve zararla-
rinl merak etme ve bu meraklarini goézlem, dokunma, izleme, sorma, konusma, ¢izme, oynama, hayal
etme ve 6grendiklerini yaratici sekillerde aktarma gibi alanlarda ¢calisma firsatlari verildiginde mim-
kiin olacaktir. Tablo 1’ de bir giin siiresince salyangozlar konulu proje ¢alismalarina yer verildiginde
giinliik akis kapsaminda neler yapilabilecegi 6rnek olarak gosterilmistir.

Tablo 1. Salyangozlar Projesi icin Ornek Giinliik Akis
Giinliik Akis

Giine baslama zamani: Cocuklara baharin gelmesiyle ortaya ¢ikan salyangozlari fark edip etmedikleri soru-
lur, salyangozla ilgili hazirlanan geg¢ici merkez ve materyaller gosterilir, o giin yapilacaklar hakkinda konu-
sulur (Gegici merkeze resimler, kitaplar, hayvan figiirleri, salyangoz kabuklar1 koyulabilir).

Oyun Zamant: Cocuklar déniisiimlii olarak kavanoza koyulmus salyangozu inceler, stirtingenlerle ilgili ki-
taplari inceler, cesitli salyangoz resimlerine bakar, sanat merkezinde bazi ¢ocuklar resim yaparlar, 6gretmen
onlar1 bu siirecte gozler.

Etkinlik Zaman

Tiirkge etkinligi (Salyangoz izini Bulalim): izini Arayan Salyangoz kitabi okunur, ardindan sohbet edilir,
sorular sorularak ¢ocuklarin kendi deneyimleri not edilir.

Oyun-hareket etkinligi (Maceraci Salyangozlar): Salyangoz gibi siiriinmeyi de iceren engelli oyunlar oy-
nanir

Sanat etkinligi (Salyangoz ve Arkadaslari): “Okudugumuz kitaptaki salyangoz ormanda kendisine arkadas
ariyormus. Sizce bu salyangoz kimlerle arkadaslik edebilir? Resmini yapalim m1?” denilerek ¢ocuklarla pastel
boya ¢alismasi yapilir.

Fen etkinligi (Bah¢emizde Gizlenen Hayvanlar): Okul bahg¢esine mini gezi yapilir ve kii¢iik gruplar halinde
yagmurdan sonra ortaya ¢ikan hayvanlar aranir. Bulunan salyangoz ve solucanlar sinifa getirilerek incelenir.

Giinii degerlendirme zamani: O giin yapilanlar hakkinda ¢ocuklarla sohbet edilir ve ¢ocuklarin salyangoz-
lara ilgi ve meraklarinin olup olmadigi anlasilir, séyledikleri not edilir.
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MEB 2013 Programi kapsaminda proje ¢alismalari, giinliik akisa uygun olarak haftanin belli
giinlerinde veya giin i¢cinde belli zaman dilimlerinde blok ya da parcali olarak planlanabilir. Bdylece
programda belirtilen tiim gelisim alanlarina ve farkl etkinliklere yer vermek de miimkiin olur. Ancak
proje calismalar1 okulun egitim programinin tamamini olusturmaz (Katz & Chard, 2000). Yani, proje
yaklasimi egitim programinda hedeflenen kazanimlara ulasmay1 saglayan yontemlerden sadece bi-
ridir ve resmi programin uygulanmasinda bir arag olarak kullanilabilir.

Proje yaklasimi temel alinarak yapilan calismalarin birbiri ile yakindan iliskili bes temel uy-
gulama ogesi vardir: Tartisma, saha ¢alismalari, arastirma, temsil ve gosterim. Proje yaklasiminin bu
uygulama 6geleri ile cocuklarin bilgi, beceri, egilim ve duygular diizeyindeki 6§renme amaglarina
ulasmasi desteklenir (Katz & Chard, 2000). Bu 6grenme amacglarina, proje yaklasiminin uygulamaya
yansiyan 6geleri ile cesitli dlizeylerde ulasilir ve temel uygulama 6geleri gibi bu 6grenme amaclari
da birbiri ile iliskilidir.

/ N\ N\ \

BiLGi BECERI -  EGILIMLER - DUYGULAR

Baslangi¢c Asamasi Arastirma Asamasi Sonlandirma Asamasi
eTartisma eTartisma eTartisma
eSaha ¢alismalari eSaha g¢alismalari eTemsil
eTemsil eArastirma eGosterim
eTemsil

eGOsterim

o AN AN J

Sekil 1. Proje Yaklasiminda Ogrenme Amaglart ve Temel Uygulama Ogeleri

Sekil 1'de goriildigl lizere proje siirecinin farkli asamalarinda farkli uygulama 6geleri dne
cikmakta ve proje boyunca ¢ocuklar i¢in tiim 6grenme amaclarina ulasilmaktadir. Katz ve Chard’'in
(2000) bu 6geleri aciklamalarindan yola ¢ikarak MEB 2013 Egitim Programinda belirtilen siif ici ve
disindaki etkinliklerde bu uygulama 6gelerinin mevcut oldugu ifade edilebilir. Tartisma ve temsil
proje yaklasiminin vazgecilmez 6geleri olup projenin tiim asamalarinda yer alan uygulamalardir.
Tartisma, giine baslarken, cesitli etkinlikler sirasinda ve giinii degerlendirirken 6gretmenin baslattigi
biiylik grup sohbetlerini, kii¢ciik grup etkinlikleri sirasinda ve serbest oyun zamaninda ¢ocuklarin
kendi aralarindaki konusmalarini igerir. Ornegin, giine baslarken o giin cevap aranacak sorularin tar-
tisilmasi; Tirkee etkinlikleri, alan gezileri 6ncesi yapilan hazirlik ¢alismalari, ¢ocuklarin isbirligi
icinde ortaya c¢ikardiklar bir iiriine ne isim vereceklerine karar vermeye calismalari tartisma 6gesi-
nin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis bicimlerindendir. Temsil, ¢cocuklarin deneyimledikleri ve
ogrendikleri olgu ve durumlari ¢esitli araglar kullanarak somutlastirmalarini ve yeniden ifade etme-
lerini igerir. Ornegin, kelebekleri gozleyen bir cocugun kelebek gibi dans etmesi, kelebegin ugusunun
bedenle ifadesidir ve ¢ocuk zihninde olusan kelebegin ucusuna dair soyut algiy, dans ile somutlas-
tirmakta yani temsil etmektedir. Okul 6ncesi siniflarinda pek ¢ok etkinlik 6grenmenin disa vurumu
icin firsatlar sunmaktadir. Ornegin, Tiirkce etkinligi kapsaminda grup olarak tamamlanan bir hikaye,
sanat etkinliginde yapilan bir resim veya drama etkinliginde oynanan bir rol ile cocuklar 6grenme
yasantilarini temsil etme firsati bulurlar. Saha ¢alismalari sinif disinda gerceklestirilen gercek ya-
sama doniik calismalar olup projenin baslangic ve arastirma asamasinda yer alir. Cocuklarla yapilan
alan gezileri, ¢cevre incelemeleri, fen ve matematik etkinlikleri cocuklara okul disinda proje konu-
sunda verilen sorumluluklar ve aileleri ile yaptiklar1 calismalar saha ¢alismalari kapsaminda deger-
lendirilebilir. Arastirma Proje yaklasiminin 6zii olup proje calismalarinin ikinci asamasinda yer alan
uygulamalari icerir. Sorulara cevap arama siirecinde gerceklestirilen, gozlem, inceleme, kayit tutma
gibi becerileri ise kosan ve somut deneyimler saglayan her tiirlii deneyim arastirma 6gesi ile iliski-
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lendirilebilir. Ornegin, sorumluluk verilen bir ¢ocugun sinif arkadaslarina giinde ka¢ bardak su tii-
kettigini sormasi, sinifta ¢cocuklarla yapilan deneyler ve ¢ocuklarin alan gezisinde liiletasinin nasil
yontuldugunu gozlemesi gibi calismalar arastirma 6gesinin kisa kesitlerini icermektedir. Sinifa gelen
veya alan gezisinde gordiikleri uzmanlardan ¢ocuklarin sorularina cevap aramasi da arastirmanin
ornekleridir. Gésterim, Proje yaklasiminin arastirma ve sonlandirma asamasinda yer alan bir uygu-
lama 6gesidir. Proje siirecinde gosterim hem ¢ocuklarin hem de 6gretmenin degerlendirme yapma-
sina olanak tanir. Proje calismalari i¢in sinifta ayrilan 6zel bir yerde, bir pano veya duvarda ve cocuk-
larin gorebilecegi sekilde projede gerceklestirilen ¢alismalarin kaydinin tutulmasi (dokiimantasyon
paneli), sonlandirma asamasinda proje boyunca yapilan ¢alismalarin ve arastirma sonucu ulasilan
cevaplarin c¢esitli bicimlerde ailelerle paylasilmasi da gosterim 6gesine 6rnek verilebilir. A¢iklamalar
ve orneklerde de goriildiigii tizere Proje yaklasiminin bu uygulama 6geleri; yani tartisma, saha ¢alis-
malari, arastirma, temsil ve gésterim birbiri ile yakindan iliskili olup zaman zaman ayni etkinlik
icinde es zamanl olarak yer bulabilirler.

Temel uygulama 6gelerine cesitli etkinliklerle yer verilen proje ¢alismalarinda ¢ocuklarin
bilgi, beceri, egilimler ve duygusal alanlardaki amaglara ulasmalar1 ¢ok yonlii desteklenir (Katz &
Chard, 2000). Tartismaya yer verilen tiim calismalarda ¢ocuklarin iletisimsel ve sosyal becerileri ge-
lismekte, ilgi ve merak egilimleri desteklenmekte ve cocuk duygusal olarak tesvik edilmektedir. Tar-
tisma sirasinda 6grendigi yeni sozciikler ve kavramlar yoluyla da ¢ocugun bilgisi artmaktadir. Tem-
sile yonelik uygulamalar ¢cocugun zihinsel ve motor kapasitesini artirmakta, dil ve sosyal becerilerini
gelistirirken ayn1 zamanda kendine olan 6zgiivenini de desteklemektedir. Saha calismalar1 ve aras-
tirma ¢ocuklarda 6grenmeye karsi olumlu tutumlar gelismesine yardimei olurken, ¢cocuklarin merak
ve ilgi alaninda egilimlerini de desteklemektedir. Gosterim, cocugun hatirlama, degerlendirme, kar-
silastirma gibi bilissel siireclere basvurmasini saglayarak bilgisini artirmakta, yaptiklarini ve 6gren-
diklerini arkadaslari ve ailesi ile paylasmasi yoluyla da sosyal-duygusal becerileri ve dil becerilerini
gelistirmektedir. Bu 6rneklerden de goriilecegi lizere Proje yaklasimi ile ulasilan 6grenme amaglari
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin amaglarindan uzak degildir. Yani MEB Programinda yer
alan bilissel, sosyal-duygusal, motor, dil ve 6z bakim gelisim alanlarinin kazanim ve gostergeleri bu
O6grenme amaglarini kapsamaktadir.

PROJE YAKLASIMININ UYGULAMA ASAMALARI

Proje yaklasimina dayali calismalar esnek bir planlama ile farkl tiirde ¢alismalari iceren ti¢ asamada
gerceklestirilir. Bu asamalar, baslangi¢, arastirma ve sonlandirma asamalarindan olusmaktadir
(Helm & Katz, 2001; Katz & Chard; 2000). Baslangi¢ asamasinda proje konusu ve arastirma sorulari
belirlenir ve sonraki asamalar i¢in gerekli hazirliklar yapilir. Arastirma asamasinda, secilen proje ko-
nusunda belirlenen sorulari cevaplamak i¢in ¢ocuklarla arastirma ve incelemeler yapilir. Sonlan-
dirma asamasinda ise proje boyunca 6grenilenlerin degerlendirmesi yapilarak sonuglar ailelerle ¢e-
sitli sekillerde paylasilir. Proje ¢alismalarinin tim asamalarinda dokiimantasyon, etkin 6grenme, so-
mut yasantilar ve aile katilimi vardir. Dokiimantasyon, siirecin fotograflanmasi, siirecte cocuklarin
gozlenmesi, soylediklerinin not edilmesi ve yapilan ¢alismalarin siire¢ icinde degerlendirilmesi sek-
linde gergeklestirilen belgeleme ¢alismasidir. Dokiimantasyon, ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesini sii-
rekli ve diizenli sekilde degerlendirme aracidir (Dahlberg & Moss, 2010; Helm & Katz, 2001; Helm,
Beneke & Steinheimer, 1998). Proje calismalar1 boyunca 6gretmenin belgeleme yapmasi, arastirici
olmasi ve etkin dinleme, rehber olma ve gézlem becerilerini ise kosmasi projenin ¢ocuklar ve 6gret-
men acisindan bir 6grenme seriivenine doniismesi icin ¢cok énemlidir. Uygulanacak etkinliklerin tiim
cocuklarin katilimini saglayacak ve farkli duyularinmi kullanacaklar sekilde planlanmasi ve proje bo-
yunca ailelerin yapilan calismalara dogrudan ya da dolayli olarak dahil edilmesi de ¢ocuklarin proje
calismalarina ilgilerini artiracaktir.

L. Baslangic Asamasi

Proje yaklagiminin ilk adimi olan baslangi¢c asamasinda ¢ocuklarla onlarin ilgi ve gereksinim-
leri de dikkate alinarak arastirmaya uygun bir konu segilir. Cesitli hayvanlar, bitkiler, atik malzemeler
(¢c6p), akranlarla anlagsmazliklar, oyuncaklar, kalem, kagit ve benzeri giinliik hayatta karsilasilan pek
cok nesne, ara¢ veya durum proje yaklasimi ile arastirilabilir. Konu seciminde 6gretmen sinifta dogal
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olarak gelisen bir durumdan, ¢ocuklarin dikkatlerini ceken ve sohbetlerine ya da oyunlarina aktar-
diklar1 bir olaydan veya 6gretmenin cocuklar i¢in ilgi cekici oldugunu diisiindiigii bir konudan da yola
cikarak proje calismalarini baglatabilir (Katz & Chard, 2000). Ornegin, Amerika’da gerceklestirilmis
olan kemikler konulu bir projede ¢ocuklar sinifa kolu algili gelen arkadaslarina ne oldugunu merak
etmis ve bu konuda akil yiiriitmeye baslamislardir. Ogretmen de dogal olarak gelisen bu ilgiyi firsat
egitimine dontstiirerek cocuklarla kemikler konusunda bir proje yapmaya karar vermistir ( Kogan,
2003). Ogretmenin bu noktada kararlar almasi ve cocuklarin ilgisini ceken proje konular1 belirlemesi
projeyi daha az ¢ocuk merkezli yapmaz. Blank, Damjanovic, Da Silva ve Weber (2014)’in de
Dewey’den aktardig tizere “gelisim karsilikh alisverisi igeren bir siire¢ olup, 6gretmen bu stirecte
cocuktan bilgi alirken ¢ocuga bilgi vermekten de cekinmez” (s.20).

Proje konusunun seciminde ¢ocuklarin ilgisinin yaninda dikkat edilecek diger unsurlar da
vardir. Se¢ilen konuda ¢ocuklara somut yasantilar sunulabilmesi ve konuyla ilgili gezi alanlar1 ve uz-
manlara erisim saglanabilmesi 6nemlidir (Helm & Katz, 2001). Bu anlamda ¢ocuklarin yasadiklari
cevrenin veya gunliik yasamlarinin bir parcasi olabilecek konular secilmelidir. Boylece proje calis-
malari ¢ocuklarin mevcut bilgi ve deneyimleri tizerinden ilerleyebilir. Ornegin yukarida verilen ke-
mik projesinde hastane ¢ocuklarin giinliik yasamlarinin bir pargasidir. Bu projede ¢ocuklar kemik-
lere dokunabilmisler; rontgen laboratuvarina gezi yapmislar ve doktorlara sorularini sormuslardir.
Proje calismalari kisa siireli oldugunda da istenen etkiyi yaratmayacaktir bu ylizden uzun siire aras-
tirma yapmaya olanak taniyan bir konu secilmesi de 6nemli bir 6l¢iittiir. Kemik konusu yerine “Elle-
rimiz” konulu bir proje bu anlamda ¢ok kisa stireli olacaktir. Secilen konuda ¢ocuklarin yetiskin yar-
dimina bagimh olmayacaklari farkl tiirde etkinlikler yapilabilmesi de konu seciminde énemlidir. Or-
negin boya konulu bir proje ¢ogunlukla sanat etkinliklerini icerecektir ve ¢ocuklarin farkli gelisim
alanlarini desteklemede yetersiz kalacaktir. Son olarak yerel kosullar ve konunun kiiltiirel uygun-
lugu da proje konusunu segcmede dikkate alinmalidir.

Projenin baslangi¢c asamasinda ¢ocuklarin ilgisini ¢ceken ve arastirmaya uygun bir konunun
seciminin ardindan 6gretmen, ailelere bilgi géndererek proje ile ilgili hazirliklarina baslar. Ogretme-
nin bu noktada arastirilacak konuyla ilgili kendi bilgilerini gézden gecirmesi, gerekirse 6n arastirma
yapmasi, sinifta cocuklar: dikkatle gézlemesi, dinlemesi, notlar almasi, ¢cocuklar i¢in uyarici ortamlar
hazirlamas1 ve ¢ocuklarin potansiyellerini kullanacaklar1 ¢alismalar planlamasi gerekmektedir
(Helm & Katz, 2001; Katz & Chard, 2000). Ogretmen, yaptig1 arastirmalardan, ¢ocuklarin ilgilerinden
ve gelisim diizeylerinden yola ¢ikarak kendisine proje konusuyla ilgili bir kavram haritasi veya konu
ag1 hazirlar. Kavram haritasinda, proje konusuyla ilgili cocuklarin dikkatlerini ¢ekebilecek sorular ve
cocuklarin arastirma ile ulasilabilecekleri cevaplar vardir. Ogretmen arastirma sorular ile ilgili ya-
pilabilecek calismalarin, ihtiya¢ duyulan materyallerin, ziyaret edilebilecek yerlerin, ulasilabilecek
uzmanlarin ve proje ile desteklenecek 6grenme amaglarinin esnek bir planlamasini yapar. Sinifta
dokiimantasyon icin bir alan belirler. Bu hazirhg sinifta yapilan diger calismalar takip eder. Ogret-
menin hazirladig1 kavram haritasindaki sorular ¢ocuklarla incelenir, cevaplar1 alinir ve ¢ocuklarin
proje konusunda neler bildiklerini ve bagka neler merak ettiklerini ortaya ¢cikarmaya yardimci olacak
cesitli etkinlikler uygulanir.

Proje yaklasiminda 6gretmen icin en yogun asama baslangi¢c asamasidir. Ciinkii bu asamada
Ogretmen arastirilabilecek bir konunun sec¢imi icin gerekli calismalar1 yapar, cocuklari gozler, cocuk-
larin mevcut bilgilerini ve deneyimlerini belirler ve secilen konuda arastirma yaparak ¢ocuklari aras-
tirmaya yonlendirecek calismalarin ve materyallerin planlamasini gerceklestirir. Diger asamalarda
ise cocuklarin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda 6gretmen esnek bir sekilde planini hayata gecirir
ve slirecin tamaminda ¢ocuklara rehberlik ederek ¢ocuklarin 6grenme amaglarina ulasmalarina des-
tek olur. Projenin baslangi¢c asamasi, uygulama sikligina ve hazirliklarin tamamlanmasina bagl ola-
rak birkag giin veya birkac hafta siirebilir (Katz & Chard, 2000). Arastirma konusuna baslangi¢ asa-
masinda karar verildikten sonra ailelere proje ¢alismalari konusunda bilgi verilmesi de aile katilimini
destekleyecektir. Bu asamada 6gretmenin proje konusunda yaptig1 arastirma, planlama ve degerlen-
dirme gibi hazirlik ¢calismalar1 projenin sonraki asamalarini etkiler.

Egitim Ortaminin Diizenlenmesi: Sinifta yapilan kiiciik degisiklikler cocuklarin egitiminde
biiytlik farklar yaratabilmektedir. Bu degisikliklere 6rnek olarak degerlendirme i¢in sinifta bir du-
var1 proje icin ayirmak veya dokiimantasyon panosu olusturmak, giinliik uygulamalarla ilgili kitap
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merkezine yeni kitaplar koymak, proje konusuyla ilgili gecici bir 6grenme merkezi olusturmak ve
siirecte bu merkeze yeni uyaranlar koymak, projeksiyon cihazi kullanirken goriintiileri perdeye
veya duvara degil de tavana yansitmak, cevrede uygun alanlar varsa ¢ocuklari miimkiin oldugunca
sik acik havaya ¢cikarmak verilebilir. Ayrica, 68renilen yeni s6zciliklerin sinif duvarina asilmasi pek
cok proje calismasinda goriilen yaygin bir uygulamadir (Harrison, 2012). Tiim bunlarin yaninda ¢a-
lismalar sirasinda sinifin veya ¢ocuklarin kiyafetlerinin kirlenmesi konusunda endise edilmemesi
de 6nemlidir.

Egitim ortaminin diizenlenmesine projenin ilk asamasinda baslanir ancak proje boyunca da
bu diizenlemeler devam ettirilir. Oncelikle proje calismalarinin belgelenecegi bir dokiimantasyon pa-
nosu hazirlanir veya sinifin bir duvari bu amagla ayrilir. Cocuklarin cevaplarini iceren kavram hari-
tasinin ve baslangicta yapilan etkinliklerden ¢ikan iiriinlerin proje i¢in ayrilan yerde sergilenmesi ile
de proje dokiimantasyonu baslayacaktir. Proje uygulamalari boyunca ¢ocuklarin 6grendigi s6zciik-
lerin resimli kartlar halinde duvara asilmasi ve sdzciik oyunu gibi uygulamalarin bir rutin haline ge-
tirilmesi hem ¢ocuklarin 6grendiklerini yeniden hatirlamalarinmi saglayacak hem de 6grendikleri s6z-
ctikleri giinliik hayatlarinda kullanmalarini saglayacaktir. Gorsel ipuglari igeren bir kavram haritasi-
nin dokiimantasyon panosuna yerlestirilmesi ve ¢ocuklarin sorulara verdigi ilk cevaplarin haritaya
yazilmasi hem cocuklarin konuya ilgisini artiracak hem de stireci degerlendirmeye yardimci olacak-
tir. Doklimantasyon panosunun yani sira sinifta 6grenme merkezlerinin kiiciik grup ¢alismalarini
destekleyecek sekilde dlizenlenmesi ve gecici merkezler hazirlanmasi da egitim ortaminda yapilabi-
lecek diizenlemelerdendir. Bu kapsamda kitap merkezinde stire¢ boyunca arastirma sorulari ile ilgili
olabilecek farkl kitaplar bulundurulabilir; yeni materyallere dikkat cekilebilir, proje konusunda bir
6grenme merkezi olusturulabilir ve var olan merkezler haftalik veya giinliik olarak zenginlestirilebi-
lir.

II. Arastirma Asamasi

Proje yaklasimina dayali ¢alismalarin ikinci asamasi sorulara cevap aranan arastirma asama-
sidir ve projenin temel uygulama 6geleri olan tartisma, saha ¢alismalari, arastirma, temsil ve goste-
rime bu asamada yer verecek calismalar gergeklestirilir. Bu asamada amag proje konusunda ¢ocuk-
larin yeni bilgi ve deneyimler kazanmasidir. Arastirma asamasi, baslangic asamasinda ele alinan ve
slirecte gelisen tiim sorulara bu ¢alismalar yoluyla cevap bulundugunda tamamlanir (Katz & Chard,
2000). Bu asamada ¢ocuklarin arastirma sorularina cevap bulacaklar etkinliklerin planlanmasi ve
uyaricl ortamlarin yaratilmasi esastir. Bu dogrultuda sinif ici ve disinda etkinlikler yapilir; aileler
arastirma siirecine dahil edilir; arastirma konusuyla ilgili alan gezisi gerceklestirilir ve konuyla ilgili
uzmanlardan bilgi alinir. Projenin tiim asamalarinda oldugu gibi bu asamada da ¢ocuklarin edindik-
leri deneyimleri ve arastirarak 6grendiklerini farkli yollarla temsil edecekleri ¢alismalara yer verilir.

Projenin arastirma asamasinda uygulanacak etkinlikler arastirma sorularina cevap verecek
tarzda planlanir ve sorulara verilecek cevaplarin dnce hangi 6grenme amaglarini destekleyecegi be-
lirlenir. Yapilan etkinliklerde yas grubunun 6zelliklerine gore kiiciik grup ¢calismalarina yer verilerek
cocuklara sorumluluk verilmesi, isbirligi ve planlama becerilerinin desteklenmesi énemlidir. Orne-
gin, “Agaclar ne renktir?” sorusuna cevap bulabilmek icin ¢ocuklar, ¢cevredeki parka gotiiriilebilir
(saha ¢alismasi); bulunan farkl yapraklar mercekle incelenebilir (arastirma-fen etkinligi); farkh
renkte agaclarla ilgili tartisilabilir ve toplu bir hikaye olusturup beraber bir kitap yapilabilir (tar-
tisma-Tiirkce etkinligi); ¢ocuklar kii¢ciik gruplar halinde hayallerindeki ormanin resmini yapabilir
(temsil-sanat etkinligi) ve ardindan yaptiklarini arkadaslarina anlatabilirler (gésterim). Tim bu et-
kinliklerin zorluk diizeyleri ve bu etkinliklerde hangi becerileri ise kosacaklari tabii ki ¢cocuklarin ge-
lisim diizeylerine gore alinacak kazanim ve gostergelere gore planlanir. Bu asamada aile katilimi da
onemli olup ¢ocuklari okul disinda da arastirmaya yonlendirecek ve sorumluluk almalarini saglaya-
caktir. Bunun i¢in ailelerin proje konusunda cocuklarla yapabilecegi etkinliklerin 6rnekleri ve proje
konusunda hazirlanmis haftalik biiltenler eve gonderilebilir ve aileler sinif etkinliklerine katilmalari
konusunda cesaretlendirilebilir.

Saha ¢alismalar1 kapsaminda yapilacak alan gezileri ve uzman goriismeleri icin de ¢alismalar
oncesi sinifta 6n hazirhk yapilmasi ve ¢ocuklara sorumluluk verilmesi calismadan en tist diizeyde
verim elde edilmesini saglayacaktir. Ornegin, gidilecek yerin fotograflar1 gosterilip simifta hangi gru-
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bun nelerden sorumlu olacagi ve uzmanlara soracaklari sorular belirlenebilir. Tabii ki planlama asa-
masinda 6gretmenin gezilecek yeri dnceden gormesi ve uzmanlarla konusmasi gerekir. Alan gezisi
sirasinda da ¢ocuklar kendilerine verilen sorumluluklar dogrultusunda resim veya ¢izim yapma, fo-
tograf cekme gibi kayit yapmaya yonelik calismalar yapabilirler. Ayrica, alan gezisi yapilan yer uy-
gunsa geziden sinifa materyaller getirilmesi de cocuklarin deneyimlerini temsil etmelerinde arag ola-
caktir.

Projenin 6grenme amaglarim1 desteklemesi icin fiziksel ortamda yapilacak diizenlemelere
arastirma asamasinda da devam edilir. Egitim ortamindaki diizenlemeler ve sunulan cesitli mater-
yaller cocuklara konuyla ilgili uyaranlar ve ipuglari saglayarak ilgi ve 6grenmeyi destekleyecektir. Bu
asamada 6gretmen, cocuklarin ¢alismalarinda kullanabilecegi yap1 malzemelerini, artik materyalleri
ve diger acik u¢lu malzemeleri, konuyla ilgili resimli kitaplar ve diger yazili materyalleri temin eder
ve yeri geldiginde ¢ocuklarin bunlardan faydalanmasini saglar. Ayrica, 6grenme merkezlerini zen-
ginlestirerek kii¢lik grup ¢alismalari icin uygun hale getirir (Beneke, 2010). Proje i¢in olusturulan
o6grenme merkezine diizenli bir sekilde yeni materyaller eklenmesi de ¢ocuklarin ilgisini canl tuta-
caktir. Bu asamada dokiimantasyon panelinin de kullanimi 6nemlidir ve temel uygulama 6gelerinden
temsil ve gosterimi igerir. Cocuklarin ¢alismalarinin 6rnekleri, resimli sézctik kartlari ve gesitli re-
simler baslangi¢c asamasinda hazirlanmis dokiimantasyon paneline veya sinifin bir duvarina asilir.
Siire¢ boyunca, dokiimantasyon paneline yerlestirilmis kavram haritasindaki sorulara doniilerek
ulasilan cevaplarin ¢ocuklarla beraber kaydi tutulur. Dokiimantasyon paneli ile cocuklar ve 6gretmen
proje konusunda ilerlemeyi gozlerler ve kendilerini degerlendirme firsati bulurlar. Bunun i¢in 6gret-
men cocuklar1 ara ara bu alana yonlendirir ve onlar1 diistinmeye tesvik eder (Beneke, 2010; Helm,
Beneke & Steinheimer, 1998).

Projenin arastirma asamasinda ¢ocuklarin deneyimlerini farkl araglarla temsil etmeleri 68-
renme ve gelisimin ipuglarini verirken dokliimantasyon i¢in de 6nemli belgeler sunar. Cocuklar resim,
¢izim, kolaj, seramik, oyun hamuru, dans, drama, grafik yapma, hikaye olusturma, 6gretmenin yardi-
miyla mektuplar yazma, tartisma, sunum, goster-anlat calismalar1 ve maketler yapma yoluyla dene-
yimlerini ve 6grendiklerinin temsillerini olusturabilirler (Helm & Katz, 2001). Temsile yonelik bu
calismalar sadece bireysel olmamaly, kiiciik gruplar olusturularak ¢cocuklardan yapacaklarini planla-
malari istenmelidir. Siifta ¢ocuklarin kiiciik gruplar halinde 6grendikleri hakkinda sunumlar yap-
malari ve ortak bir iirlin olusturmalari da proje siirecinde 6grenilenleri degerlendirmede faydali ola-
caktir. Cocuklarin bu tlirden temsillere basvurabilmesi icin 6gretmenin bazi becerileri ¢ocuklara sti-
rec icinde 6gretmesi gerekebilir. Ornegin, cizerek kayit yapma, kesme, yapistirma, bosluk doldurma,
0lgme, katlama ve benzeri konularda yardima ihtiya¢ duyan ¢ocuklara 6gretmen destek olmaldir.
Ancak, 6gretmen ¢ocuklarin kendi aralarinda da yardimlagmasini saglayarak ¢ocuklari arkadaslarina
sorular sormaya ve tartismaya tesvik etmelidir (Beneke, 2010).

II1. Sonlandirma Asamasi

Proje konusunda yapilan ¢alismalarin son bulmasi ve sorularin cevaplarina ulasilmasi ile ge-
linen nokta projenin sonlandirma asamasidir. Proje konusuna ¢ocuklarin ilgilerinin azalmasi ile de
proje sonlandirilabilir. Sonlandirma asamasi birkag giin veya birkag hafta siirebilir. Projenin son asa-
masinda ¢ocuklarin yeni kavramlar 6grenmesi veya yeni sorulari arastirmasi beklenmemektedir.
Sonlandirma asamasi, ¢ocuklarla beraber proje siirecinin degerlendirildigi, cevap aranan konularin
veya sorularin cesitli yontemlerle yeniden gézden gecirildigi asamadir (Helm, 2004; Katz & Chard,
2000). Sonlandirma asamasinda temel uygulama 6gelerinden tartisma, temsil ve gésterime yer veri-
lir. Bu asamada amag, proje boyunca 6grenilenler ve siiregle ilgili bir degerlendirme yapilmasi (tar-
tisma ve farkl temsiller) ve proje ¢alismalari ile ulasilan sonuglarin paylasilmasidir (gésterim).

Sonlandirma asamasinda degerlendirme yapmak icin proje sorulari1 hakkinda ¢ocuklarin 68-
rendiklerini farkli yontemlerle temsil edebilecekleri cesitli etkinlikler planlanmalidir. Bu kapsamda
projenin baslangi¢ asamasinda ¢ocuklarin ne bildiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in uygulanmis etkinlikler
tekrar edilebilir. Baglangicta ve sonlandirmada ortaya ¢ikan bu temsiller karsilastirilarak bir deger-
lendirme yapilabilir. Ornegin, hikaye olusturma, drama veya bir sanat etkinligi degerlendirmeye yar-
dimci olacaktir. Cocuklara proje sorulari ile ilgili kiiglik gruplar halinde bir sorumluluk verildiyse ¢o-
cuklarin grup olarak olusturacaklari ve arkadaslari ile paylasacaklari bir tiriin de ( ii¢ boyutlu ¢alis-
malar, resim, seramik, hikaye vb.) degerlendirmeye yardimci olacaktir. Bu degerlendirmeye yonelik
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etkinliklerin yani sira ¢ocuklarla beraber kavram haritasindaki sorulara dontilerek ulasilan yeni ce-
vaplarin kavram haritasina yazilmasi da stireci degerlendirmenin bir yoludur (Beneke, 2010). Kav-
ram haritasina geri dontilerek proje konusunda cocuklarin baslangi¢c asamasindaki bilgi ve deneyim-
leri ile sonlandirma asamasina gelene kadar edindikleri bilgi ve deneyimlerini karsilastirmak mim-
kiin olur. Sonlandirma asamasinda da 6gretmen ¢ocuklarla ilgili gozlemlerini ve cocuklarin temsille-
rini dokiimantasyon panosunda paylasmaya devam eder.

Sonlandirma asamasinin en dnemli olaylarindan biri de proje sonuglarinin ailelerle ve ilgile-
nen diger gruplarla paylasilmasidir. Bu paylasim bir sergi seklinde gerceklestirilebilir ve drama,
sarkj, siir gibi calismalara da paylasim etkinliginde yer verilebilir. Bu noktada yas grubuna bagh ola-
rak planlamaya cocuklar da dahil edilir ve sergide hangi calismalarini paylasmak istedikleri sorula-
bilir (Beneke, 2010; Helm & Katz, 2001; Katz & Chard, 2000). Sergi hazirliklarinda ¢ocuklarin da rol
almasi 6grendiklerini ailelerle paylasmak i¢in isteklerini artiracaktir. Cocuklar bir drama veya dans
gosterisi yapmak isteyebilir; konuyla ilgili ¢cocuklara bir sarki veya siir 6gretilebilir ve ¢ocuklarla
sergi davetiyeleri hazirlanabilir. Sergi, projenin tiim asamalarini, sorulara verilen cevaplari, cocukla-
rin slirecteki calismalarini ve ailelerin katkilarini gosterecek sekilde planlanir. Sergide kavram hari-
tasina, cocuklarin baslangicta ve siirecte proje sorularina verdikleri cevaplara, ¢alismalar sirasinda
cekilmis fotograflara, cocuklarin olusturduklari tirtinlere ve cocuklarin ¢alismalar sirasinda soyledik-
lerinden alintilara yer verilir. Sergi 6ncesi ailelere cocuklarla hazirlanmis davetiyeler génderilir ve
gerekirse telefonla ailelere hatirlatmalar yapilir. Sergi giiniinde de liderligi ¢ocuklar tistlenir ve aile-
lerine sergiyi gezdirerek onlar1 proje calismalar1 konusunda ve siirecte 6grendikleri hakkinda bilgi-
lendirir. Proje sergi ile sonlandirildiktan sonra ise proje stirecini belgeleyen ve ¢alismalardan 6rnek-
ler iceren bir proje dosyasi hazirlanarak yapilan ¢alismalar arsivlenir. Asagidaki béliimlerde Proje
yaklasiminin bu temel 6zellikleri dogrultusunda uygulanan Agag¢ Bilimcilerin Arastirmalart Projesi
ayrintili olarak anlatilmistir.

AGAC BILIMCILERIN ARASTIRMALARI PROJESI
Proje Calismalarinin Uygulandigi Ortam

Agac Bilimcilerin Arastirmalar1 Projesi, I¢ Anadolu Bélgesi'nde bir il merkezinde bir kamu
kurumuna bagh olarak isletilen ve tam giin egitim veren Mutlu Karincalar’ Anaokulunda 2014 Tem-
muz ve Agustos aylarinda gerceklestirilmistir. Proje ¢alismalar1 5-6 yas grubundaki cocuklarla iki ay
boyunca ytritilmustiir. Proje, bir arastirmaci ve bir yiiksek lisans 6grencisi liderliginde haftanin ti¢
giinii gerceklestirilmis; haftanin diger giinlerinde ise projeyi destekleyici ¢alismalar aragtirmacinin
yonlendirmesi ile sinif 6gretmenleri tarafindan ytriitilmistiir. Toplam uygulama siiresi bayram ta-
tili ve mezuniyet haftasi ¢ikartildiginda 30 okul giiniidiir.

Mutlu Karincalar Anaokulunun bahgesi beton kapli olup bu alan otopark olarak kullanilmaktadir.
Buna karsin, okulun yaninda zemini yumusak malzeme ile kaplanmis ve oyun arag¢larinin bulundugu
kii¢iik bir oyun alan1 ve yakin ¢evresinde de ¢esitli agaclarin oldugu ve yollarla b6liinmiis yesil alanlar
vardir. Prefabrik tarzda insa edilmis ve tek kath olan okulda iki sinif, yemekhane, oyun salonu ve
depolar ve lavabo gibi bagimsiz béliimler bulunmaktadir. Her sinifta iki 6gretmen vardir. Siniflarin
biiytikligi yaklasik 30 m2dir. Sinif mevcutlar1 22 olmakla birlikte yazin okula diizenli devam eden
cocuk sayis1 uygulama sinifi i¢in ortalama 15 olmustur. Toplamda 10 kiz ve 5 erkek cocuk agag ko-
nulu projede aktif katilim gdstermistir. Siniftaki cocuklar cok cesitli aile yapilarindan gelmekte olup
ailelerinin diisiik gelirli olmasi hepsinin ortak 6zelligidir. Aile yapilar agisindan ¢ocuklar, ebeveyn-
leri tarafindan terkedilen ve biliylikanne yaninda yasayanlar, annesi ¢ok genc yasta evlenmis olanlar,
ebeveynleri ayrilmis veya ayr1 yasayanlar; kirsal kesimden go¢ etmis ve genis ailesi olanlar; hizmet
sektoriinde, diisiik gelirle ¢alisan ebeveyni olanlar ve babasi cezaevinde olanlar seklinde cesitlilik
gostermektedir. Mutlu Karincalar Anaokulunda ¢ocuklar ticretsiz egitim almakta olup okula ulasim,
beslenme ve saglik taramalari okulun bagh oldugu kamu kurumu tarafindan saglanmaktadir.

5 Bu proje ¢alismasi bilimsel bir arastirma kapsaminda gerceklestirildiginden katihmcilarin gizliligini korumak icin anao-
kulunun gergek ismi kullanilmamis ve projenin gerceklestirildigi sehrin ismi gizlenmistir.
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I. Baslangi¢c Asamasi

Konu Se¢imi: Agaclar konulu bu projede bilimsel bir arastirma kapsaminda gergeklestirildigi
icin konu secimine yonelik yapilacak ¢alismalar icin birden fazla konuda uyaranlar sunularak goz-
lemler yapilmis ve etkinlikler planlanmistir. Ancak, konu seciminde birden fazla konuda uyaran
sunma zorunlulugu bulunmamaktadir. Bu projede farkli uyaranlar sunulmasinin amaci ¢ocuklarin
ilgilerinin gozlenebilecegi ortamlar yaratilmasidir. Bu sebeple projenin baslangicinda tg farkl ko-
nuda gecici 6grenme merkezleri olusturularak ¢ocuklara cesitli uyaranlar sunulmus, bu konularla
ilgili olarak ti¢ glin boyunca MEB 2013 Programina uygun olarak giinliik akislar hazirlanmis ve cesitli
etkinlikler uygulanmistir (Bakiniz Ek 1). Projenin baslangi¢ asamasi sinif icinde ve bahgede yapilan
calismalar ve planlama ¢alismalari dahil bir hafta stirmistiir.

Asagidaki resimlerde (Resim 1-3) goriildiigii gibi cocuklarin serbest oyun zamaninda etkiles-
mesi icin un, 151k ve agaclarla ilgili gecici merkezler olusturulmustur. Her {i¢ konu da ¢ocuklarin giin-
liikk yasamindan uzak olmayip somut yasantilar sunulabilecek ve cocuklarla beraber arastirilabilecek
konulardir. Cocuklar, 6grenme merkezlerinde sunulan materyallerle etkilesimleri sirasinda ve sinifta
uygulanan etkinlikler boyunca gozlemlenmis ve fotograflari ¢ekilmistir. Resim 3’ te goriildiigi gibi
agacla ilgili 6grenme merkezine elma, kii¢lik bir agac kiitiigii, kozalaklar, yapraklar, kagit, kagit havlu,
dallar, tahta oyuncaklar ve agaclarla ilgili kitaplar koyulmustur. Aga¢ merkezinde ¢ocuklar 6zellikle
kozalaklara biiyiik ilgi gostermislerdir. Bir ¢cocuk kozalagin icerisinde ne oldugunu merak etmis; ar-
dindan ¢ocuklarin tahminler alinmis ve belli bir siire sonra biitiin ilginin bu alana yoneldigi gozlen-
migtir. Ogretmen rehberliginde kozalagin ici agilarak hep birlikte incelenmistir. Giin icerisinde ¢o-
cuklarla birlikte okul disindaki agaclik alana inceleme gezisi yapmaya cikilarak ¢cevredeki agaclar ve
farkl goriinen agaglarin yapraklari incelenmis ve bazi cocuklar topraktan disari ¢ikan agacin kok ki-
simlarini fark etmislerdir. Sinifa dénerken aga¢ yapraklari toplayan cocuklar topladiklar: yapraklar-
dan sanat etkinligi kapsaminda kii¢lik gruplar halinde istedikleri agaglar1 olusturmuslardir (Resim
4-6). Agacg yapraklarinin farkliigina dikkat cekmek tizere hareketli bir oyun oynanmistir. Oyun biti-
minde bu yapraklarin hangi agaclara ait olabilecegi ve yapraklarin fiziksel 6zellikleri (ince, genis,
uzun) hakkinda sohbet edilmistir. Cocuklarin agaclarla ilgili yapilan ¢alismalarda digerlerine oranla
daha ilgili, etkin ve merakli olduklar1 gozlenmis ve aga¢ konusunda fikirleri alinmistir. Konu seci-
minde sinif 6gretmeninin de aga¢ konusunu 6nermesi iizerine proje konusunun agaclar olmasi ka-
rarlastirilmistir.

Resim 6. Yapraklart hamurla
bulusturduk

Resim 4. Agaglari inceliyoruz ~ Resim 5. Agag¢larimizi olusturduk
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Planlama: Cocuklarin ilgisine dayali olarak proje konusunun se¢imini takiben agaglar konu-
sunda 6gretmenler tarafindan 6n arastirma yapilmis ve planlamaya rehber olacak bir kavram hari-
tas1 olusturulmusturs. Bu siirecte aga¢ konusunda ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek; farkl tiirden et-
kinlikler ve somut yasanti firsatlari sunabilecek ve ¢cocuklarin gelisimini MEB 2013 programi dogrul-
tusunda ¢ok yonlii destekleyecek arastirma sorulari belirlenmistir (Tablo 2). Arastirma sorulari ile
ilgili sinif icinde ve disinda neler yapilabilecegi ve nasil firsatlar sunulabilecegine dair esnek bir plan
olusturulmustur. Agac konusunda okunabilecek kitaplar ve diger materyaller belirlenerek siire¢
icinde bunlarin edinilmesi planlanmistir. Bu planlama, ¢cocuklar gozlemlenerek ve sdyledikleri not
edilerek arastirma asamasinda da devam etmistir. Ayrica, projenin dokiimantasyonu i¢in sinifin bir
duvarinin diizenlenmesine karar verilmistir ( Resim 7-8).

Resim 7. Proje icin secilen alan Resim 8. Proje duvarinin sonraki hali

Cocuklarin Konuyla ilgili Deneyimlerini Belirleme: Agaclarla ilgili projede ¢ocuklarin én-
ceki yasantilarini ve neler bildiklerini belirlemeye yonelik olarak 6gretmenin hazirladigi kavram ha-
ritasindaki sorular cocuklarla incelenmis; oyun, Tiirkce, drama, fen ve sanat etkinlikleri ger¢eklesti-
rilmistir (Resim 9-11).

0"# .

S . N - - om SRS
Resim 9. Agac dramasi yapi-  Resim 10. Agac kuklalari ile  Resim 11. Kiraz ¢ekirdeklerini in-
yoruz konusuyoruz celiyoruz

Ogretmenin hazirladig1 sorular 6zellikle cocuklarin anlayabilecegi tarzda ve teknik detaylardan uzak
olacak sekilde hazirlanmistir. Kavram haritasi calismasinda 6gretmen tarafindan belirlenmis Tablo
2’de gosterilen sorular kiiglik kagitlara yazilarak bir sapkanin icine koyulmus ve her cocuk 6gretme-
nin yardimiyla sapkadan cektigi bir soruyu sinif arkadaslarina yoneltmistir. Sorulan sorular ve ¢o-
cuklarin verdigi cevaplar kartona cizili bir agaca not edilmistir (Resim 12-13). Cocuklarin sorulara
verdikleri cevaplardan, ¢ocuklarin agaglar konusundaki ilk bilgilerinin yasam deneyimleri ile sinirh
oldugu, bazilarinin yanlis kavramlar ve anlayislar gelistirdikleri ve bazi iliskileri heniiz kuramamis
olduklar1 gozlenmistir.

6 Proje yaklasimu ile ilgili cesitli yayinlarda kavram haritasi yerine konu ag1 ifadesi kullanilmaktadir. Ancak
Tiirkiye’de konu ag1 kavrami arastirma yerine bir konuda ¢esitli etkinlikler yapilmasi yoniinde uygulamalari
pekistirebileceginden bu yayinda kavram haritasi ifadesi kullanilmaktadir.
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Resim 12. Ik kavram haritamiz Resim 13. Kavram haritamiza karpuz ekledik
Kavram haritasi ¢alismasinda ¢ocuklardan yeni sorular gelmemis ancak yapilan etkinlikler sirasinda
gelisen yeni sorular veya ilgi alanlari proje siirecinde yapilacak ¢alismalara eklenmistir. Kavram ha-
ritasi calismasinda arastirma sorulari, cocuklarin ilk cevaplari ve bu bilgilerin slirecte yeni ¢alismalar
planlamaya nasil rehber oldugu Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Agacla Ilgili Sorular, Cocuklarin Cevaplari ve Planlama Fikirleri

Adaclar ne renktir? Zararl agaglar Agaclar yesil renktir, siyahtir. Dikenli agaglar zararh agaglardir.

var midir?

Farkli ve ilging agac tiirleri, hangi iklim kosullarinda yetistigi ve farklari arastirilabilir. internetten farkl agac-

larin resimleri bulunup ¢ocuklarla ¢alismalar yapilabilir. Farkli yerlerden aga¢ dallar1 yapraklari getirilebilir.

Agdaclarin nesi vardir? Agaclarin yapraklari, dallar: ve meyveleri vardir. Kavram agacimi-
zin adi karpuz agaci olsun. Hayir, ayva agaci olsun.

Agaclar incelenerek farklar1 ve agacin govdesi ve koki fark ettirilebilir. Agacta yetisen ve toprakta yetisen

meyve ve sebzeler arastirilabilir. Agac tiirlerine de ¢cocuklar ilgi duyabilirler. TUBITAK Yayinlari incelenebilir.

Agdaclar canli midir? Nasil anlariz?  Agaclar canlidrir, ciinkii toprakta yetisir. Riizgdr ucurdugu icin canlt
olabilir. Degildir. Bazilari canli olur bazilari olmaz. Biiyiiyen agaglar
canli biiyiimeyen agaglar cansizdir.

Adaclar hasta olur mu? Agaclar hasta olmaz ¢iinkii onlar konusamaz, hapsirmazlar. Agaglar
su vermedigimiz zaman hasta olabilirler.

Insanlar agaclarla konugsabilir mi?  Insanlar agaclarla konusmaz. Ciinkii agaclar cansizdir.

Ziraat mithendisine sorular sorarak agacglarin hasta olabilecegini, neden hasta oldugunu ve hasta agaclara

neler yapildigini 6grenebilirler. Agaglarin canli olup olmadigl konusunda farkh gortsler var; deneyler ve

incelemeler yapilabilir. Bazi insanlarin neden daha kolay bitki yetistirebildigi, bazi insanlarin agaclarla ileti-
sim kurmasina ve doga sevgisine yonelik calismalar yapilabilir. Aytiil Akal’in kitap serisi incelenebilir.

Agaglarda yasayan hayvanlar ne- Agactayasayan hayvanlar kuslar, sincaplar, maymunlar ve kelebek-

lerdir? lerdir. Agag yapraklari ve meyveleri ile beslenenler tirtil, kelebek, sii-

Agacla beslenen canlilar nelerdir? — miikliibécek ve kustur.

Cocuklarin hayvanlara olan dogal ilgisinden faydalanilabilir. Ziirafa, koala gibi hayvanlar dikkatlerini cekebi-

lir. Ayn1 zamanda farkli agaglarin meyveleri incelenebilir. Insanlarin da agactan elde edilen iiriinlerle beslen-

digine dikkat ¢ceken calismalar yapilabilir.

Yanmayan agag¢ var midir? Agacglarin hepsi yanar. Saghkl agaclar yanmaz. Piknik atesinden
yangin ¢cikar, cakmakla yakarsak yangin ¢ikar, gazoz sisesinden yan-
gin cikar.

Orman yangini, nasil 6nlendigi aragtirmalar yapilabilir. insanlarin yangin disinda agaclara nasil zarar verdigi

arastirilabilir. Dogay1 koruma, geri doniisiim, agac kesme ve giincel olaylardan faydalanilabilir- 6rnegin zey-

tin agacglarinin kesimine karsi baslatilan kampanya i¢in mektup yazilabilir.

Agaclar nasil yetisir? Agacglart kim Agaclari bekgiler, insanlar, Allah, ciftciler yetistirir.

yetistirir?

Japon bahgesine gezi diizenlenebilir, konuyla ilgili videolar gosterilebilir, olay siralama kartlari ile agacin ye-
tisme siirecini cocuklarin kesfetmesi saglanabilir. Ormandaki aga¢lar1 kim yetistirir tizerinde distinmeleri
saglanabilir.

Agacgtan neler yapilir? Agaclardan kitap, odun kdgit, karton ve kalem yapilir.

Evlerin, miizik aletlerinin ve mobilyalarin da agac¢lardan yapilabildigine dair arastirma yapilabilir. Agacla il-
gili calismalar yapan meslekler hakkinda videolar gosterilebilir. Agag isleri atolyesine alan gezisi yapilabilir.
Agaclar yaslanir mi? Biitiin agaclar yaslanir.

Hangi agaclar geng, hangileri yashidir? Bunu anlamalari i¢in agag kiitiiginden aga¢ halkalarini incelemeleri
saglanabilir.
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Baslangi¢ asamasinda projenin temel uygulama 6gelerinden tartisma, saha calismasi ve temsile ge-
sitli etkinliklerde yer verilmistir (Tablo 3). Yapilan tiim calismalarin ¢ocuklari ¢esitli gelisim alanla-
rinda destekledigi, etkinlik degerlendirmeleri ve giinii degerlendirme sirasinda gézlenmis ve giinliik
akisa bu degerlendirmeler yazilmistir.

Tablo 3. Baslangic Asamas: Calismalarindan Ornekler
Tartisma Saha Calismalar Temsil
Hareketli oyun ve yapraklarin fizik- Biiyiik grup- Agachik Sanat: Kagitlardan yaprak kesimi ve
sel ozellikleri hakkinda sohbet-bii- alana inceleme gezisi, gercek dallara yapistirilmasi, bireysel

yuk grup okul bahcesine inceleme Sanat: Yapraklarla aga¢ ¢alismasi-kii-
Cocuklarla kavram haritas1 c¢alis- gezisi ve aga¢ yaprakla- ¢lk grup

masl -buyiik grup rinin sinifa getirilerek Drama: Aga¢ kuklalarin1 konusturalim-
Tirkge etkinligi- - biiyiik grup incelenmesi kiigiik grup

Tohumcuk hikayesi

Bilgi-beceri-egilimler ve duygular
Bilissel Alan - Sosyal-Duygusal Alan- Dil Alani- Motor Alan- Oz bakim Becerileri

Ozetle, proje calismalarinin baslangi¢c asamasinda konu secimine yonelik uyaranlar sunularak ce-
sitli etkinlikler yapilmistir. Cocuklarin agaclar konusuna ilgisi oldugu anlasilinca 6gretmen tarafin-
dan arastirma ve planlama yapilmis, okunabilecek kitaplar belirlenmis, faydalanabilecek artik ma-
teryaller bulunarak okula getirilmis ve ¢ocuklarin agag¢lar konusunda mevcut bilgi ve deneyimlerini
ortaya cikaracak etkinlikler uygulanmistir. Egitim ortaminin diizenlenmesine yonelik olarak da do-
kiimantasyon i¢in proje duvari belirlenmis ve aga¢ konulu gecici 6grenme merkezi zenginlestirilmis-
tir. Son olarak ailelere okulda aga¢ projesinin baslatildigini bildiren ve projede arastirilacak sorular
hakkinda bilgi veren bir builten génderilmistir.

II. Arastirma Asamasi

Agac konulu projenin aragtirma asamasinda agaclarla ilgili sorulara cevap aranmis ve bunlar1 6g-
renmeye yonelik pek cok etkinlik gerceklestirilmistir. Bu etkinliklerin cocuklar i¢in 6zellikle somut
yasantilar icermesine ve sadece gérme veya isitme duyularina degil koklama, dokunma ve tat alma
duyularina da hitap etmesine dikkat edilmistir. Arastirma asamasinda uygulanan tiim giinliik akislar
arastirilacak sorulara, ¢ocuklarin ilgilerine ve siirecte gdzlenen gereksinimlerine gore esnek bir se-
kilde hazirlanmis ve uygulanmistir. Ornegin, “Agaclar ne renktir?” sorusuna yénelik gerceklestirilen
etkinlikler sirasinda mor veya turuncu gibi bazi renkleri ¢ocuklarin tanimadigi gézlenmis ve renkleri
tanimaya yonelik etkinlikler arastirma asamasina dahil edilmistir.

Proje siirecinde firsat egitimine de yer verilmis ve anlik ortaya ¢cikan 6grenme firsatlar1 degerlen-
dirilmistir. Ornegin, 6gle yemeginde ¢ikan kiraz meyvesinin cekirdeklerinin incelenmesi ve bahcede
agaclar1 budayan bahgivanin tesadiifen fark edilerek bahgivanin yaptigi isin gézlenerek ona sorular
sorulmasi verilebilir. Cocuklar okul disindaki agaglik alana hareketli oyun i¢in gotiirtildiigiinde bura-
daki agacin kovugunu fark etmisler ve oyun etkinligi ertelenerek inceleme ve gézleme yer verilmistir.
Ayrica teknolojiden de her firsatta faydalanilmis ve ¢ocuklarla videolar ve resimlerden olusan slayt-
lar izlenerek konuyla ilgili tartigmalara yer verilmigtir. Ornegin, cocuklar kedilerin zeytin yiyebilece-
gini ve baz1 agaclarin saksida da yetisebilecegini (bonsai) bu videolardan sasirarak 6grenmislerdir.
Agac konulu proje kapsaminda gerceklestirilen tiim bu etkinlikler ¢ocuklarin arastirma siirecine et-
kin katimlarini saglamis ve ilgilerini canli tutmustur (Resim 14-19).
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Resim 14. Kiitiikteki halkalart Resim 15. Hindistan cevizini Resim 16. Sicak yerlerde yeti-
inceliyoruz inceliyoruz sen agaclarin yapraklari

Resim 17. Agac¢ kovugjunuin- Resim 18. Kdgitlari geri dé- Resim 19. Ag“aplanh budanma-

celiyoruz niistiirdiik sint gézlemliyoruz

Arastirma asamasinda yapilan cesitli calismalardan 6rnekler Tablo 4’'te gosterilmektedir.
Tabloda da gorildiigi gibi proje calismalar1 MEB 2013 Programinda yer alan Sanat, Okuma Yazmaya
Hazirlik ve Fen gibi tiim etkinlik cesitlerini ve bliyiik grup, kiiciik grup ve bireysel calismalar icer-
migtir. Bu etkinlikler sirasinda da gocuklarin tiim gelisim alanlar1 desteklenerek Proje yaklasiminin
bilgi, beceri, egilim ve duygular alanlarindaki 6grenme amagclarina ulasilmistir. Proje boyunca aile
katilimi da vurgulanarak cocuklarin okul disinda da arastirmaya devam etmeleri ve aileleri ile ¢esitli
calismalar yapmalari saglanmistir. Aile katilimi icin eve diizenli olarak bilgi notu, etkinlik 6rnegi ve
sorular gonderilmis; gereken durumlarda da ailelere telefonla ulasilmistir.

Agac konulu projenin arastirma asamasinda Proje yaklasiminin tiim uygulama 6gelerine yer
verilmistir. Tablo 4’te goriildiigii gibi, her arastirma sorusuna yonelik cok sayida etkinlik uygulanmas,
bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla tartismalar yapilmig, saha calismalari gergeklestirilmis, cocuklarin
arastirmast i¢in ortamlar yaratilmis; bu ¢alismalar sirasinda kazandiklari bilgi ve deneyimi temsil et-
melerine firsat verilmis ve yapilan ¢alismalarin érnekleri dokiimantasyon duvarinda belgelenerek
gosterim gerceklestirilmistir. Aile katilimi yoluyla da proje uygulama 6geleri desteklenmistir. Asagi-
daki béliimlerde bu uygulama 6gelerinin agag projesinde nasil yer buldugu 6rnek etkinliklerle agik-
lanmistir. Proje ¢alismalarinda kiigiik grup ¢alismalarinin 6nemini vurgulamak adina 6zellikle kiigiik
grup halinde gercgeklestirilen etkinliklerden 6rnekler verilmistir.
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Tablo 4. Arastirma Asamas: Calismalarindan Ornekler 7

Sorular

Agaclar ne renktir? Za-
rarli agaglar var midir?
Agac cesitleri neler-
dir?

Her yerde her agac
yetigir mi?

Agacta hangi hayvan-
lar yasar

Agacla beslenen canli-
lar nelerdir?

Agaclar hasta olur mu?
Agaglar canli midir?
Nasil anlariz?

Agaclarin nesi vardir?
Agaglarin  meyveleri
nelerdir?

Zeytinden neler yapi-
Iir?

Yanmayan aga¢ var mi-
dir?

Orman yangini nasil
cikar? insanlar agac-
lara nasil zarar verir?
Agaclar olmasaydi ne
olurdu?

Agaclar nasil yetisir?
Agaclar1 kim yetistirir?
Ormandaki agaclari
kim yetistirir?
Agactan neler yapilir?
Kagit nasil yapilir?

Agaclar yaslanir mi?
Hangi maddeleri ye-
niden kullanabiliriz?

Ornek Etkinlikler

Tiirkce, Fen ve Matematik: iki Kavgac1 Agac ki-
taby, farkli aga¢ resimlerinin incelenmesi, zeytin,
palmiye, muz, mart yemisi, cam gibi aga¢larin
yapraklarinin, hindistan cevizinin incelenmesi
Sanat: Gergek yapraklara bakarak c¢izim yapma,
kiigtik gruplarla farkli renklerde agaclari model-
den bakarak resmetme

Tiirkce: Yuvada hikayesi ve resimlerle slayt gos-
terisi

Oyun ve Sanat: Agacta yasayan hayvanlar ve ye-
dikleri seyler oyunu; kiiciik grupta geometrik
sekillerden kesme ve yapistirma ile agacta yasa-
yan hayvanlar olusturma

Fen ve Alan gezisi: Okul bahgesinde agaclari in-
celeme, agacin kovugu ve aga¢ mantarinin ince-
lenmesi, Japon bahgesine gezi

Miizik ve Okuma Yazmaya Hazirlik: Belediye
baskanina mektup, aga¢lara sarki sdyleme

Fen: Okul bahgesinde agac¢lar inceleme, sinifa
getirilen kakao, kahve, tar¢in, kiraz cekirdegi ve
karabiberin incelenmesi, sinifta findik ezmesi
yapma, zeytinli makarna salatasi yapma

Sanat ve okuma yazmaya hazirlik: Ug boyutlu
agac yapimi ve zeytin agaclari kesilmesin kam-
panyasi i¢cin mektup yazma, zeytin dali ile bari-
salim

Tiirkce: Ormanda Bayram Masali kitabinin
okunmasi, Agac¢ haklari bildirgesi yazilmasi
Uzman daveti: Itfaiye gorevlileri

Drama ve Sanat: Orman yangini canlandirma ve
ii¢ boyutlu sinif ormani olusturma

Tiirkce: Pepee aga¢ dikiyor ¢izgi filmi ve slayt
gosterisi, Tak Tak Marangoz hikayesi
Drama: Bahg¢ivan olup agag yetistirelim

Tiirkge ve Alan Gezisi: Aga¢ oymaciligl videosu,
agac ev resimleri ve Agac Isleri Atdlyesine gezi
Sanat ve Okuma yazmaya hazirlik: Atélyeden
alinan tahta pargalar ile aga¢tan mobilya ve ev
yapimi, Marangoz ¢alisma kagidi

Tiirkce ve Fen/Matematik: Geri doniisiim ¢izgi
filmi ve Burusuk Kagit Parcasi hikayesi, agac kii-
tiigl inceleme

Drama ve Sanat: Madenciler dramasi, gazetele-
rin geri donistirilmesi sihirli resimle maden
calismasi

Aile katilim

Cok sicak yerlerde hangi
agaclar yetisir? Bir ornek ve-
riniz ve ¢ocugunuzla konusu-
nuz.

Cocugunuzla bir gazete ince-
leyiniz ve cevre ile ilgili ¢ikan
haberleri (yeni acilan park,
¢opler, atiklar, aga¢ dikimi,
orman yangini vb)keserek
okula génderin ve ka¢ adet ol-
dugunu ¢ocugunuza yazdirin.
Agaclar nasil hasta olabilir?
Cocugunuzla konusun ve bu
kagida yazarak liitfen geri
gonderin.

Bu sabah kahvaltida zeytin,
peynir, domates, yumurtal
ekmek yedik. Cocugunuza
bunlarin hangisinin agacta
yetistigini sorup konusun.
Soylediklerini bu kagida not
edip bize geri gonderiniz.

Evinizde olan malzemelerle
ve cocugunuzla birlikte bir
orman resmi yapiniz. Liitfen
resmi sadece siz yapmayiniz.
Resim bittikten sonra c¢ocu-
gunuzla konusunuz ve soyle-
diklerini bu kagidin iizerine
not ederek okula geri gonde-
riniz.

Cocugunuzla icinde “zeytin”
kelimesi gecen bir hikaye
olusturun.

Agaclardan, kagittan baska ne
yapilir? (En az ¢ tane yazi-
niz, ¢ocugunuza anlatiniz ve
yazdiklarinizi okula goénderi-
niz. Evde agactan yapilmis
nesneleri ¢cocugunuz ile ince-
leyeniz).

Cocugunuzdan agagtan yapil-
mis mobilyalarin resimlerini
yapmasinl isteyiniz. Ornek:
Masa, sandalye, dolap vb.
Yaptiklar1 resimleri okula
gonderiniz.

" Tabloda koyu renkle gdsterilen sorular baslangigta sorulmayan ancak stireg icinde gelismis olan sorulardir.
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Tartisma: Proje yaklasiminin uygulama 6gelerinden tartisma, 6gretmene ¢ocuklar1 deger-
lendirme ve projenin gidisati konusunda yeni kararlar alma firsati verirken ¢ocuklara da hem ak-
ranlarindan 6grenme hem de kendi 6grendiklerini degerlendirme ve karsilastirma firsati sunmak-
tadir. Ogretmenin ¢cogunlukla biiyiik gruplara dogrudan égretim yapmasindan farkli olarak, Proje
yaklasiminin vurguladig tartisma, biiytik veya kiiciik gruplar halinde ¢ocuk ve 6gretmen arasinda
veya cocuklarin kendi aralarinda gerceklesen bilgi alisverisi ve paylasimidir (Katz & Chard, 2000).
Agac konulu projenin arastirma asamasinda da tartismaya rutin olarak yer verilmistir. Giine bas-
lama ve giinii degerlendirme zamanlarinda arastirma sorulari, ailelere génderilen sorularin cevap-
lari, 68renilenler, deneyimler ve giin icinde yapilanlar hakkinda ¢ocuklarin fikirlerini paylagmala-
rina firsat verilmistir. Bu rutin zamanlarin disinda da proje konusunda okunan kitaplar, gosterilen
slaytlar, izlenen videolar ve yapilan incelemelerle ilgili konusularak tartismanin her etkinlik tiirt-
niin biitiinlestirilmis bir 6gesi olmasi saglanmistir (Resim 20-22).

Resim 20. Tavandan video izli- Resim 21. Aga¢ kovugu hak-  Resim 22. Videoda izledikle-
yoruz kinda tartisiyoruz rimizi tartistyoruz

Proje kapsaminda tartisma 6gesinin yer aldig1 calismalara Aga¢ Haklari Bildirgesi adli biitiin-
lestirilmis Tiirkce ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi 6rnek verilebilir. Bu etkinlikte sinif iki gruba
ayrilmis ve her grup kendi aralarinda 6nce agaglarin haklarini tartismis ve 6gretmenlerinin yardi-
miyla bir hak listesi olusturmus, sonra da bu haklar1 6gretmenlerine yazdirmislardir. Bu etkinlik ile
insanlarin agaglara verdigi zararlar ortaya ¢ikmis ve agaclara yapilmamasi gerekenler konusunda
anlagsmaya varilmistir. Bu etkinlikte ortaya ¢ikan agac¢ haklari bildirgesinde yer alan bazi maddeler,
“Agaclar yakmamaliy1z, Agaclar1 kesmemeliyiz, Uzerlerine yazi kazimamaliyiz, Onlara su vermeliyiz,
Agaclarin salincak kurdurmama hakki olmali, Agaglarin hayvanlara yuva yapma hakki olmali gibi ifa-
deleri icermistir. Etkinlik sonunda biitiin ¢ocuklarla Aga¢ Haklar1 Bildirgesi okunmus ve ¢ocuklar bu
haklara saygi gostermeyi kabul etmislerdir. Cocuklarin aktif olarak katildig1 ve hoslandigi bu etkin-
likte hazirlanan bildirge proje duvarina asilarak etkinlik tamamlanmistir (Resim 23).
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Resim 23. ki grup halinde yazilan Aga¢c Haklar Bildirgemizden bir érnek

Saha Calismalar:: Sinif disinda gergeklestirilen ve gercek diinya ile etkilesim yoluyla aras-
tirma iceren farkh girisimler saha ¢caligmalari kapsaminda degerlendirilmektedir. Ornegin, alan gezi-
leri, yakin ¢evreye ziyaretler, uzmanlarla goriisme, ailelerin proje konusunda ¢ocuklariyla okul di-
sinda yaptiklari etkinlikler saha ¢alismalari olarak degerlendirilir (Katz & Chard, 2000). Agag projesi
kapsaminda da agag isleri atdlyesine ve Japon bahgesine geziler diizenlenmis; yapilan gezilerde uz-
manlara cocuklar tarafindan sorular yoneltilmis, Tablo 4’te goriildigi gibi ailelere ¢ocuklar ile ya-
pabilecekleri 6rnek etkinlikler gonderilmis; ailelerine merak ettiklerini sormalar1 i¢in ¢ocuklara soru
baloncuklari verilmistir (Resim 24-26).

o ; Y

Ko

: . =t
vuktan cikan tozu inceliyoruz Resim 26. Ailelerimize sorular génderiyoruz

Resim 25.
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Saha calismalarina drnek olarak agac isleri atdlyesine yapilan alan gezisi asagidaki sekilde
gerceklesmistir. Alan gezisine hazirlik icin 6gretmen 6nce atolyeye yalmz giderek, gezi alaninin 6n
incelemesini yapmis, calisanlarla goriiserek cocuklarin ziyareti hakkinda konusmus, giivenlik 6nlem-
lerini diisiinmiis ve atdlyenin fotograflarini ¢ekmistir. Gezi giinii sabahinda siniftaki ¢ocuklara gidi-
lecek yerin fotograflari gosterilerek geziye merak duymalari saglanmistir. Ardindan ¢ocuklara merak
ettikleri seyler sorulmus ve atolyede calisanlara soracaklari sorularin bir listesi hazirlanmistir. Co-
cuklarin merak ettikleri seylerden bazilar1 “ Aga¢ ev yapiyor musunuz? Tahtadan kiiciik araba yapi-
yor musunuz? Turuncu sey (alet) nedir? Tahtalar1 ne ile kesiyorlar?” tiiriinden sorular1 igermistir.
Cocuklara gezi icin sorumluluk da verilerek kii¢iik gruplarin atdlyede inceleme ve gozlem yapmalari
saglanmistir. Bu kapsamda sinif ii¢ gruba ayrilmis ve atolyeye gidildiginde, “1. Makineler ne ise yari-
yor? 2. Uniformalar nasil? 3. Agaglardan neler yapilmis?” sorularina yonelik olarak inceleme ve goz-
lem yapmalari istenmistir. Alan gezisinin hazirlik calismalar bittikten sonra servise binilerek cocuk-
larla atdlyeye gidilmistir (Resim 27-29).

Resim 27. Atilye sefi tahtalarin ~ Resim 28. Atélyedeki ma- Resim 29. Atolye calisanlari soru-
kesimini gdsteriyor kinalart inceliyoruz larimizi yanitliyor

=
Resim 30. Atdlyeden aldigimiz Resim 31. Tahtalardan Resim 32. Talas hamurundan
tahtalarla yaptiklarimiz temsiller olusturuyoruz yaptiklarimiz

Gezi alaninda atdlye sefi, cocuklara bir kerestenin atolyeye ilk giris anindan itibaren gecirdigi
biitlin islemleri uygulamali olarak gostermistir. Ayrica, yaptigl islemlerden ortaya ¢ikan tahta parca-
larini ¢ocuklara hediye etmistir. Cocuklar, kerestenin makinalarda déniismesini izlemis, kesilen, in-
celtilen, zimparalanan ve birlestirilen tahtalara dokunmus; mobilyalarin nasil yapildigin, etraftaki
aletleri, makinalari ve ¢alisanlari inceleme firsati bulmuslardir. Daha sonra, atolye sefi cocuklarin so-
rularina cevap vermistir. Son olarak etkinliklerde kullanmak iizere atolyeden talas alinmis ve hatira
fotografi cekildikten sonra okula doniilmistiir. Okula déniiste cocuklardan goérevleri kapsaminda
edindikleri bilgileri paylasmalari istenmis ve sorulara alinan cevaplar tartisilarak degerlendirme c¢a-
lismasi yapilmistir. Cocuklar hem kendi inceleme gorevleri hem de arkadaslarinin gérevlerine dair
bircok seyi 6grenmis, sorularina cevap almis ve 6grendiklerini aktarabilmistir. Agaclarin kereste,
tahta, talas, sunta gibi islenmis hallerini de gorerek aga¢lardan makinalarin yardimi ile pek ¢ok sey
yapilabildigini 6grenmistir. Atolyeden alinan tahta pargalari, plakalar ve talas sonraki etkinliklerde
kullanilarak agactan neler yapilir sorusuna alinan cevaplar degerlendirilmistir (Resim 30-32).
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Arastirma: Proje yaklasiminin 6zii olan arastirma 6gesi ¢cocuklarin proje konusunda yaptik-
lar1inceleme, kesif ve gozlemleri icermektedir. Arastirmaya olanak saglayan etkinlikler alan gezileri,
sinifta yapilan deneyler, kitaplar, videolar, uzman goriismeleri ve diger yollarla ¢cocuklarin yeni bilgi
ve deneyimler kazanmasini saglayan calismalardir (Katz & Chard, 2000). Agac¢ bilimcilerin arastir-
malar1 projesinde ¢ocuklar alan gezileri, okunan kitaplar, izlenen videolar ve slayt gosterileri, agac
merkezine getirilen yeni materyaller (Resim 33-34) ve yapilan fen calismalari ile stirekli arastirma
yapmislardir. Aga¢ konusunda ¢ocuklarin 6zellikle somut deneyimler elde edecekleri gercek mater-
yallerle etkilesmeleri saglanmistir. Cocuklarin aga¢ merkezindeki calismalar: ve sinifta yapilan bir
etkinlik projede arastirma 6gesinin nasil hayata gectigine dérnek olarak asagida agiklanmistur.

Resim 33. Aga¢ mérezi Resim 34. Aga¢c merkezi

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklara zengin uyaranlar saglanmasi gelisim ve 6grenmeyi destekle-
yen en onemli ilkelerdendir. MEB 2013 Programi da 6grenme merkezlerinin 6nemine dikkat cek-
mektedir. Proje boyunca aga¢ merkezi farkli materyaller, resimler ve kitaplar getirilerek zenginlesti-
rilmis ve ¢ocuklarin merkeze dikkati cekilerek 6grenme merkezini her giin aktif bir sekilde incele-
melerine ve orada vakit gecirmelerine resimlerde de goriildigi gibi firsat verilmistir. Bu materyal-
lere 6rnek olarak, gesitli agaclarin yapraklari, zeytinyagi, sabun, kolonya, farkli aga¢larin resimleri,
miizik aletleri, mutfak aletleri, tahta pargalari, meyveler, tahtadan oyuncaklar, heykeller ve diger ev
aksesuarlari gosterilebilir. Cocuklarin bu materyaller hakkinda serbest zamanda sohbet ettikleri ve
bunlar farkli amaglara yonelik kullandiklar1 gézlenmistir. Ornegin, cocuklarin agac yapraklarini dog-
raylp yemek yapmak, yapraklari hamur gibi kullanip oklava ile agmak gibi kullanimlarina rastlanmis-
tir (Resim 35-40 ).

Resim 35. Agag yapraklarint ha- Resim 36. Aga¢c merkezinde Resim 37.Agac¢ yapraklarindan
mur gibi agcarken bireysel oynarken yemek yaparken
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Resim 38. Aga¢c merkezinde kii- Resim 39. Hindistan cevizi- Resim 40. Yeni kifaplarl inceler-
clik grupla oynarken nin icine baktik ken

Gecici merkezde yapilan serbest ¢calismalarin yani sira "Agaglarin nesi vardir?” sorusuna yo-
nelik gerceklestirilen biitiinlestirilmis Tiirkce ve Fen etkinligi de ¢ocuklarin inceleme ve gozlem yap-
masina firsat vermistir. Etkinligin basinda ¢ocuklar iki grup halinde masalarda otururken onlara In-
ternetten bulunan dijital bazi fotograflar gésterilmistir. Bu fotograflarda targin, kakao, karabiber ve
kahve agaclar1 ile meyveleri vardi. Cocuklar 6nce bu resimlerdeki meyveleri ve agaclarini tahmin et-
meye calistilar. Ardindan masalara, toz tarcin, cubuk tarcin, toz ve tane karabiber, kakao ve kahve
koyulmustur (Resim 41-42). Cocuklarin bu malzemeleri dokunma, tadina bakma ve koklama yoluyla
incelemesi saglanmistir. Cocuklar bunlar1 incelerken “Annem bunu tatlinin {istiine koyuyor!” gibi
ctimleler kurarak giinliik yasamlarindan érnekler vermislerdir. Karabiberi sinifa getirilen el 6giitii-
clsi ile 6giitmeleri saglanmistir. Daha sonrasinda fotograflara geri doniilerek bu meyvelerin; toz,
tane veya cubuk halleri ile aga¢lardaki meyveler karsilastirilmistir. Bu etkinlik ile cocuklar karabiber,
kahve ve kakaonun agagta yetistigini ve agaclarin meyveleri oldugunu, tar¢inin aga¢c kabugundan
elde edildigini, tarcin ve karabiberin baharat oldugunu ve cikolatanin kakaodan yapildigini sasirarak
O6grenmislerdir. Ayn1 malzemeler daha sonra 6grenme merkezine aktarilmis ve ¢ocuklarin sonraki
giinlerde bunlarla etkilesimleri devam etmistir.

Resim 41. Targin, kahve, karabiber ve kakao Resim 42. Tar¢in, kahve, karabiber ve ka-
incelerken kao incelerken

Temsil: Cocuklarin edindikleri deneyimler, kazandiklar: bilgiler ve cevreleri ile etkilesimle-
rin zihinlerinde yarattig1 dontlisiimlerin cesitli araclarla yeniden ifade edilmesi Proje yaklasiminda
temsil kavramini agiklamaktadir. Drama, sanat, dans, miizik, okuma yazmaya hazirlik gibi pek ¢ok
etkinlik ¢ocuklara 6grendiklerini temsil edecekleri araglar sunmaktadir (Resim 43-45 ). Tablo 4'de
gorildiigi gibi aga¢ konulu projede her arastirma sorusu hakkinda 6grenilenlerin cesitli etkinlikler
yoluyla temsil edilmesi i¢in ¢ocuklara firsat verilmistir. “Aga¢larin nesi var?” sorusundan hareketle
yapilan tartisma, saha ¢alismasi ve arastirmalar okul bahg¢esinde agaclarin incelenmesi, sinifa getiri-
len kakao, kahve, tarcin, kiraz ¢ekirdegi ve karabiberin incelenmesi, sinifta findik ezmesi ve zeytinli
makarna salatas1 yapma gibi fen etkinliklerini icermistir. Bu etkinlikler cocuklarda agaclarin farklh
meyveleri, yapraklari, kokii, gévdesi ve dallar1 olduguna iliskin farkindalik yaratmistir. Bu farkinda-
ligin ¢cocuklarin zihninde nasil yer ettigini anlamak i¢in yapilan sanat ve okuma-yazmaya hazirlik ca-
lismalar1 kapsaminda biiytik grup halinde ¢ocuklarla ii¢ boyutlu bir aga¢ yapilmis, kiigiik gruplar ha-
linde zeytin agaglari kesilmesin kampanyasi i¢in resimli mektuplar hazirlanmistir (Resim 46-48). Son
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olarak zeytin dalinin barisi simgeledigini 6grenen ¢ocuklar zeytin dalini kendi aralarinda yasadiklari
sorunlari ¢ozmek icin de kullanmaya baslamislardir. Artik materyallerle yapilan {i¢ boyutlu agacin
yapiminda farkli sekil ve renklerde yapraklarin kesilmesi ve agaca kok ve farkli kalinlikta dallar ek-
lenmesi ¢ocuklarin zihninde olusanlarin gostergeleridir. Cocuklar agaglar1 yesilden farkli renklerde
de hayal edebilmisler, govde, kok ve dallar arasindaki farklar: yaptiklari aga¢ maketinde gosterebil-
mislerdir.

Asagida agac cesitleri nelerdir sorusu kapsaminda yer verilen matematik etkinligi, temsil uy-
gulamasina baska bir 6rnek olarak agiklanmistur.

Resim 43. Grup halinde renkli
aclarimizi yapiyoruz

.

s
Resim 44.Belediye baska-  Resim 45. Madenciler kémiir ¢i-

nina mektup yazdik kartyor
& “ 9

1%

Resim 46. U¢ boyutlu Resim 47. Agacta yasayan hayvan-  Resim 48. Zeytin kampanyasi
agacimizi tamamliyoruz lar1 yapiyoruz icin mektup yazdik

Bu etkinlik icin aga¢ merkezine koyulmus kiraz, saricam, ladin ve atkestanesi aga¢larinin yapraklari
ve agac cesitleri hakkinda bilgi veren TUBITAK tarafindan iiretilmis resimli kartlar kullanilmistir.
Cocuklar once kiiglik gruplara ayrilarak aga¢ yapraklarini incelemis ardindan yapraklari resimli kart-
larla eslestirerek, ellerindeki yapraklarin hangi agaca ait oldugunu bulmuglardir (Resim 49). Orne-
gin, atkestanesi agacinin yapragi verilen grup elindeki kartlardan atkestanesi agacini ve yapragini
bulmustur. Daha sonra herkes kendi grubunda 6gretmenleri ile eslestirdikleri resimli karttan o aga-
cin ozelliklerini tartismislardir. Son olarak her gruptan iki s6zcii grubun agacini ve 6zelliklerini sinif
arkadaslarina aktarmislardir. Bu etkinligi takip eden baska bir temsil uygulamasinda (Sanat etkin-
ligi) cocuklar gercek yapraklara bakarak bireysel ¢izimler yapmislardir (Resim 50).

W]

Resim 49. Yapraklarla kartlari eslestirdik Resim 50. Yapraklara bakarak cizim yaptik
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Gosterim: Proje uygulamalarinda gosterim 6gesi hem ¢ocuklar hem de 68retmen icin deger-
lendirmeye olanak saglamaktadir. Dokiimantasyon panosu bu anlamda en énemli aractir. Cocuklar
icin gorsel uyaranlarin etkili bir sekilde kullanilmasina da rehberlik eden dokiimantasyon panosu
cocuklarin arastirma konusuyla ilgili ¢esitli temsillerini icerir (Helm, Beneke & Steinheimer, 1998).
Masalar, raflar, kitapliklar da gosterim icin 6nemlidir (Katz & Chard, 2000). Aga¢ Bilimcilerin Aras-
tirmasi Projesi boyunca sinifin bir duvar1 dokiimantasyon icin etkin bir sekilde kullanilmis ve proje
duvart adini almistir. Aga¢ merkezinde yapilan zenginlestirmeler ve kitap merkezinde yeni kitaplarin
sunumu yoluyla da gosterim 6gesi bu projede desteklenmistir.

Dokiimantasyon icin baslangi¢ta olusturulan ve sorularimizi iceren kavram haritasi ve sii-
recte gelisen sorularla zenginlestirilen ve 6grenilenlerin not edildigi yeni kavram haritasi, ¢ocuklarin
yaptiklar gesitli bireysel ve grup ¢alismalarindan 6rnekler ve 6grenilen yeni sézciikler proje duva-
rinda sergilenmistir. Projenin baslangi¢c asamasinda basit bir aga¢ resmi kullanarak olusturulan kav-
ram haritasi arastirma asamasinda diizenlenmis ve ¢ocuklardan birinin Onerisi lizerine ayva agaci
olarak yeniden tasarlanmistir (Resim 51). Ayva agacinin yapraklari izerine sorularimiz, meyvelerine
ise arastirma siirecinde ulastifimiz cevaplar yazilarak meyveler agacin altindaki sepete atilmistir.
Rutin bir degerlendirme ¢alismasi olarak ayva agacina giinii degerlendirme zamaninda doniilmiis ve
her ¢ocugun sepete sinifca ulasilan cevaplari atmasina firsat verilmistir. Stirec icinde arastirma soru-
larina yonelik degerlendirme yapmak tizere resimli kavram kartlari da olusturularak proje duvarina
asilmistir (Resim 53-54). Serbest zamanda ve rutin etkinliklere gecisler sirasinda ¢ocuklar proje du-
varini incelemisler, 6grenilen sozciikler hakkinda akil yliriitme, daha 6nce yapilanlari hatirlama,
bunlar hakkinda kendi aralarinda sohbet etme ve kendilerini degerlendirme firsati bulmuslardir.

Resim 51. Kavram haritamiz Resim 52. Resimli sozclik kartlarimiz

Resim 53. Proje dokiimantasyonu Resim 54. Soru kartlarimizdan bir 6rnek

Proje boyunca so6zctliklerin proje duvarinda sergilenmesi sayesinde 6gretmen ¢ocuklarin
proje konusuyla ilgili ka¢ yeni s6zctik 6grendigini ve bu soézciikleri nasil kullandiklarin1 degerlen-
dirme firsati bulmustur (Resim 52-53). Proje siiresince ¢ocuklara hemen hemen her giin i¢in iki yeni
kelime 6grenme ortami saglanmistir. Bu s6zciikler etkinlikler sirasinda 6gretilip, ayrica resimli s6z-
clik kartlar1 hazirlanarak giinii degerlendirme sirasinda glindeme getirilmistir. Bazen oyunlarla ba-
zen de soru - cevap yontemi ile degerlendirme yapilmis, sézciik kartlari ve soru kartlari giinii deger-
lendirme zamaninda ¢ocuklar tarafindan hevesle proje duvarina yapistirilmistur.
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III. Sonlandirma Asamasi

Agac konulu projede ilgi duyulan tiim sorulara yonelik ¢alismalar bittikten sonra sonlan-
dirma asamasina ge¢ilmis ve sonlandirma i¢in iki giin ayrilmistir. Bu siirecte baslangicta sorulan ve
stirecte gelisen tiim arastirma sorularina geri doniilmiis ve tartisma, temsil ve gosterim 6gelerini ice-
ren cesitli degerlendirme etkinlikleri uygulanmistir (Tablo 5) .

Tablo 5: Sonlandirma Asamasi Calismalarindan Ornekler
Tartisma Temsil Gosterim
Tiirkge- Col resimleri ve agaclar ol- Tiirkge- Agag projesinin bagligina karar Proje sergisi ve agaclar
masaydl ne olurdu? Diinyanin En verme ve paylasim etkinligi olarak ¢co- sarkisiile proje sonucla-

Gilizel Agaci kitabinin okunmasi cuklarla sergi hakkinda konusma rinin ailelerle paylasil-
Okuma-yazmaya hazirlik- Canli Sanat- Sergi davetiyesi hazirlama masl

cansiz eslestirme Miizik- Agaclar sarkisini 6grenme Diinyanin En lyi Agac Bi-
Tiirk¢e- Kavram haritasina doniis, limcisi ~ Sertifikalarinin
Agac bilmeceleri tim ¢ocuklara dagitil-
Matematik ve Oyun- Agac tiirleri masl

grafigi

Bu kapsamda arastirma sorularinda ulasilan cevaplar ¢ocuklarla birlikte gézden gegirilmis, paylasim
etkinligi olarak sergi yapilmasi planlanmis, projeye bir isim verilmis, davetiye hazirlanmis ve cocuk-
larin proje ¢alismalarini aileleri ile paylasabilmesi i¢in sergi gerceklestirilmistir (Resim 55-56). Son-
landirma asamasinda yapilan ¢alismalara 6rnek olarak son kavram haritasi ¢alismasi, paylasim et-
kinligi hazirliklar1 ve proje sergisi asagida agiklanmistir.

Resim 55. Agag tiirleri grafigi hazirliyoruz Resim 56. Sergi davetiyelerimizi hazirliyoruz

Tiirkee Etkinligi ile Kavram Haritas1 Calismasi: Kavram haritasinin son halini biiyiik bir
agac, arastirma sorularini yapraklar ve cevaplarini ise ayva meyveleri olusturmustur. Arastirma so-
rularinda gelinen noktanin degerlendirmeleri siire¢ icinde ayva agacinin meyvelerini toplayip bunlar
lizerine cevaplari yazarak sepete atma seklinde gerceklestirilmistir. Projenin sonlandirma asamasina
kadar bu cevaplar agacin altina hazirlanan meyve sepetinin icerisinde biriktirilmistir. Sonlandirma
asamasinda ise kavram haritasina son kez doniilerek bu meyveler sepetten cikarilmis ve cevaplar
tekrar tartisilarak agacin tizerine gocuklar tarafindan yapistirilmistir (Resim 57-58). Cocuklar, 6gret-
menin yardimi ile sorular1 arkadaslarina yoneltmis ve cevaplarini aldiktan sonra meyveyi soru yap-
raginin altina yapistirmistir. Her ¢ocuk icin yeterli sayida soru yapragi ve meyve cevabi oldugu icin
her ¢ocuk aktif olarak stirece katilmis ve soru ve cevaplarini iceren kavram haritasi son halini almis-
tir. Aga¢ konulu arastirmalarimizdan 6grenilenleri degerlendirmek tizere 6nceden hazirlanmis bil-
meceler de bu ¢alisma ile biitiinlestirilerek cocuklara sorulmustur (Ornek: Agac gévdesindeki ka-
vukta yasar, cevizi findig1 ¢cok sever, tiiylii kivrik kuyrugu ile cabuk ¢abuk gider).
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Resim 57. Kavram haritamizin son hali Resim 58. Agacimizdaki soru ve cevaplardan

Paylasim Etkinligi icin Yapilan Hazirhiklar: Agac projesi kapsaminda paylasim etkinligi
olarak bir sergi yapilarak ailelerin ¢ocuklar tarafindan bu sergiye davet edilmesi planlanmistir. Co-
cuklar ailelerinin okula cagrilacagini 6grenince hazirlik calismalarina biiytik bir hevesle katilmislar-
dir. Cocuklarin dnerileri ile projenin bashiginin Agag Bilimcilerin Arastirmast olmasina karar verilmis-
tir. Cocuklarla siniftaki kavram haritasi, proje duvarindaki ¢alisma 6rnekleri, hazirlanan sézciik ve
soru kartlari sinifta duran ti¢ boyutlu calismalar toplanarak sergi alanina taginmistir.

Bl N

Resim 59. Davetiye 6rnegi  Resim 60. Haztrlanan tiim aga¢ Resim 61. Davetiye 6rnegi
kartlari

Sergi davetiyelerini olusturmak icin bir sanat etkinligi planlanmistir. “ Agac ¢esitleri nedir?”
ve “Agaclar ne renktir?” sorulari kapsaminda daha 6nce incelenen resimler sinifa yeniden getirilerek
kisa bir tartisma yapilmistir. Ardindan ¢ocuklar, “ ejder kani, mor salkim, ates topu, mavi cicek” gibi
agaclardan en sevdiklerini secerek tahta plakalarin {izerine istedikleri boya tiirii ile bu agaclarin re-
simlerini ¢izmislerdir (Resim 59-61). Her ¢cocuk bu ¢alismadan iki tane yapmis ve bu ¢alismalardan
bir tanesi 6rnek resimlerde de goriildiigii gibi sergi davetiyesi olarak kullanilmistir. Ogretmenler pla-
kalarin arkasina ¢ocuklarin agzindan yazilmis bir sergi davetiyesi ciktisi yapistirarak davetiyeleri ai-
lelere gondermistir. Sanat etkinliginin yani sira bir de mizik etkinligi yapilarak agag¢ sarkis1 6gretil-
migstir. Bu asamada ¢ocuklarin 6grendikleri Agag sarkisini da sergi sonunda biiytik grup olarak soy-
lemeleri kararlastirilmistir. Ailelere sergi davetiyesi ile yaz boyunca yapilanlari 6zetleyen bir de biil-
ten gonderilmistir. Okuma yazma bilmeyen aileler de telefonla aranarak sergiye davet edilmistir.

Proje Paylasim Etkinligi Olarak Agac Bilimcilerin Arastirmalar: Sergisi: Sinifta yeterli
alan olmadigl icin proje sergisi i¢cin okulun oyun salonu kullanilmistir. Cevabi arastirilan her soru
icin sergi alaninda bir yer ayrilmistir. Her soru kapsaminda ¢ocuklarin yaptiklari ¢calismalardan o6r-
nekler, calismalar sirasinda gekilen fotograflar, gocuklarin yorumlari ve sorulara verdikleri cevaplar
sergi alaninda sergilenmistir (Resim 62-67). Cocuklarin yaptiklar: ¢alismalara, resimler, ti¢ boyutlu
calismalar, beraber olusturulan hikdye ve mektuplar gibi farkli temsiller 6rnek verilebilir. Kavram
haritasinin son hali, 6grenilen sézciikler, proje boyunca okunan kitaplar, aga¢ merkezi materyalleri
ve aileler tarafindan yapilan katkilar da serginin 6nemli pargalari olmustur.
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Resim 64. Sergide “Agaglar ne
ise yarar?” boltimti

OKubUGUMUZ
KITAPLAR

Resim 65. Sergide temsil iiriin-  Resim 66. Sergide temsil Resim 67. Okunan kitaplar da
lerinden drnek lirtinlerinden ornek sergilendi

Sergi glinii aileler sergiyi 6nce 6gretmenlerle beraber gezerek genel bilgi almis ardindan ¢o-
cuklarindan projede yapilanlar: dinlemislerdir. Her ¢ocuk kendi ailesine neler yaptigini ve nasil yap-
tigin1 heyecanla anlatmistir. Proje sergisindeki tiim ¢alismalarin, ¢ocuklarin 6zgiin ¢alismalari oldu-
gunu Ogrenen aileler siire¢ boyunca ¢ocuklarinin katettikleri mesafeyi de degerlendirme firsati bul-
mus ve bu tiir calismalarin devam ettirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica, kendi katkilarinin
da proje sergisinde yer almasi aileleri sasirtmis ve memnun etmistir (Resim 68-70). Aileler sergide
proje boyunca yapilanlar1 ¢ocuklarindan da 6grendikten sonra okul bahgesinde sinifin soyledigi
agaclar sarkisini dinlemislerdir. Son olarak ¢ocuklarin bu siireci basar1 ve hevesle tamamlamalarin
odiillendirmek adina onlara “Diinyanin En lyi Agac Bilimcisi” sertifikalar verilmistir (Resim 71).
Proje sergi ile sonlandirildiktan sonra ise proje siirecini belgeleyen ve ¢alismalardan érnekler iceren
bir proje raporu hazirlanarak yapilan ¢alismalar arsivlenmistir.

Resim 68. Sergide aile katilimi késesi Resim 69. Aileler calismalari inceliyor
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Resim 70. Aileler calismalari incelerken Resim 71. Basari sertifikasi 6rnegi

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada Proje yaklasiminin hem ¢ocuklar hem de 6gretmenler icin yarattigi 6grenme firsatlari
Adac Bilimcilerin Arastirmalar1 Projesi ile somutlastirnlmistir. Ozellikle, MEB Programi kapsaminda
proje yaklasiminin etkili bir bicimde uygulanabilecegi goriilmiistiir. Yapilan esnek planlamalar ile
O0gretmenlerin proje yaklasimina uygulamalarinda yer verebilecegi ve cocuklarin egitim siirecine
olumlu katkilar saglayabilecegi bu uygulama ile gériilmustiir.

Proje yaklasimi kapsaminda uygulanan Agag¢ Bilimcilerin Arastirmalart Projesi ile ekonomik
acidan dezavantajl ailelerden gelen ¢ocuklar ¢ok yonlii olarak desteklenmis ve 6grenme ve gelisim
alanlarinda projenin baslangi¢ ve sonlandirma asamasinda belirgin farkliliklar tespit edilmistir. Co-
cuklarin, daha 6nce hic¢ bilmedikleri veya kullanmadiklari s6zctikleri uygulama stirecinde giinliik ha-
yatlan ile iliskilendirerek kullandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin, lizerindeki tisértte palmiye agacim
fark eden bir ¢ocuk sinifa geldiginde, “Ogretmenim, benim iizerimde palmiye agaci resmi varmis gor-
diin mii?” seklinde aktarim yapmaya baslamistir. Bagka bir ¢cocuk, boyle bir talep olmadigi halde ar-
kadaslarina, icinde hindistan cevizi olan ¢ikolata getirmistir. Cocuklar, agac cesitleri ile ilgili edindik-
leri bilgileri hevesle tekrar edip cevrelerindeki agaclar1 gozlemeye baslamis ve ayrica yeni agag tiir-
lerini 6grenme ¢abasi gelistirmislerdir. Alan gezisine giderken cocuklarin bazilar1 aracin camindan,
atkestanesi, sogiit agaclarini gorerek diger arkadaglari ile paylasmis ve yol boyunca agaglara dikkat
etmisler ve tahminler ylriitmiislerdir.

Cocuklarin baret, komiir, yerin altinda yapilan ¢alismalar, madenler konularinda edindikleri
bilgileri olusturduklar iirtinlere yansittiklari da Resim 72’de goriilmektedir. Yine bir baska drnekte,
cocuk koalanin okaliptus agacinin yapraklari ile beslendigini 6grenerek bu bilgisini geometrik sekil-
leri birlestirerek yaptigi sanat calismasina yansitmistir (Resim 73).

Resim 72. Maden ocaginin detayli resmi

Tablo 6 ‘da gosterildigi gibi cocuklarin uygulama sonrasinda ulastigi yeni bilgiler proje bas-
langicina kiyasla olduk¢a kapsamli ve ilgi ¢ekicidir. Proje uygulamasinin sonucunda ¢ocuklarin
arastirma sorularina verdikleri cevaplar tabloda gorildiigii gibi degismistir.
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Tablo 6. Proje Siirecinde Ulasilan Cevaplar ve Ogrenilen Yeni Sézciikler

Arastirma Sorulari

Sonlandirma Asamasindan Cevaplar

Ogrenilen Yeni Sozciikler

Agaclar ne renktir? Za-
rarli agaglar var midir?
Her yerde her agac ye-
tisir mi?

Agacta hangi hayvan-
lar yasar

Agacla beslenen canli-
lar nelerdir?

Agaclar hasta olur mu?
Agaglar canli midir?
Nasil anlariz?

Agaclarin nesi vardir?
Agaclarin  meyveleri
nelerdir?

Zeytinden neler yapi-
lir?

Yanmayan aga¢ var mi-
dir? Orman yangini na-
sil ¢ikar?

Insanlar agaglara nasil
zarar verir?

Agaclar olmasaydi ne
olurdu?

Agaclar nasil yetisir?
Agaclar1 kim yetistirir?
Ormandaki  agaclar
kim yetistirir?

Agactan neler yapilir?

Kagit nasil yapilir?

Agaclar yaslanir mi?
Hangi maddeleri yeni-
den kullanabiliriz?
KOmiir nasil olusur?

Rengarenk olur, her renk olabilir. Her yerde her agac
yetismez.

Soguk yerlerde; ladin, atkestanesi gibi agaglar yetisir.
Sicak yerlerde; muz, lizlim, zeytin, palmiye, manda-
lina, portakal agaglar yetisir.

Agackakan, sincap, aga¢ kurdu, solucan, koala, may-
mun, kus baykus, yasli fareler, arilar.

Koala, agag¢ kurdu, ziirafa, maymun, sincap.

Agaclar hasta olur, mantarlar ¢ikabilir. Aga¢ bocek-
leri, agac kurtlar1 yerse, dallar1 kesilirse agacglar hasta
olabilir. Agaclar canhdir.

Kok, govde, yaprak, dal ve meyve. Muz, zeytin, targin,
kakao, mandalina, Hindistan cevizi vb.

Yag, zeytin sabunu, zeytin kolonyasi, zeytin regeli, sa-
latasi.

Cirali agaclar ¢ok kolay yanar.

Mangal atesini, kibriti sondiirmeden atarsak, cam si-
seleri piknik alaninda birakirsak. gakmakla oynarsak.
Gaz dokip yakarsak biitiin orman yanar.

Tas atarak. Keserek. Sopayla vurarak, tekme atarak,
yapraklarini kopartarak, dallarin1 kopartarak. Agac-
lar1 yakarak. Aga¢ dalina salincak kurarak. Bigakla ka-
zlyarak.

Meyveler olmazdi. Saglikli olamazdik.

Temiz hava alamay1z, oksijenimiz tiikenir. Toprak ka-
yardi. Evler yikilirdl. Yagmur yagmazdi. Bizler de ol-
mazdik. Baz1 hayvanlarin evi olmazdi. Bizler beslene-
mezdik.

Glnesle, Suyla, Yagmurla, Toprakla.

Tohumla, Bahg¢ivan, Bekgi, Ciftci.

Riizgar tohumlari dagitir. Yagmur, giines.

Ormanci ormanlara bakar.

Bize meyve verirler. Tahta yapilir. Kalem. Kagit. San-
dalye. Sehpa. Dolap. Kap1. Agag ev. Toprak kaymasini
engeller. Temiz hava verir. Kirli havayi icine alir. Kus
evi, odun (Yakacak), miizik aleti, koltuk, oyuncak ya-
pilir. S6git agacindan aspirin yapilir.

Kullanilmis kagitlarin, gazetelerin geri doniistiiriil-
mesi ile yapilir.

Yaslanir. Agacin halkalarindan yasini anlariz.

Cam. Siit kutusu. Meyve suyu kutusu. Plastik. Kagit.
Kola sisesi. Kola tenekesi.

Olen agaglardan, kuruyan dal ve yapraklardan iize-
rinden uzun yillar gectikten sonra olusur.

Ejder kani agaci, palmiye
agaci, ladin, atkestanesi, ka-
rabiber agaci, Hindistan ce-
vizi, mor, turuncu

Koala, Okaliptus agaci

Agac¢ mantari, agac¢ kurdu,
ziraat ve orman mihendisi

Kok, gdvde, dal, igne yaprak,
zeytin regeli ve kolonyasi,
kakao, tar¢in

Erozyon, toprak kaymasi,
nesli tikenmek, ormanci,
¢ol

Bahgivan, fidan, tohum, filiz,
can suyu

Marangoz, Kkereste, talas,
Heykeltiras, aga¢ oymacilig

Geri dontisim, kiitik, ko-
miur, maden, baret

Genel olarak degerlendirildiginde aga¢ konulu bu proje ile gocuklarin Proje yaklasiminin he-
defledigi bilgi, beceri, egilimler ve duygu alanlarindaki 6grenme amaclarina ve MEB 2013 Okul On-
cesi Egitim Programinin hedefledigi kazanimlara ulastig1 ifade edilebilir. Bilgi agisindan agaglara ve
dogaya karsi farkindalik gelistirdikleri gozlenmistir. Cocuklarin proje siirecinde edindikleri dene-
yimlerle yeni bilgiler edindikleri, kavram yanilgilarim azalttiklar1 ve dogru bildikleri yanlhslar dii-
zelttikleri goriilmiistiir. Bu baglamda, iliskilendirme, tahminde bulunma, algiladiklarini hatirlama
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gibi bilissel kazanimlar biiylik oranda gercgeklestirmislerdir. Aga¢ Bilimcilerin Arastirmasi Proje-
sinde ¢ocuklar gilinliik hayatlarinin disindaki uzak hedeflere de yonelmislerdir. Bulunduklar ¢cevre
ve iklim kosullarinin disinda da bilgiler edinip bunlar1 giinliik hayatlarinda bunlar1 kullanmaya bas-
lamislardir. Glindelik hayatlarinin bir pargasi olan agac ve agaclardan elde edilen pek cok tiriine y6-
nelik farkindalik gelistirdikleri ve dogaya karsi olumlu tutumlar edindikleri ¢ocuklarin kendi ifade-
leri ile de desteklenmektedir. Beceri agisindan dil ve sosyal duygusal alanlarda yeni kazanimlar edin-
dikleri ve kii¢lik grup calismalari ile isbirligine daha fazla yoneldikleri gézlenmistir. Cocuklar, dil ala-
ninda soru sorabilme, kendini yaratici yollar ile ifade edebilme becerileri gelistirmislerdir. Cocukla-
rin sosyal duygusal gelisim alaninda desteklenmesi gerektigi 68retmenler tarafindan da belirtildigi
icin bu alanda etkinlik planlamalarina da dikkat edilmistir. Sonug¢ olarak ¢ocuklarin 6zgiiven, karar
verme, kendini grup 6niinde ifade etme, kurallara uyma, dogay1 koruma ve sevme gibi becerilerinde
gelismeler oldugu goriilmiistiir. isbirligi ile calisma becerilerini gelistirerek arkadaslari ile ortak ca-
lismalar yapma ve birlikte iiriin olusturmada basar1 géstermislerdir. Egilimler ve duygu agilarindan
ise cocuklarin proje siirecinde 6grenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirdigi gézlenmistir. Cocuklarin
6grenme silirecindeki merak ve ilgilerini bu olumlu tutumlar pekistirmis ve kalic1 6grenmeye olanak
saglamistir. Yaz tatili icin izin alan bir ¢cocugun okulda yapilanlari merak edip okula yeniden donmesi
ise 6zellikle 6grenmeye karsi gelistirilen olumlu tutumlara 6rnek verilebilir.

Agac Bilimcilerin Arastirmasi Projesinin de gosterdigi iizere, Proje yaklasimi giinliik egitim
stirecinin planlanmasi i¢in anlamli bir ¢ergeve sunmaktadir. Proje boyunca hazir planlara basvurul-
mamis ve ¢ocuklardan gelen geribildirimler ve arastirma sorular1 dogrultusunda esnek bir planlama
yapilmistir. Siire¢ boyunca hem cocuklarin ve ailelerin hem de egitimcilerin proje yaklasiminin iger-
digi arastirma ve 6grenme siirecinden zevk aldiklar1 gézlenmistir. Bu gézlem ve deneyimlerden ha-
reketle, 6gretmenlerin Proje yaklasimini Tiirk Egitim Sistemi icinde uygulayabilmesi ve ¢ocuklarin
gelisim ve 6grenmesini destekleyebilmesi icin hazir planlara basvurmamasi, stirekli biiyiik grup et-
kinliklerine yonelmemesi ve arastirici olmasi onerilebilir.
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EK 1: PROJEDE UYGULANMIS ORNEK GUNLUK AKIS

9.30. Kahvalti

9.45. Giine baslama zamani
Cocuklarla birlikte gliniin sorulari tizerinde konusulur. Orman yangini nasil ¢ikar, insanlar
agaclara nasil zarar verir sorular1 ¢ocuklarla tartisilir. Giin icerisinde yapilacak etkinlikler
hakkinda gocuklara bazi ipuglari verilir ve merak uyandirilir. Verilen aile katilimindan bu giin
icin doniitler olduysa ¢ocuklarin arkadaslarina arastirdiklari bilgileri paylasmasi icin firsat
taninir.

10.00. Oyun zamani

11.00. Tirkce etkinligi: Agaclar Yardim Bekliyor hikayesi

11.30. Hareket etkinligi: Sabah sporu-parkur

12.00. Drama etkinligi: Orman yangini

12.30. Oglen yemegi

13.00. Dinlenme

15.00. Okuma yazmaya hazirlik etkinligi: Aga¢ Haklar Bildirgesi

15.30. ikindi kahvaltis

15.45. Sanat etkinligi: Orman yangini

16.25. Giinii degerlendirme zamani
Cocuklarla sohbet edilerek giin icinde yapilanlar hakkinda konusulur. En ¢ok hoslarina giden
etkinlik ve bunun sebepleri hakkinda tartisilir. Cocuklara cevap aranan sorular hatirlatilarak
yeni edindikleri bilgileri paylasmalari saglanir. Kavram agacinin meyvelerine cevaplar yazi-
larak sepetlere ¢ocuklar tarafindan atilir. Ogrenilen sézciikler proje duvarina cocuklar ile
birlikte yapistirilir.

Genel Degerlendirme

Program agisindan; giinliik akis siireci orman yangini dramasi haricinde etkili bir sekilde uygulandi.
Zaman yonetimi sikintis1 dolayisiyla orman yangini dramasina zaman kalmadi. Sabah sporu ve hazir-
lanan parkurlara ¢ocuklarin ilgisi yiiksek oldugundan bu etkinligin siiresi uzatildi. istenilen kazanim-
lara ulasildi ve bir sonraki asamadaki orman yangini dramasi ertesi giine birakilarak, yine farkl bir
yontem olarak agac tizerinden ¢ocuklara modelden resim ¢izme gibi beceriler kazandirilabilecek et-
kinlikler planlanabilecegi gozlendi.

Cocuk agisindan; agaclar yardim bekliyor hikayesi cocuklar tarafindan ¢ok sevildi ve ilgi ile dinlendi.
Yapilan okuma yazma ¢alismasinda iki grup halinde agag haklar1 bildirgesi olusturuldu. Bu iki grubun
olusturdugu agac haklar1 karsilikli okunarak taraflar tarafindan imzalandi. Cocuklar kendi olustur-
duklar1 aga¢ haklarina saygi gostereceklerini sdylediler. Sulu boya ¢alismasi ¢ok hoslarina gitti. Co-
cuklara giin icerisinde, “Aga¢ haklari neler olmalidir? Orman yangini nasil ¢ikar? Giin icerisinde neler
yaptik? Duman ve atesin renkleri nasildir?” gibi sorular yoneltildi. Aga¢ haklari ile ilgili hemen her
cocuk ortaya bir 6neri sundu. Agaclara vurmamaliyiz, agaclar1 kesmemeliyiz, agaclara su vermeliyiz,
yapraklari koparmamaliyiz, agaclar1 kazimamaliyiz gibi ifadelerde bulundular. Ek olarak agaglara sa-
lincak kurmamaliy1z gibi bilgiler 6gretmenler tarafindan not edildi. Orman yangini konusunda ¢o-
cuklarin on bilgileri mevcuttu. Mangal s6ndiirmeliyiz, cam sise atmamaliyiz, kibrit ve sigara yere
atmamaliy1z gibi cevaplari verebildiler. Duman ve atesin rengi konusunda; gri, siyah, kirmizi, turuncu
gibi cevaplar alindu.

Ogretmen acisindan; hikdye sonrasinda sorulan sorular ile cocuklarin ilgi diizeyleri ve akilda kalan
bilgileri 6l¢tildii. Orman yangini sanat etkinligi farkli bir yontem ile yapildi. Stinger boyama ve sikma
ile orman yangini resmedilmeye calisildi. Fakat cocuklar farkli yontem ve tekniklere alisik olmadik-
lar1 i¢in zorlandiklar gozlendi. Giin icerisinde neler yaptigimiz dogru bir sekilde akilda kalan kisim-
lar1 ile konusuldu. Onemli noktalara yeniden deginildi. Genellikle soru- cevap ve gosterip yaptirma
teknigi giin icinde kullanildi.
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