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Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Cevre Konulu
Etkinliklerin Sorgulamaya Dayali Ogrenme A¢isindan incelenmesi
Seda CAVUS GUNGOREN*
Belemir AKPINAR™*

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin sorgulamaya dayali 6gretime uygun olmasinin, 6grencileri daha etkin hale
getirebilecegi ve fen bilimleri dersinin amacina daha uygun olacagi diigiiniilmektedir. Bu aragtirmanin amaci da
ortaokul fen bilimleri ders kitabindaki cevre konularina ait etkinliklerin sorgulamaya dayali 6grenme i¢in
uygunlugunu incelemektir. Arastirma modeli olarak nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin verilerini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda MEB fen bilimleri 5, 6, 7 ve 8. smif ders
kitaplarindaki ¢evre bilimi kazanimlarina gore belirlenen etkinlikler olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Arastirma Sorgulamaya Dayal Etkinlik Olcegi (ASDEO) kullanilmistir. Analizler ii¢ ana baslik olan “sorgulamay1
baslatma”, “arastirmaya odaklanma” ve “anlamay1 paylasma” altinda gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore etkinliklerin “sorgulamaya baslatma” bdliimlerinin arastirma sorgulamaya dayali 6grenme icin yeterli
olmadig belirlenmistir. Fen ve miihendislik uygulamalari etkinliklerinin ASDEO de yer alan béliimler agisindan
ortalamanin {izerinde puan aldiklar1 ve ideal etkinlik niteligi tasidiklart gézlenmistir.

Anahtar kelimeler: Cevre Konulari, Fen Bilimleri Ders Kitab1, Sorgulamaya Dayali Ogrenme

Investigation of Environment Topics Activities in Middle School Science
Textbooks in Terms of Inquiry-Based Learning

Abstract

It is thought that if the activities in the textbooks are coherent for inquiry-based teaching, it will make the students
more active and be ideal for the science course. The purpose of this research is to examine the coherence of
activities on environmental issues in the middle school science textbook for inquiry-based learning. The document
analysis method, one of the qualitative research methods, was used as a research model. The research data consists
of activities determined according to the environmental science goals in the 5th, 6th, 7th, and 8th-grade textbooks
of MEB in the 2019-2020 academic year. The Inquiry-Based Activity Scale (IBAS) was used as a data collection
tool. The analyzes were carried out under three main headings: “starting the inquiry”, “focusing on the research”,
and “sharing the comprehension”. According to the research results the “starting the inquiry” parts of the activities
were not sufficient for inquiry-based learning. It was observed that science and engineering applications activities
scored above the average in the sections in IBAS and were ideal activities.
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Giris

Cevre sorunlar1 son donemde tizerinde en ¢ok durulan konulardan biridir. Bunun nedeni sadece
artan kiiresellesme ve medya degil, insanlarin giinliik yasam faaliyetlerinin etkisidir. Her ne kadar
Ogretim programlarinin icerisinde gevre egitimine yer verilse de program tasariminda gercek hayatta
dair problemlerle birlestirilmesi, gelecek nesiller i¢in ¢evrenin korunmasi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin
tesvik edilmesi oldukga dnemlidir (Markaki, 2014). Ote yandan sorgulamaya dayali 6grenme bilimsel
okuryazarligin 6nemli bir bileseni olarak bir¢ok iilkenin 6gretim programinin odaginda yer alarak kritik
bir 6grenme hedefi haline gelmistir (Abd-El-Khalick ve Akerson, 2004; American Association for the
Advancement of Science [AAAS], 1993; Ma, Wang, Wang, Chen ve Yan, 2019; National Research
Council [NRC], 2000, 2013). Bu durum on yildan fazla bir stiredir farkl iilkelerdeki reform belgeleri
ve uluslararasi bilim degerlendirme ¢alismalarinda da ifade edilmistir (NRC, 2000, 2013). Dolayisiyla
ogrencilerin ulusal ve uluslararasi sinavlarda fen basarilarinin artmasi igin etkili bir egitim programi
olmasinin yanin da ¢agdas 6gretim yontemleri ve materyalleri de kullanilmalidir (Yilmaz, Giindiiz,
Cimen ve Karakaya, 2017). Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma egitimlerini sorgulamaya dayali
yaklagimi kullanarak gerceklestirmeleri, 6gretme ve 6grenmede dnemli bir yeri vardir (Murphy, Smith,
Mallon ve Redman, 2020). Ancak bu 6gretim siirecine eslik eden materyallerin de onunla uyumlu olmasi
gerekir. Clinkii Amerika’da gesitli kuruluslarin ortaklasa yiiriitmiis olduklar1 bir ¢alismaya gore ¢evre
Ogretim materyalleri olarak en yaygin kullanilan kaynaklarin sirasiyla ders kitaplari, kiitiiphaneler ve
gazeteler oldugu belirlenmistir (Srbinovski, 2013). Ayn1 arastirmada 5.-8. sinif 6gretmenlerinin ise en
cok giivendigi kaynak ders kitaplaridir (Srbinovski, 2013). Bu nedenle, ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin sorgulamaya dayali 6grenme agisindan kalitesinin degerlendirilmesi

Oonemlidir.
Sorgulamaya Dayah Ogrenme

Bilim okur yazar1 bireylerin yetismesi ¢agdas bilim egitiminin hedefi olurken, bilimin dogasini
ve bilimsel siiregleri anlamak i¢in 2013 ve 2018 ‘Fen Bilimleri’ dersi 6gretim programinda 6gretmenlere
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini kullanmalar1 onerilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2013, 2018). Sorgulamaya dayali 6grenme, dgrencilerin kendi yasamlarindaki uygulamalarindan ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak fikirler 6nerdikleri, bilimsel kavramlar hakkinda anlayis gelistirdikleri ve
bilimin dogasini anladiklart bir 6grenme siireci olarak tanmimlanir (Bybee 2008; Schwab 1962; Ma ve
digerleri, 2019). Bu 6grenme siirecinde 6grenciler bilimsel bilgileri 6grenir, bilimsel akil yiiriitme ve
elestirel diisiinme becerileri kazanir (Lederman, Lederman, Bartos, Meyer ve Schwartz, 2014). Bunun
yant sira bilimsel arastirma siireglerinde gerekli olan sorgulama, tahmin etme, gézlem yapma, verileri
analiz etme, ¢ikarim yapma ve yorumlama becerilerine de katki sunar (Lederman ve digerleri, 2014).
Bu becerilerin gelisimi i¢in 6grenme ortaminda &grencilerin aktif olabilecekleri etkinlikler veya bir

bilimsel sorgulama uygulamasini modelleyebilecegi aragtirmalara ydnlendirilmesi gerekmektedir
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(Fogleman, McNeill ve Krajcik, 2011). Ogrenme ortaminda gerceklestirilen bu yonlendirme
dgrencilerin bilimsel sorgulamanin dogasini daha iyi kavramalari saglar (Ozdemir, Cavus Giingdren

ve Yesildag-Hasangebi, 2022).

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinlikler, 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerinin gelismesine, bilim insanlarina ve bilime bakis agilarina olumlu etki yaratma, fen
dersine olumlu tutum gelistirme (Kegeci ve Kirbag Zengin, 2016) konularinda katki saglamaktadir
(Yasar ve Duban, 2009). Ayrica, dgrencilerin 6grenme becerileri (Senler, 2014) ile kritik diistinme
becerilerini (Ku, Ho, Hau ve Lai, 2014) de gelistirir. Sorgulamaya dayali 6grenme, gruplarin kendi
baglarina deney yaptiklari, kesiflerin bulundugu, bilginin daha etkileyici ve kalici olmasinin saglandigi
bir siirectir (Tatar ve Kuru, 2006). Temel hedefi, cocukluktan yetiskinlige ilerleyen siirecte bilgiyi
aragtirarak sorgulayarak Ogrenmelerini saglamaktir (Bayram, 2015). Ancak ii¢ farkli lise tiliriinde
6grenim goren dgrencilerin bilimsel sorgulama hakkindaki goriislerinin degerlendirildigi bir arastirmada
(Leblebicioglu, Capkioglu, Peten ve Schwartz, 2020), ¢cogu 6grencinin bilimsel sorgulamanin dogasi
hakkinda karigik veya naif anlayislara sahip oldugu belirlenmistir. Fen egitiminde sorgulamaya dayali
Ogretimi etkileyen programin yapisi, 6gretmenin pedagojik alan bilgisi gibi bir¢ok faktér olmasina
ragmen, bu olumsuz durumun gelismesinde ders kitaplarimin dnemli bir rol oynadigi inkar edilemez

(Dogan, 2021).
Fen Egitiminde Ders Kitaplarimin Rolii

Ders kitaplart ve diger Ogretici materyaller 6grenme-0gretme siirecinde bir Ogretim
yardimcisidir (Srbinovski, 2013). Ders kitaplar1 simif iginde gergeklesen 6grenmeler igin Onemli
miktarda bilgiye kaynaklik ederler ve her bir konunun amaci, igerigi ve d6gretim metodolojisi ile ilgili
olarak Ogretim programina uygun olmalhdir (Li, Wang, Shen, Wang, Hu, Chen ve Tian, 2018;
Srbinovski, 2013; Siirmeli, Yildirim ve Sahin, 2009). Bununla birlikte, bazi arastirmalarda ders

kitaplarinin yiizeysel bir bilim anlayigi sunma egiliminde oldugu ifade edilmistir (Li ve digerleri, 2018).

Ders kitaplarindaki bilimsel arastirma faaliyetleri, Ogrencinin bilimsel ve kiiltiirel
davranislarinin olusmasinda da 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu 6nemli rol nedeniyle, ¢cok sayida
arastirmaci ders kitaplarini gesitli acilardan degerlendirmistir (Dogan, 2021; Li ve digerleri, 2018;
Srbinovski, 2013; Vojit ve Rusek, 2019). Li ve digerleri (2018) bu aragtirma sonuglarinin ¢ogunda fen
bilgisi ders kitabindaki sorgulama etkinliklerinin standart cevaplari oldugunu ve deneylerin veya
etkinliklerin amacinin, bilinmeyeni kesfetmek yerine Ogrencilerin bilgiyi ezberlemelerine olanak
sagladigini belirtmistir. Oysaki bilimsel arastirma siirecinin sorgulama, arastirma tasarimu, iletisim ve is

birligi tizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Ma ve Wan, 2017).
Arastirmanin Onemi ve Amaci

Fen egitimi 6grencilerin edikleri bilimsel ve ¢evresel bilgileri giinlik yasamda kullanma

becerini gelistirmeyi amaglar (MEB, 2018). Bu tiir hedeflere ulasmak yalnizca bilimsel kavramlarin
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genel bir anlayisini degil, ayn1 zamanda bilimsel verilerin, delillerin ve iddialarin nasil iiretildigine dair
bir anlayis, yani bilimsel bilginin dogasini1 (Jordan, Brooks, DeLisi, Gray ve Berkowitz, 2015), bilimsel
sorgulamay1 anlamay1 gerektirir. Aragtirmacilar ve egitimciler sorgulamaya dayali 6gretim programinin
Ogrencilerin arastirma yaparak otomatik olarak bilimsel sorgulamaya yonelik bir anlayis
gelistireceklerini varsayarlar (Gao, 2002). Ancak etkili bir fen egitiminin olabilmesi i¢in sadece
sorgulamaya dayali bir 6gretim programina degil ayni zamanda onunla uyumlu ders kitabi iceriklerinin
de olmasi gerekir (Bostan Sarioglan, Can ve Gedik, 2016). Arastirmacilar, 6grencilerin sorgulamanin
dogasi konusunda yeterli diizeyde olmamasinin nedenlerinden birini, ders kitaplarinda bilimsel
sorgulamanin acik tanimlarimin diisiikk diizeyde yer almasi olarak ifade etmislerdir (Gyllenpalm,
Rundgren, Lederman ve Lederman, 2022). Oysaki 6grenciler ders kitaplarini bilimsel bilginin kaynagi

olarak gormektedir (Y1lmaz, Giindiiz, Cimen ve Karakaya, 2017).

Fen egitimi arastirmalarinda da ders kitaplarinin 6nemli bir yeri vardir (Vojit ve Rusek, 2019).
Ders kitabi analizine odaklanan makalelerin orani ile konunun arastirmacilar tarafindan algilanan 6nemi,
her gecen giin artmaktadir (Vojif ve Rusek, 2019). Oyle ki Ma ve arkadaslar1 (2019) 1970'lerin basindan
2010"ara kadar yapilan arastirmalarm, ders kitaplarindaki aragtirma sorgulamaya dayali igerigin
arastirilmasina odaklanmaya artarak devam ettigini belirtmistir. Ancak arastirmacilar ders kitaplarinin

igerisinde bulunan etkinliklerin igerigi ve kalitesine yeterince odaklanmamaktadir (Dogan, 2021).

Bilimsel sorgulamanin dogasina gore 6grencilere; bilimsel arastirmalarin bir soru ile bagladigi
ancak mutlaka bir hipotez ile test edilmesi gerekmedigi, tek bir bilimsel yontemin olmadigi, arastirma
stirecine belirlenen arastirma sorusunun yonlendirdigi ve siire¢ boyunca yapilanlarin sonucu etkiledigi,
bilim insanlar1 ayni prosediirleri uygulasalar bile ayni sonuglar1 ulasamayacaklari, sonuglarin toplanan
veriler ile tutarli olmasi gerektigi, veri ve delilin farkli kavramlar oldugu ile bilimsel agiklamalarin,
digerleri, 2014). Dolayisiyla arastirmanin baslamasi, yiiriitiilmesi ve sonuglarin paylagilmasi siirecinde
sorgulama dongiisiine uygun olarak etkinliklerin planlanmasi, her bir asamanin uygunlugunun

denetlenmesi olduk¢a 6nemlidir (Bostan Sarioglan ve digerleri, 2016).

Yaparak yasayarak 6grenmenin var oldugu ¢evre egitiminin 6nemi son yillarda giderek artmakta
olan ¢evre sorunlart ile birlikte olduk¢a giindeme gelmeye baglamistir. Cevre egitimi ile ilgili gegmisten
giliniimiize cesitli ¢alismalar yapilmistir. Aile ortaminda baslayan ¢evre egitimi orgiin egitimle basim
yayin araglartyla (brosiir, dergi, gazete, kitap vb.), panel, konferanslar ile bilgi sahibi olmakla ¢evreyi
gbzlem ve degerlendirmeler ile hayat boyu devam etmektedir (Gezer, Cokadar, Kose ve Bilen, 2006).
Fen bilimleri dersi 6gretim programi igeriginde yer alan c¢evre kazanimlari, dgrencilerin gevreye
farkindaligi, gevreyi kesfetme, cevre ile ilgili faaliyetlere etkin katilim gdsterme, ¢evre sorunlari 6nleme

hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglar (MEB, 2018). 2018 MEB fen bilimleri &gretim programinin
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temel amaci, doganin kesfedilmesi, insan-¢evre iligkisinin anlasilmasi, sorunlara ¢éziim Onerileri
getirmek, cevre, toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek, dogada ve yakin cevresinde
meydana gelen olaylara merak uyandirmak olarak yer almaktadir. Ulkemizde arastirma sorgulamaya
dayali 6gretimin etkililigine yonelik artan bulgular 1s181inda, ders kitaplarinin bu 6grenme ortamina
sagladig1 katkiin degerlendirilmesi de gerekmektedir. Dahasi ders kitaplar1 ¢evre bilincine sahip
bireylerin yetismesine de katki sagladigi bilinmektedir (Erten ve Koseoglu, 2022). Bu nedenle ders
kitaplarinin ve 6gretim materyallerinin ve kaynaklarinin sorgulamaya dayal1 6gretimi nasil ele aldigini,
cevre dgretimi ve 6grenimini ne dl¢iide kolaylastirdigini veya engelledigini anlamak ¢ok dnemlidir. Bu
calismada da arastirma sorgulamaya dayali 6gretim ozelliklerinin ders kitaplar: igerisinde nasil temsil
edildigi aragtirilmaktadir. Bu kapsamda ¢aligmanin amaci; 5., 6., 7. ve 8. siif fen bilimleri ders

kitaplarinda yer alan ¢evre konulu etkinliklerin sorgulamaya dayali 6grenme agisindan incelenmesidir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Bu yontem, ¢esitli belge tiirlerinin analiz edilmesini igerir (Morgan, 2022). Nitel
arastirmacilar, alan arastirmasina daha aktif bir sekilde katilma istekleri nedeniyle dokiimanlar1 analiz
etmek yerine genellikle miilakatlar gibi diger yontemleri kullanmay1 tercih ederler (Morgan, 2022).
Oysa Patton (2015, s.222) tarihsel yazilardan gercek zamanli Twitter gonderilerine kadar her seyin nitel
caligmalar i¢in materyal olabilecegini ve s6z konusu materyallerin analiz edilmesiyle yazanlarin diinyay1
nasil anladigi ve yorumladigina dair i¢ gorii saglayan anlamlar ve temalar belirlenebilecegini
belirtmistir. Bu baglamda arastirmada 5., 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki ¢evre konulu
etkinliklerin fen bilimleri dersi 6gretim programinin benimsemis oldugu sorgulamaya dayali 6gretim
yaklasim agisindan uygunluklar1 incelenmistir. S6z konusu arastirmada anket, miilakat, odak grup
gorlismesi, gozlem, deney gibi teknikler kullanilarak veri toplanmasini gerektiren bir icerige sahip

olmadigt i¢in etik kurul izini alinmamustir.
Veri Toplama Siireci

Verilerin elde edilmesi i¢in 2019-2020 egitim 6gretim yil1 5., 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri ders
kitabinda yer alan ve gevre egitimi kazanimlarina gore belirlenen iinitelerdeki etkinlikler incelenmistir.
Bu iinitelerin se¢ilmesinde dort fen bilimleri 6gretmeni ve bir fen egitimi uzmaninin goriislerine
bagvurulmustur. Calismada ilk olarak kazanimlarin tespiti yapilmistir. Daha sonra her bir ders kitabi
igerisinde kazanimlarla iligkili tinitelerin etkinlikleri ele almmustir. Buna gore tiim sinif diizeyindeki ders
kitaplari igerisinde, kazanim iligkisi belirlenen toplam 15 {inite 31 etkinlik yazarlar tarafindan dnce
bireysel sonra bir araya gelinerek incelenmistir. Etkinliklerin ¢evre kazanimlariyla iliskisi Ek 1°de yer

alan tabloda sunulmustur.
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Verilerin Analizi

Etkinliklerin degerlendirilmesinde Bostan Sarioglan, Can ve Gedik (2016) tarafindan
gelistirilen Arastirma-Sorgulamaya Dayal1 Etkinlik Olcegi (ASDEO), 6lcek sahiplerinden izin alimarak
kullanilmistir.  ASDEO iceriginde arastirma sorgulamaya dayali Ogretimi yansitan ii¢ baslik
(sorgulamayr bagslatma, arastirmaya odaklanma ve anlamayr paylasma) bulunmaktadir. ASDEO
sorgulamaya baglatma (a) bashginda 3, arastirmaya odaklama (b) basliginda 6 ve anlamay: paylasma

(c) basgliginda 3 6l¢iit olmak {izere toplam 12 dlgiitten olugmaktadir.

Tablo 1. ASDO Olgiitleri

Oliit Olgiitler
No
Sorgulamay baslatma
SB1 On bilgiler ortaya cikariltyor mu?
SB2 Ogrencilerin arastirabilecekleri tiirde sorular sorulmus mu?
SB3 Ogrencilerin merak ettikleri ile gretilmesi planlanan icerik arasinda iliski kurulmus
mu?
Arastirmaya odaklanma
AO1 Ogrencileri materyallerle etkilesime sevk ediyor mu?
AO2 Ogrencileri gozlem yapmaya sevk ediyor mu?
AO3 Ogrencileri olasi agiklamalar yapmaya sevk ediyor mu?
AO4 Ogrencileri tahmin yiiriitmeye ve bu tahminleri test etmeye sevk ediyor mu?
AO5 Ogrencileri sorulara tekrar dondiirmeye ve gozlemler sonucunda agiklamalar
getirmeye sevk ediyor mu?
AOb6 Ogrencileri diisiincelerini, verilerini ve bulgularin1 yazma ¢izme gibi yontemlerle
kaydetmeye ve sunmaya sevk ediyor mu?
Anlamayi paylasma
AP1 Ogrencilere yaptiklarmi ve diisiincelerini toparlamak ve baskalartyla nasil
paylasacagini planlamak i¢in siire verilmig mi?
AP2 Gruplara birbirlerinin fikirleri ile ilgili yorum yapma ve ek fikirler ortaya sunma
sansi verilmis mi?
AP3 Ogretmene gruplari verilerinden ve fikirlerinden yararlanarak ilgili konuyu

Ozetleme boliimii verilmis mi?

Etkinliklerin 6l¢ekte belirlenen 6l¢iitlere ne derece uygun oldugu: islem basamaklari tam olarak
iceriyorsa iki (2), kismen igeriyorsa bir (1), uygun igerik yoksa sifir (0) puan verilerek puanlanmistir.
Buna gore bir etkinlik 6lgekten en fazla 24 en az 0 puan alabilir. Degerlendirme sonucunda etkinligin
aldig1 toplam puan 0-7 arasinda ise etkinlik ASDO agisindan uygun degil, 8-15 puan arasinda ise ASDO
i¢in kismen uygun ve 16-24 puan arasinda ise etkinlik ASDO a¢isindan uygun (Kagar ve Taskiran, 2020)

oldugu yoniinde analizi gerceklestirilmistir.
Gecgerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi nitel arastirmalarin dogasina uygun kavramlarla
(Yildirnm ve Simsek, 2013) tanimlanmistir. Buna gore inandiriciligin saglamasi igin, veri toplama

siirecinden, verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasma kadar tiim siiregte tutarli davranilmis,
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arastirmacilar veriler ile uzun siireli etkilesim iginde kalmigtir. Aragtirmanin aktarilabilirligini saglamak
icin arastirmaya ait tiim siire¢ detayli bir sekilde sunulmaya ¢alisilmistir. Tutarhilik icin ASDEQ ile
analizi gergeklestirilen etkinlikler arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak puanlandirilmis, analiz
sonunda birbiri ile karsilagtirilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi Goriis Birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayrilig) formiiline gore arastirmacilar arast kodlama tutarligi %88 olarak
hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde oldugunun belirlenmesi, veri analizi igin
giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilarin kodlamalarindaki ortakliklar
herhangi bir degisiklige ugramadan tablolarda yer verilirken, goriislerin farklilastigi kodlamalar icin
goriis birligine varilarak son sekli verilmistir. Teyit edilebilirlik i¢inse ham veriler tizerinden yapilan

analizler iki uzmanin kontroliinde incelenmis ve veriler buna gére yorumlanmaistir.
Bulgular
5. Siif Ders Kitabindan Elde Edilen Bulgular

5. smif fen bilimleri ders kitabinda konu kazanim iliskisi belirlenen ve Tablo 1°de yer alan
etkinlikler incelenmistir. Buna gore ‘Biyogesitlilik, insan ve Cevre Iliskisi, Yikict Doga Olaylar’
konularna ait ‘Yérelerimizin Zenginlikleri’ 5.1, ‘Cevre Sorunlari’ (5.2), ‘Drama Hazirlayalim’ (5.3),
‘Diistin ve Arastr 1(D.AL), 2, 3, 4, 5, 6  ve Fen Miihendislik Uygulamalari (FMU)” olarak
isimlendirilen 10 etkinlik incelenmistir. ASDEQ ile analizi gerceklestirilen etkinliklerin her bir dlgiite

gore aldigi puan Tablo 2 de yer verilmistir.

Tablo 2. 5. Siif Konular ile ilgili Etkinliklerin ASDEQ ile Analizinden Elde Edilen Bulgular

N
w

Olciit No 1
SB1
SB?

SB3
AO1
AO2

5 D.A1 DA2 DA3 DA4 D.A5 D.A6 FMU Toplam
1
2
1
2
2
AO3 1
1
1
1
0
1
0
1

0 0 0 0 0 0 0 2

oo

[0}

AO4
AO5
AOb6
AP1
AP2
AP3
TOPLAM
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Tablo 2 incelendiginde 10 etkinlikten 4 tanesinin ASDO i¢in kismen uygun oldugu, 6 tanesinin
ise uygun olmadig1 belirlenmistir. Olgekte yer alan ‘arastirmaya odaklama’ bashig diger bashklarla
kiyaslandiginda etkinliklerin daha ¢ok puan aldig1 gériilmektedir. Bu basliga gore etkinliklerin tamami
ogrencileri materyalle etkilesime yonlendirmektedir. Ancak olasi agiklamalar yapma, tahmin etme ve
sorularmi  yeniden gozden gecirmeye yonelik uygulamalarda zayif olduklann belirlenmistir.

‘Sorgulamay: baslatma’ baslhiginda etkinliklerin aldig1 puanlar ‘anlamay: paylasma’ baghgina gére daha
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yiiksektir. Fen Miihendislik Uygulamalan ise ‘anlamayt paylasma’ baghgi altinda hem kismen uygun
olan li¢ etkinlige gére, hem de kendi igerisinde en yiiksek puanlamay1 almistir. Elde edilen bulgulara

gore 5. sinif ders kitabinda en yiiksek puan alan Etkinlik 5.1 ideal etkinlik olarak segilmistir (Resim 1).

Kullanacaklarnimiz: defter, kalem.
izlenecek Yol

= Yagadiginiz gevrede hangi bitki ve hayvan gesitlerinin bulundugu hakkinda gesitli
kaynaklardan aragtirma yapiniz.

= Bitki ve hayvan cesitlerinin adini ve nerede bulundugunu defterinize yaziniz.
Sorularn Cevaplayalim
= Yagadiginmz gevre, bitki ve hayvan cesitliligi bakimindan zengin mi?

= Yagadigimz ¢evredeki bitki ve hayvan cesitliliginin dogal yasam icin énemi hakkinda
neler sdyleyebilirsiniz? Tahminlerinizi arkadaglarinizla tartiginiz.

Resim 1. Yoérelerimizin Zenginlikleri

Cevre egitimi ile ilgili bir diger kazamm olan ‘F.5.6.2 Insan ve Cevre Iliskisi’ ad1 altinda
incelenen dort farkli etkinlik yer almistir. ‘Sorgulamay: baslatma’ bagliginda en yiiksek puani ‘Cevre
Sorunlar1 5.2° adli etkinlik almistir. Bu etkinlik tiiriinde ‘anlamayr paylasma’ boliimiiniin yetersiz
oldugu belirlenmistir. ‘Drama Hazirlayalim 5.3” ile’ Diislin ve Arastir 4’ etkinlikleri Ol¢iitlere gore 5.
sinif etkinlikleri i¢erisinde en diisiik puan alan etkinlikler olmustur. Diigiin ve Arastir etkinlikleri 5. sinif
etkinlikleri arasinda en sik kullanilan etkinlik tiirtidiir. Ancak kullanilan 6 etkinligin de boliimlerinde
biiylik 6l¢iide dlgiitte yer alan li¢ baslikta da en az puanlari almistir. Bu etkinlikler 6zellikle ‘sorgulamay:
baslatma’ bashginda neredeyse sifir puan almislardir. Kazanimda yer almayan ii¢ ‘Diislin ve arastir’
etkinligi ASDEQ’ye gore arastirma-sorgulamaya dayali dgretimde olmas1 gerekenleri saglayamamustir.
Olgege gore ‘sorgulamayi baslatma’, ‘arastirmaya odaklama’ basliklarinda tiim dlgiitlerden iki puan

veya bir puan almistir. Sadece ‘anlamayi paylasma’ kismindaki iki 6lgiitten sifir puan almustir.

6. Sinif Ders Kitabindan Elde Edilen Bulgular

MEB 6. sinif fen bilimleri ders kitabinda konu kazanim iliskisi belirlenen ve Tablo 3’te yer alan
yedi etkinlik incelenmistir. Buna gore Madde ve Isi, Yakitlar’ konularina ait ‘Deney Yapalim,
Aragtiralim 1, 2, 3, 4, Etkinlik Yapalim ve Fen Miihendislik Uygulamalar’ olarak yedi etkinlik

incelenmistir. Tablo 3’te ASDEQ’ye gdre her bir dlgiitten alian puanlamaya yer verilmistir.

Tablo 3. 6. Siif Konular ile ilgili Etkinliklerin ASDEO ile Analizinden Elde Edilen Bulgular

Olciit No  Deney Arastiralim 1 Etkinlik FMU  Arastiralim 2 Arastiralim 3 Arastiralim 4 Toplam

Yapalim Yapalim
SB1 0 0 0 1 0 0 0 1
SB2 2 1 0 1 0 0 2 6
SB3 2 1 0 1 0 0 2 6
AO1 2 2 2 2 1 2 2 13
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AO2 2
AQO3 0
AO4 0
AO5 2
AQO6 2
0
0
0
1
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Tablo 3’e gore incelenen 7 etkinlikten 3 tanesinin ASDO i¢in kismen uygun oldugu, 4 tanesinin
ise uygun olmadig belirlenmistir. Olgekte yer alan ‘arastirmaya odaklama’ bashg diger bashklarla
kiyaslandiginda etkinliklerin bu bagliktan daha ¢ok puan aldig1 goriilmektedir. Bu basliga gore yine
etkinliklerin tamami Ggrencileri materyalle etkilesime yonlendirmektedir. Ayrica &grencileri
diistincelerini, verilerini ve bulgularin1 yazma ¢izme gibi yontemlerle kaydetmeye ve sunmaya sevk
etmektedir. AP3 olgiitii tiim etkinlikler tarafindan hi¢ puanlanmayan 6l¢iit olmustur. 6. Sinif ders
kitabina gore incelenen 7 etkinlikten Resim 2’de yer alan “Deney Yapalim” etkinligi ideal etkinlik
olarak belirlenmistir.

- T VVPVVV
! Hangisi Daha Gok Iletiyor?

« beherglas (3 adet) - sacayak (3 adet) - ispirto ocadi - tahta kasik - metal kasik
- plastik catal - su - kronometre - termometre

' Amag
— -d
| r
ﬁﬁ

i
Maddelerin 1s1 iletkenliklerini karsi-
- Ozdes isiticilar yardimiyla beherglaslardaki suyu esit siirelerde isitiniz.

3 lastirmak
Deneyin Yapihigi
- Ozdes beherglaslara esit miktarda

'su koyarak sacayaklarin Gzerine fotog-

| raftaki gibi yerlestiriniz.

- Termometre ile sularin sicakliklarini 6lciip defterinize not ediniz.

- Kasiklarin her birini bir beherglasin icerisine koyup 5 dk. bekleyiniz.

- 5 dk. sonunda kagiklara ayn ayn dokunup sicakliklarini gozlemleyiniz.
- Gozlemlerinizi defterinize not ediniz.

Sorular
1. Hangi kasik daha sicakti?
2. Hangi kasigin sicakhg: digerlerine gore daha azdi?

Resim 2.Deney Yapalim

Deney Yapalim etkinligi diger tiim etkinlikler arasindan en yiiksek puani almistir. Bu etkinlik
‘anlamayr paylagma’ bashgi olgiitlerinin tamamindan sifir puan almistir (Tablo 3). Puanlamada ilk
etkinlige en yakin sonu¢ “Fen Miihendislik Uygulamalart” ve “Arastiralm 47te goriilmiistiir.
Arastiralim 4 isimli etkinlikte ‘anlamay: paylasma’ basligi 6lgiitlerinden ikincisi olan grup fikirlerini
yorum yapma ve ek fikirler ortaya konma sanst Olgitinden 1 puan almistir. Fen Miihendislik
Uygulamalar1 ise ‘sorgulamayr baglatma’ kismindaki tiim sorulara oOlgiite gore kismen yerine

getirilmistir olarak kodlanmaistir.
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7. Smif Ders Kitabindan Elde Edilen Bulgular

MEB 7. sinif fen bilimleri ders kitabinda konu kazanim iligkisi belirlenen ve Tablo 4’te yer alan
etkinlikler incelenmistir. Buna gore ‘Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim’ konularina ait Fen atolyesi 4.13,
4.14, 4.15 adinda ii¢ ayri etkinlik degerlendirilmistir. Tablo 4’te ise ASDEQO ile yapilan

degerlendirmelere yer verilmistir.

Tablo 4. 7. Stmif Konular ile ilgili Etkinliklerin ASDEO ile Analizinden Elde Edilen Bulgular

Ol¢iit No Fen Atolyesi 4.13 Fen Atolyesi 4.14 Fen Atolyesi 4.15 Toplam
SB1 0
SB2 2
SB3 1
AO1 1
AO2 2
AO3 0
AO4 2
1
2
0
0
0
1

A0S
AOb6
AP1
AP2
AP3
TOPLAM
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Tablo 4’e gore incelenen 3 etkinlikten 1 tanesinin ASDO igin kismen uygun oldugu, diger 2
tanesinin ise uygun olmadigi belirlenmistir. Olgekte yer alan ‘arastrmaya odaklama’ bash@
etkinliklerin diger basliklara gére daha ¢ok puan aldig1 goriilmektedir. Bu basliga gore yine etkinliklerin
tamami1 6grencileri materyalle etkilesime yonlendirmektedir. Ayrica 6grencileri diisiincelerini, verilerini
ve bulgularin1 yazma ¢izme gibi yontemlerle kaydetmeye ve sunmaya sevk etmektedir. Buna karsilik
tiim etkinlikler arastirmaya odaklanmanin AO3 6lgiitii olana dgrencileri olast agiklamalar yapmaya sevk
etme Ol¢iitiinli karsilamamaktadir. Bununla birlikte yine tiim etkinlikler ‘anlamayt paylasma’
basligindan sifir puan almistir. Fen atdlyesi 4.14, 4.15 etkinliklerinin ‘sorgulamay1 baglatma’ boliimiinde
SB1 ve SB2 olgiitlerinden sifir puan aldig1, SB3 icin de yeterli olmadig1 belirlenmistir. lgili analiz

incelendiginde 7.siniflarda en yiliksek puani ‘Fen Atdlyesi 4.13” almigtir (Resim 3).
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Hangi Maddeler Geri Duniigtirilebilir?
= Bir hafta boyunca evimizde ¢ope atilan maddeleri gézlemleyelim.

= Cope atilan maddeleri, agagidaki gizelgede geri dantstirilebilen ve dénistirilemeyen olarak sinif-
landiralhim

Cope Atlan Maddeler

Geri Déndstirilemeayen
1. gin

Geri Dondsgtiralebilen

Geri Dénasgtirilemeyen
2. gin

Geri Dénigtirilebilen

Geri Déniigtiirilemeyen
3. gin

Geri Dondstirilebilen

Geri Donidstiralemeyen
4. gin

Geri Dénigtiralebilen

Geri Dénisgtirilemeyen
5. gun

Geri Dénistirilebilen

Geri Dondstirilemeyen
6. gin

Geri Dondsgtiralebilen

Geri Dénasgtirilemeyen
7. gin

Geri Dénigtirilebilen

Analiz
= Hangi maddeler geri doniigtirilebilir?

= Geri donistirebilen maddeler, tekrar nasil geri déntsttrilebilir? Tahmin ediniz.

Resim 3. Hangi Maddeler Geri Doniistiirtilebilir?

Fen Atolyesi 4.13 diger etkinliklere gore yiiksek puan alarak 7. simf etkinlikleri arasinda
arastirma sorgulamaya dayal1 Olgiitler agisindan ideal etkinlik olarak belirlenmistir. En yiiksek puan
almasina ragmen o da ‘anlamay1 paylasma’ basligindaki tiim 6lgiitlerden sifir puan almigtir. AP3 6lgiitii

tiim etkinlikler tarafindan hi¢ puanlanmayan 6l¢iit olmustur.
8. Siif Ders Kitabindan Elde Edilen Bulgular

Veriler toplanirken ¢evre baglaminda kazanim iliskisi agisindan en ¢ok iinite ve etkinligin 8.
sinifta oldugu belirlenmistir. Tablo 5’te konu kazamim iliskisi belirlenen 12 etkinlik ASDEO blgegiyle

incelenmistir.

Tablo 5. 8. Siif Konularr ile ilgili Etkinliklerin ASDEO ile Analizinden Elde Edilen Bulgular*

Olgiit No Hava? AT.1 E1 E2 Al E3 AT2 AT3 AT4 FMU ATS5 AT.6 Toplam

SB1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 2 0 4
SB2 0 1 0 1 0 1 0 0 0 2 2 0 7
SB3 0 1 0 0 0 1 0 0 0 2 0 0 4
AO1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 22
AO2 2 0 2 2 0 1 0 0 0 0 0 0 7
AO3 2 0 2 2 2 1 0 0 2 2 1 1 15
AO4 0 0 0 0 0 2 0 2 0 0 0 0 4
AO5 2 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 3
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AO6 2 0 0 0 0 1 0 0 0 2 0 0 5
AP1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 2
AP2 0 0 0 0 1 0 2 1 1 1 1 1 8
AP3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOPLAM 10 4 6 6 4 10 3 5 5 15 8 4 81

*Etkinlik isimleri tabloya sigmasi i¢in bas harfleri kullanilarak kisaltrlmistir. Tlgili Etkinliklerin isimleri Ek 1 de
yer almaktadir.

Tablo 5 incelendiginde 12 etkinlikten 8 tanesinin ASDO igin uygun olmadigi, 2 tanesinin
kismen uygun oldugu ve 1 etkinligin ise uygun oldugu belirlenmistir. 8. sinif ders kitabinda incelenen
etkinlikler de 6lgekte yer alan ‘arastirmaya odaklama’ bashgindan, diger basliklara gore daha ¢cok puan
aldig1 goriilmektedir. Bu bashiga gore etkinliklerin tamami 6grencileri materyalle etkilesime
yonlendirmektedir. Ayrica Ogrencileri olas1 aciklamalar yapmaya sevk etmektedir. 7 etkinlik
‘sorgulamayr baslatma’ baghigindan sifir puan almistir. 5 etkinligin ise ‘anlamayi paylagma’
boliimiinden sifir puan aldig1 belirlenmistir. Resim 4’te yer alan Fen, Miihendislik ve Girisimcilik

Uygulamalar1 (FMU) etkinliginin diger etkinliklere gore yiiksek puan (15) almistir.

FEN, MUHENDISLIK VE

GIRISIMCILIK UYGULAMALARI

* Bu projede sizden beklenen kaynaklarin tasarruflu kullanimina yénelik bir Griin tasarlamaniz
veya bir kampanya baglatmanizdir.

* Proje icin size verilen sire 4 haftadir.

* Projenizi hazirlarken cesitli kaynaklardan konuyla ilgili arastirmalar yapabilir, yetkililerle réportaj
yapabilirsiniz.

* Projenizi hazirlarken sayfa 12'deki Fen, Mihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari béliminde yer
alan yonlendirmelerden yararlanabilirsiniz.

* Tasarladiginiz rand bir bilim senligi dizenleyerek okulunuzda sergileyebilirsiniz.

Resim 4. Fen, Mithendislik ve Girigimcilik Uygulamalari

Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1 (FMU) etkinligi 8.simif etkinlikleri arasindan
hem ASDEOQ i¢in uygun hem de ideal etkinlik olarak belirlenmistir. Hava? ve E3 etkinlikleri FMU dan
sonra en yliksek puani alan etkinlikler olmustur. Hava? etkinligi ‘sorgulamay: baslatma’ ve ‘arastirmay:
paylagma’ baghigindan sifir puan alirken ‘arastirmaya odaklanma’ baghigindan tim etkinlikler
icerisinden en yiikksek puan alan etkinlik olmustur. AP3 olciitii tiim etkinlikler tarafindan hig

puanlanmayan 6l¢iit olmustur.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada MEB fen bilimleri dersi 5., 6., 7. ve 8. sinif kitaplarinda yer alan ¢evre konulu
etkinliklerin aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme igin uygunluklar1 dokiiman incelemesi yontemiyle
incelenmistir. Caligmanin genel bulgular1 ders kitaplarindaki etkinliklerin fen bilimleri 6gretim
programindaki ¢evre kazanimlariyla uyumlu olduklari, ancak 6grencileri bilimsel sorgulama siirecini
anlamalarina yeterli katki sunamadigi yoniindedir. Sorgulamaya dayali &grenmenin bilimsel
okuryazarligin 6nemli bir bileseni olarak goriilmesine ve fen bilimleri 6gretim programinin kritik bir
hedef olarak (Abd-El-Khalick ve Akerson, 2004; Ma ve digerleri, 2019; MEB, 2018)
degerlendirilmesine karsin, arastirma sonuglar etkinliklerin istenilen etkiyi gosterecek nitelikte degildir.
Benzer sonuglar Dogan (2021)’1n lise biyoloji ders kitaplarinin sorgulamaya dayali 6gretim agisindan
uygunlugunu degerlendirdigi calismada da gozlenmistir. Dogan (2021) s6z konusu uyumsuzlugun
nedenlerini ders kitab1 yazarlar1 ve degerlendiricilerinin bilimsel sorgulama hakkinda yetersiz bir
anlayisa sahip olmalarn1 ve ders kitabi degerlendirme Olceklerinin yetersiz olmasindan
kaynaklanabilecegini belirtmistir. Ulkemizde yapilan pek ¢ok arastirma da dgretmenlerin (Uluginar
Sagir ve Agikgdz, 2019), 6gretmen adaylarmin (Cavus Giingdren ve Oztiirk, 2021) ve dgrencilerin
(Dogan, Han-Tosunoglu, Ozer ve Akkan, 2020) bilimsel sorgulama hakkinda yetersiz gériislere sahip
olduklarini isaret etmektedir. Dolayisiyla egitim politikalarini diizenleyen ve denetleyen kisilerin

yetkinligi goz 6ntinde bulundurulmalidir.

Sonuglara gére tiim siif seviyelerinde belirlenen kazanimlara karsilik ASDEO agisindan uygun
etkinlik bulunmamaktadir. Sadece 8.simif ders kitabinda incelenen bir etkinlik 6l¢iitlere goére uygun
olarak belirlenmistir. Etkinliklerin biiylik ¢ogunlugu Onceki arastirmalarda (Bostan Sarioglan ve
digerleri, 2016) oldugu gibi ASDEO agisindan uygun degil olarak degerlendirilmistir. Giines, Sagdig ve
Lagin Simsek (2018)’in arastirmasinda da incelenen fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
aragtirma sorgulamaya dayal1 6gretim igin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Etkinliklerin daha ¢ok
‘diigiin ve arastir’ olarak isimlendirmelerine karsin arastirma siirecinin biitiinsel olarak eksiklikler
icerdikleri belirlenmistir. Ornegin etkinliklerin arastirma sorgulamaya dayali &grenme igin
‘sorgulamaya baslatma’ boliimlerinin yeterli olmadigimi goriilmistiir (Bostan Sarioglan ve digerleri,
2016). Olgiitlere gore ekinliklerde ilk olarak; 6n bilgilerin ortaya cikarilmasi ve dgrencilere arastirma
yapmalarini gerektirilecek sorularim yoneltilmesi gerekmektedir. Sorgulamanin dogas1 geregi sorgulama
stirecinin bir soru ile baslamasi, on bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi ve iliskilendirilmesi gerekir (Lederman
ve digerleri, 2014). Ancak aragtirma sonuglar1 etkinlikleri genel olarak bu dlgiitleri karsilamamaktadir.
Benzer sekilde Cin lise ders kitaplarindaki etkinlikler de 6grencilere soru 6nerme firsati agisindan
ortalama olarak diisiiktiir (Ma ve digerleri, 2019). Siirecin baginda 6grencinin ne bildigi ne kadar bildigi
sorularla merak uyandirilarak 6grenciler siire¢ igerisine yonlendirmek onemlidir. Etkinlikler boylelikle

daha etkili ve verimli hale gelmis olacaktir. Sonug olarak etkinliklerde 6grencilerin sorgulama siirecini

350



Seda CAVUS GUNGOREN, Belemir AKPINAR
Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Cevre Konulu Etkinliklerin Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Acisindan Incelenmesi

baglatilirken merak ettikleri ile Ogretilmesi planlananlar arasinda uygun iligki kurmaya
yonlendirmemektedir. Merak edilen ilgili duyulan bir konuyla hedef konu arasinda baglant1 kurulmasi,

yapilan uygulamadaki verimi baska bir ifade ile etkinligin 6greticiligini artiracaktir.

‘Anlamay1 paylasma’ bashginda da ASDEO acisindan uygun etkinlik bulunmamaktadir.
Etkinlikler 6grencilerin arastirmalarini gézden gecirmek ve diisiincelerini toparlamak, sonuclarini
bagkalariyla nasil paylasacagi konularinda uygun igerikler barindirmamaktadir. Oysaki sorgulamaya
dayali 6grenme siirecinde 6grenilenlerin paylasilma agsamasi1 6nemlidir (Bostan Sarioglan ve digerleri,
2016). Gruplara birbirlerinin fikirleri ile ilgili yorum yapma sunma sansi verilmemesi bilim insanlarinin
bilimsel ¢aligmalarindaki benzer siirecini anlamalarina katki sunamaz (Jordan ve digerleri, 2015). Bu
bagliktaki bir diger sorun etkinliklerde 6gretmene gruplarin verilerinden ve fikirlerinden yararlanarak
ilgili konuyu 6zetleme boliimiiniin yer almamasidir. Fen Mihendislik Uygulamalar1 ise ‘anlamayi
paylagma’ bashgl altinda hem diger etkinlige gore hem de kendi igerisinde en yiiksek puanlamay1
almigtir. Bunun nedeni fen ve miihendislik uygulamalariin temelde sorgulamaya dayali yaklagim
icermesi, siire¢ sonunda gelistirilen iiriiniin test edilmesi ve degerlendirilmeye ihtiyacinin olmasidir.
Dolayisiyla etkinliklerin bu bakis agis1 ile gelistirildigi diisiiniilmektedir. Oysaki gretim programinin
tamami sorgulamaya dayali yaklagimi benimsemektedir (MEB, 2018). Dolayisiyla tiim etkinliklerde

benzer hassasiyetin gozetilmesi onerilmektedir.

Arastirmanin énemli bir sonucu ‘arastirmaya odaklanma’ baslhiginin diger basliklara gore tiim
sinif seviyelerinde daha ¢ok olgiitleri karsilamasidir. Ozellikle yine tiim simif seviyesinde incelenen
etkinliklerde, 6grencileri materyalle etkilesime yonlendiren igeriklerin hazirlandigi belirlenmistir.
Sorgulamaya dayali1 6grenme igin 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri, materyaller kullanmalar
O0grenme siirecinin bir parcasi olarak nitelendirilmektedir (Bybee 2008; Schwab 1962; Ma ve
digerleri, 2019). Bu durum materyalin hem nasil kullanildig1 bilgisini hem de nasil veri toplayacagi ve
degerlendirecegi Ogrenme agisindan bir firsat sunmasi agisindan Onemlidir (Cavus-Gilingoren,
Hasancebi ve Mesci, 2020). Etkinlikler 6grencileri olas1 agiklamalar yapma, tahmin etme ve sorularin
yeniden gozden gecirmeye yonelik uygulamalara yonlendirme acisindan da zayiftir. Bazi etkinliklerin
olas1 agiklama yapmaya ydnlendirici olsa da etkinligin biitiinii ASDEO acisinda yetersizdir. Etkinlikler
uygulanirken deneyin amacimin anlasilmast veya verilerin yorumlanmast gibi zorluklarla
karsilagilmaktadir (Millar,1996). Zorluklarin ¢dziime ulagmasi i¢in yine sorgulamaya dayali yaklagimin
uygun etkinlik ve uygulamasinin bir arada gergeklestirilmesi gerekir (Cavus-Giingoren, Hasangebi ve

Mesci, 2020).

Ogrencilere yeterli gevre bilincini kazandirilmasinda ders kitaplar1 énemli bir yere sahiptir
(Erten ve Koseoglu, 2022). Ciinkii ders kitaplar1 sadece 6gretim programinin hedefleri, kazanimlari,

O0grenme Ogretme siireci ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun bir materyal olmanin Gtesinde;
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bilgileri planl ve siral1 bir bicimde irdeleyip aciklayan hem 6grencinin kendini degerlendirmesine hem
de O6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesine firsat sunan vazgecilmez bir egitim aracidir (Erten ve
Koseoglu, 2022). Arastirmacilar ders kitaplarinda ¢evre konulu etkinliklerin disiplinler aras1 yaklasima
uygunlugu (Karakus ve Seyihoglu, 2021), cevre konulariin goriiniirliigii (Erten ve Koéseoglu, 2022;
Giiven ve Hamalosmanoglu, 2012), O6gretim programinin ¢evre konularini yansitma durumu
(Srbinovski, 2013) agilarindan ¢esitli degerlendirmeler yapmuslardir. Kitap yazarlarinin ve politika
yapicilarin bu degerlendirmeleri géz Oniinde bulundurmalari oldukca degerlidir. Ciinkii 6gretim
siirecinde Ogretmenlerin en Onemli yardimci kaynagi ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin 6gretim
programinin Onerileriyle paralel olmalar1 ve 6grencilerin bilimi anlamlandirmalarina yardimer olan
sorgulamaya dayal1 6gretimin 6zelliklerini icerecek sekilde donanimli olmalar1 6nemlidir (Aldahmash,
Mansour, Alshamrani ve Almohi, 2016). Sorgulamaya dayali 6grenmenin ders kitaplarinda yetersiz ve

kotii planlanmig olmasi bilim okuryazarligi gelisimine olumsuz etki edebilir (Dogan, 2021).

Bu sonuglar 1s181inda 6grencilere yonelik etkinlikler tekrar diizenlenmeli ve beklentileri karsilar
duruma getirilmelidir. Etkinliklerin hazirlik agamalar1 genel olarak konu kisminda degil etkinligin
igerisinde yer almalidir. Bu hazirlik evresinin etkinlik icerisinde yer almasinin etkinlik plani i¢in daha
uygun olacag disiiniilmektedir. MEB 2018 fen bilimleri 6gretim programina gore c¢evre konulu
etkinliklerin diger konularda oldugu gibi 6grencilerin kesfetmesi, gbzlem yapmasina firsat verecek
sekilde diizenlenmelidir. Hazirlanacak etkinliklerin verilerin not alinacagi boliimler, tablo ve grafik
olusturma, yorumlama gibi 6geler igermelidir. Disiplinler arasi bir kimligi olan ¢evre egitiminin diger
ders kitaplarindaki etkinliklerle paralel olmas istenilen ¢evre okuryazari bireylerin yetismesi icin de

onemli bir degerlendirme olacaktir.

Yazar Katkisi: Bu calismada yazarlarin ¢alismaya katkis1 tamdir. Her iki yazar calismanin
biitiiniinde is birligi ve ortak calismay1 esas almistir. Caligmada yer alan literatiir 6zeti, alan arastirmasi

ve verilerin analizi kisimlari yazarlarin ortak ¢abasiyla tamamlanmustir.
Cikar Beyam: Yazarlar tarafindan ¢ikar catigmasi bildirilmemistir.
Finansal Destek: Yazarlar tarafindan finansal destek almadiklar: bildirilmistir.
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Ek 1. MEB 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Cevre Kazanimlari ile iliskili Etkinlikler

Tablosu
Konu Kazamim  Tliskili etkinlik numarast
Numarasi
F.5.6.1. Biyocesitlilik F.5.6.1.1. Etkinlik 5.1
Onerilen Siire: 6 ders saati Diisiin ve Arastirl (D.A.1)
Konu / Kavramlar: Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tiikenen F.M.U
canlilar, habitat, ekosistem F.5.6.1.2. Etkinlik 5.1
F.5.6.2. insan ve Cevre lliskisi F.5.6.2.1. Etkinlik 5.3
Onerilen Siire: 10 ders saati Diisiin ve Arastir 2 (D.A.2)
Konu / Kavramlar: Cevre kirliligi, ¢evreyi koruma ve Diisiin ve Aragtir 3 (D.A.3)
giizellestirme, insan-gevre etkilesimi (insanin ¢evreye etkisi), yerel F.5.6.2.2.  Etkinlik 5.2
ve kiiresel ¢evre sorunlari Diisiin ve Arastir 4 (D.A4)
F.5.6.2.3. Etkinlik 5.3
Diisiin ve Arastir 5 (D.A.5)
F.5.6.3. Yikicit Doga Olaylar1 F.5.6.3.2  Diisiin ve Arastir 6 (D.A.6)
Onerilen Siire: 4 ders saati
Konu / Kavramlar: Yikici doga olaylar1 ve korunma yollari
F.6.4.3. Madde ve Ist F.6.4.3.1. Arastiraliml
Onerilen Siire: 8 ders saati Deney Yapalim
Konu / Kavramlar: Is1 iletkenligi, 1s1 yalitkanligi, 1s1 yalitimi, 151 F.6.4.3.2.  Arastiralim 2
yalitim malzemeleri F.6.4.3.3. Etkinlik Yapalim
F.6.434. FMU
F.6.4.4. Yakitlar F.6.4.4.2. Aragtiralim 3
Onerilen Siire: 6 ders saati F.6.4.43. Aragtiralim 4
Konu / Kavramlar: Kat1 yakitlar, sivi yakitlar, gaz yakitlar,
yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari
F.7.4.5. Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim F.7. Fen  Atoblyesi
Onerilen Siire: 6 ders saati 45.1. 4.13
Konu / Kavramlar: Evsel kati attk maddeler, evsel sivi F.7. Fen  Atdlyesi
atik maddeler, geri doniisiim, yeniden kullanma 45.2. 4.14
F.7. Fen  Atdlyesi
455. 4.15
F.8.1.2. iklim ve Hava Hareketleri F.8. Havaya Neler
Onerilen Siire: 6 ders saati 1.2.1. Oluyor?
Konu / Kavramlar: Iklim, iklim bilimi, iklim bilimci,
kiiresel iklim degisiklikleri F.8. Aragtiralim-
1.2.2. Tartisalim 1
F.8.2.4. Adaptasyon (Cevreye Uyum) F.8. Etkinlik 1
Onerilen Siire: 2 ders saati 2.4.1.
Konu / Kavramlar: Adaptasyon, dogal se¢ilim, varyasyon
F.8.4.4. Asitler ve Bazlar F.8. Etkinlik 2
Onerilen Siire: 8 ders saati 4.4.6.
Konu / Kavramlar: Asit, baz, pH, asit yagmurlari, asit F.8. Aragtiralim
yagmurlarma kars1 ¢6ziim Onerileri 4.4.7.
F.8.6.2. Enerji Doniisiimleri F.8. Etkinlik 3
Onerilen Siire: 8 ders saati 6.2.2.
Konu / Kavramlar: Fotosentez, fotosentez hizini etkileyen
faktorler, solunum, oksijensiz solunum, oksijenli solunum
F.8.6.3. Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari F.8. Aragtiralim
Onerilen Siire: 8 ders saati 6.3.2. Tartigalim 2
Konu / Kavramlar: Su dongiisii, oksijen dongiisii, azot
dongiisii, karbon dongiisii, ozon tabakasi, kiiresel 1sinma F.8. Aragtiralim
6.3.3. Tartigalim 3
F.8.6.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma F.8. FMU
Onerilen Siire: 6 ders saati 6.4.2.
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Konu / Kavramlar: Siirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin F.8. Aragstiralim
tasarruflu kullanimi, geri doniisiim 6.4.3. Tartigalim 4
F.8.7.3. Elektrik Enerjisinin Doniigiimii F.8. Aragstiralim
Onerilen Siire: 10 ders saati 7.3.3. Tartigalim 5
Konu / Kavramlar: Elektrik enerjisinin 1s1 ve 11k F.8. Aragstiralim
enerjisine doniisiimii, elektrik enerjisinin hareket enerjisine ve 7.3.5. Tartigalim 6

hareket enerjisinin elektrik enerjisine doniisiimi, gii¢c santralleri,
elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanimi
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