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Bu arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tiirlerine gore tasitlarin 6gretiminde kullanilan
kavram haritalarinin etkililigi incelenmistir. Arastirmada tek-denekli arastirma yontemlerinden yoklama
evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini zihin yetersizligine
sahip olan 7 ile 10 yaslar1 arasinda ii¢ 6grenci olusturmustur. Bu arastirmanin bagiml degiskeni,
6grencilerin tasitlar konusunu ulasim tiirlerine goére gostererek ayirt etmeleridir. Bagimsiz degisken ise,
dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritasi teknigidir. Arastirma verileri, grafiksel /g6rsel analiz
yoluyla analiz edilmis olup, arastirma bulgulari, zihin yetersizligine sahip ¢ocuklara, tasitlarin 6gretiminde
dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalar: tekniginin kullaniminin etkili oldugunu, 6gretim
sona erdikten yedi, 14 ve 21 bir giin sonra da kaliciligini koruyabildigini géstermistir.

Anahtar Soézciikler: Zihin yetersizligi, kavram haritasi, dogrudan 6gretim yéntemi, tagsitlar.

Abstract

The effectiveness of concept maps presented within the context of direct instruction in teaching vehicles to
three children with intellectual disabilities was examined. A multiple baseline across participants design
was used. The participants of the study consisted of three students with intellectual disability between the
ages of 7 and 10. While the dependent variable in this study was the learning performance of the target
students about vehicles, the independent variable was the concept map technique presented through direct
instruction. Data were analyzed using graphical/visual analysis. The findings showed that the use of concept
maps, presented through direct instruction, was effective in teaching vehicles to children with intellectual
disabilities, and that children were able maintain their performance 7, 14 and 21 days after the end of the
instruction. Moreover, it was found that teachers' opinions about concept maps were positive. As a result,
the concept maps technique presented through direct instruction is effective in teaching vehicles to children
with intellectual disabilities.
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Giris

Zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin, giinliik yasaminda toplum tarafindan kabul edilmeleri,
toplumsal ve sosyal iliskilerinin gelistirilmesi, kendi ilgi, istek ve gereksinimlerine gore
hareket edebilmeleri olduk¢a 6nemlidir (Vuran, 2002). Yasamin ilerleyen yillarinda bu
cocuklarin, calisma yasamina gecislerinin saglanabilmesi icin onlara uygun cevre
kosullarinin saglanmasi, okul dénemlerinin temelinin olusturulmas1 ve bagimsiz
yasamalar1 yoniinden ayrica 6nemlidir. Bu sebeple zihin yetersizligi olan ¢ocuklara
sunulan 6zel egitim hizmetlerindeki amacin, onlar1 bagimsiz bir yetiskinlik yasamina
hazirlamak oldugunu séylemek miimkiindiir (Cavkaytar, 2000).

Zihin yetersizligi olan cocuklar genel olarak ge¢ ve giic 6grenebilmektedirler.
Dolayisiyla bu c¢ocuklarin kolay 6grenmeleri, giinlik ve toplumsal yasama uyum
saglayabilmeleri icin bazi1 becerilere gereksinim duyulmaktadir. Bu beceriler; sosyal
beceriler, dil, konusma ve iletisim becerileri, glinliik yasam becerileri, 6zbakim becerileri
ve islevsel akademik beceriler olarak siralanabilmektedir (Cavkaytar, 2000). Bu beceriler
icerisinde yer alan islevsel akademik beceriler, zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin, bagimsiz
bir sekilde yasayabilmelerini saglayacak en énemli etkenlerden birini olusturmaktadir
(Wolery vd., 1998).

islevsel akademik becerilerin 6gretilmesi icin 6grencinin diizeyinin, yasadig
cevrenin, glinliik rutinlerinin ve gereksinimlerinin bilinmesi gerektigi, dolayisiyla da her
O0grenciye Ogretilecek islevsel akademik becerilerin farkli o6ncelikler tasiyacagi
soylenebilir. Biiytikliik, sayilar, geometrik sekiller, renkler ve miktar bildiren kavramlarin
0gretimi okul 6ncesinde baslayip ilkogretimde devam eden islevsel akademik becerilere
ornek olarak verilebilir. Ogretmen, 6grencisine hangi becerileri 6gretecegine ve hangi
beceriyi ne zaman 6gretecegine karar verdikten ve bu kararina gore planlarini giinliik
olarak yaptiktan sonra, hangi beceriyi nerede 6gretecegini belirlemelidir (Batu, 2007).

ilkokul yillarinda islenen Tiirkce, matematik ve hayat bilgisi derslerinde yer alan
ama¢ ve kazanmimlarin zihin yetersizligi olan o6grencilere goére uyarlanip
bireysellestirilmesi ve bu 6grencilere birebir 6gretim ile aktarilmasi gerekmektedir
(Cavkaytar, 2000; Collins vd., 1991; Collozzi vd., 2008; Giirsel & Yikmis, 2001; Ozyiirek,
2009). Ornegin, dogal cevresine karsi ilgili ve merakli olan okula yeni baslamis alt1, yedi
ve sekiz yas cocuklarinin sosyal, bilissel ve duygusal gelisimlerini tesvik etmek icin hayat
bilgisi dersi 6nemli bir ders olarak goriilmektedir. Hayat bilgisi dersi, ¢ocuklarin tim
yasamlari boyunca edinecegi aliskanliklara ve gelistirecegi tutumlara yol gosterecek bilgi,
beceri, tutum ve davraniglarin temelini olusturmaktadir (Giizel-Ozmen & Aykut, 2010).
Hayat bilgisi dersi, 6grencilerin toplumda karsilastig1 giinliik hayat1 ve doga icindeki
bilgileri 6grendigi bir ders olmakla birlikte, 6grencinin formal 6grenim hayatinda kendine
gore 6grenme yollari belirleyecegi ilk derslerinden biridir (Ogiilmiis, 2009). Bunun yani
sira hayat bilgisi dersi, cocugun Kkarsilasabilecegi problemler karsisinda en uygun
secenekleri bulabilmesi i¢in onu hayata hazirlamay1r amaglamaktadir (Serin, 2005). Bu
dogrultuda c¢ocuklar1 hayata hazirlamak i¢in hayat bilgisi dersinin {niteleri tim
kademelerde, “Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat, Saghklh Hayat, Giivenli Hayat,
Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat” seklinde égrencilere verilmektedir (Milll Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2020). Hayat bilgisi dersi lnitelerinden “Giivenli Hayat” linitesinin
icinde yer alan “Tasitlar” konusu, glinliik yasamda sik¢a karsilasilan 6nemli bir konudur.
Bu konu, insanlarin bir yerden baska bir yere gitmek icin ulasimi nasil sagladiginin,
tasitlarin neler oldugunun, bu tasitlar1 kullanan kisilere ne ad verildiginin ve hangi
tasitlarin hangi ulasim tirtni kullandiginin 6gretilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.
Ayrica “Glivenli Hayat” linitesi ayn1 isim ile destek egitim programlarinda da yer
almaktadir (MEB, 2020). Hayat bilgisi dersinde yer alan iiniteler zihin yetersizligi olan
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ogrencilere daha organize, kolay ve dogrudan 6gretilmelidir (Cavkaytar, 2000; Collins vd.,,
1991).

Bilginin organize edilerek sunulmasi ve kolaydan zora dogru asamali bir sekilde
O0gretimin gerceklestirilmesi icin dogrudan 6gretim yontemi kullanilabilir. Literatiir
incelendiginde dogrudan 6gretim yonteminin etkin 6gretim, agik anlatimla 68retim ve
sistematik 6gretim olmak tizere farkli sekillerde de isimlendirildigi gorilmektedir (Giizel,
1998; Schug vd., 2001; Vuran & Celik, 2013). Dogrudan 6gretim ydnteminin temelini,
kazandirilmak istenen beceriyi kii¢glik basamaklara ayirarak 6gretmek olusturmaktadir
(Dagseven, 2001; Schug vd., 2001). Dogrudan 6gretim yonteminde 6gretilecek olan konu
basamaklara ayrilmakta ve ilk olarak 6gretmen merkezli, daha sonra ise 6grenci merkezli
olacak sekilde uygulama yapilmaktadir (Rosenshine, 1986; aktaran: Vayi¢, 2008).
Dogrudan o6gretim yontemi, davranis¢i yaklasimi benimsemekle birlikte 6gretmeni
merkeze alan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giirsel, 1993). Dogrudan 6gretim
yonteminde icerik ayrintihi bicimde diizenlenerek planlanmakta, 6gretimin ilk
asamasinda sorumluluk biitliniiyle 68retmendeyken, 6gretim devam ettikce sorumluluk
asama asama ogrenciye gecmektedir. Ogretimin basinda sorumluluk égretmendeyken
kazandirilacak becerinin nasil yapilacagi 6gretmen tarafindan gosterilmekte, 6gretmen
0grenciye beceriyle ilgili sorular sormakta ve pekistire¢c vermekte; sorumluluk 6grenciye
gectiginde ise 68renci 6gretmenin gostermis oldugu beceriyi uygulamakta, 6gretmen de
o0grenciyi gerekli ipucu ve doniitlerle desteklemektedir. Ayrica 6gretimin basinda
tamamen 6gretmende olan sorumlulugun 6grenciye gecisi asamali, yavas ve kontrollii bir
sekilde gerceklesmelidir (Dagseven, 2001; Giizel, 1998). Dogrudan 68retim yontemi
icerisinde kullanilan bir¢ok strateji yer almaktadir. Bu stratejilerden biri de kavram
haritalaridir.

Kavram, bir varliktan bahsederken onunla ilgili insanin aklina gelen, géziinde
canlanan ilk bilgidir (Kirikkaya & Gilli, 2008). Kavramlar, ¢cevremizde gordigimiiz
seyleri zihnimizde canlandirmayr ve anlamlandirmay1 saglamaktadir. Bir konunun
O0gretimine baslarken; 6grenilmesi ve anlasilmasi daha kolay, acik ve net, genel
kavramlarla baslamanin daha faydali olacagina dair bir goriis birligi bulunmaktadir
(Senemoglu, 2007). Soyut ozelliklere sahip oldugu i¢in kavramlar, farkli 6grenim
kademelerindeki bircok 0Ogrenciye 0grenmede zorluk yasatmaktadir. Bunu
kolaylastirmak icin olabildigince soyut kavramlar somutlastirilmalidir. Bunun igin de
kavram haritalari tercih edilen bir yol olmaktadir. Kavram haritalari ilkokullarda hayat
bilgisi dersinde, ortaokullarda ise fen bilgisi dersinde anlamli 6grenmeyi saglayan énemli
O0grenme araglarindan biridir. Bilginin, bireyin zihninde gorsellestirilerek somut bir
sekilde organize edilmesini saglar (Novak, 1990). Kavram haritasi, anlamli 6grenme
konular ile insanlarin neyi nasil 6grendikleri arasinda iliski kurulmasini saglayan,
birbirlerini destekleyen 6grenme ve 6gretme teknigidir. Ayn1 zamanda kavram haritasi,
kapsamli bir ana kavram bashgi altinda, bu ana kavramla iligkili alt kavramlarin
bulundugu iki boyutlu bir sema olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kaptan, 1998).

Kavram haritalarinin tarihgesine bakildiginda, ilk defa Novak tarafindan 1972’de
kullanildig1 gorilmiustiir (Bernstein, 2011). Daha sonra Novak, Cornell tiniversitesindeki
ekibiyle birlikte kavram haritalar1 tlzerinde yogunlasmis ve kavram haritalarini
gelistirmeye calismistir. Bu siirecte Ausubel’in egitimle ilgili teorisinden etkilenmistir. Bu
teori, anlaml1 6grenmenin yeni kavramlar ve 6nermelerin mevcut biligsel yapilarla iligkili
oldugu varsayimina dayanmaktadir (Novak & Gowin, 1984). Novak ve ekibinin
calismalarini takiben; Okebukola (1990), yaptig1 arastirmada biyoloji alaninda ekoloji ve
genetik kavramlarinin 6grenilmesinin zor oldugunu ileri siirmiis ve bu kavramlarin
O0gretiminde soyut 6grenmelerden daha ¢ok somut 6grenmelerin olmasini saglamak
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amaciyla ekoloji ve genetik icinde gecen kavramlari, kavram haritasi teknigini kullanarak
o0gretmeye calismistir. Aragtirmanin neticesinde, kavram haritasi tekniginin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Kavram haritalarinin; (a) 6riimcek agy, (b) hiyerarsik, (c) siniflama, (d) zincir ve (e)
balik kil¢i1g1 olmak iizere bes tiirti bulunmaktadir ve siniflama, en sik kullanilan kavram
haritas: tiiriidiir (Burak, 2010). Ornegin, Willerman ve Harg (1991), yapmis olduklar
calismada siniflama kavram haritasini kullanmislardir. Sekizinci sinifa devam etmekte
olan dort 6grenciden deney ve kontrol gruplar: olusturmuslar ve bu gruplarla iki hafta
suresince uygulama yapmislardir. Bu uygulamanin sonucunda kavram haritalarinin kolay
ve anlamli 6grenmeyi sagladigina dair goriis ortaya koymuslardir. Yikmis ve Varol (2019),
yapmis olduklar1 ¢alismada, zihin yetersizligi olan 6grencilere kavram haritalarini
dogrudan 6gretim yontemiyle sunmuslar ve bu yontemin hayvanlarin temel 6zelliklerini
kazandirmada etkili olup olmadigini arastirmislardir. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olup
0zel egitim sinifina devam eden iki ¢ocukla ¢alismalarini stirdiirmiislerdir. Her iki 6grenci
icin de ayr1 ticer tane hayvan belirlemis ve bu hayvanlarin yararlari, beslenme sekilleri ve
barinaklarini kavram haritalariyla 6gretmeyi amacglamislardir. Calismanin sonucunda
dogrudan oOgretim yontemi ile sunulan kavram haritalarinin zihin yetersizligi olan
cocuklar icin etkili bir teknik oldugu gortlmiistir.

Literatiir incelendiginde, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireyler icin fen ve
teknoloji dersinde ya da hayat bilgisi dersinde kavram haritalarinin kullaniminin
O6grenmeye katkisina yonelik cesitli arastirmalar yer almaktadir; ancak, zihin yetersizligi
olan ¢ocuklara tasitlarin 6gretiminde kavram haritalarinin etkililiginin sinandig1 bir
calismaya rastlanmamistir. Boyle bir ¢alismanin hi¢ yapilmamis olmasi, literatiirdeki bu
boslugun doldurulmak istenmesi, bunun yani sira arastirmacinin kavram haritalar1 ve
tasitlar konusuna karsi merak ve ilgisinin bulunmasi bu c¢alismanin gerekgesini
olusturmustur. Tim bu gerekcelerden dolay1 bu arastirmada, gelistirilecek kavram
haritalari ile, zihin yetersizligi olan 6grencilere hayat bilgisi dersi tinitelerinden “Giivenli
Hayat” Unitesinin (MEB, 2020) icinde yer alan “Tasitlar” konusunun ulasim tiirlerine
(hava yolu, kara yolu ve deniz yolu) goére oOgretiminin etkililigi deneysel olarak
incelenmistir. Boylece kullanilacak kavram haritalarinin, bu iiniteye yénelik 6grencilerin
akademik basarilari, kalicilik ve kavram 6grenmelerine etkisini belirleyerek literatiire ve
bu konunun 6gretimi i¢cin uygulayicilara katki saglanmasi hedeflenmistir.

Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tiirlerine gore
tasitlar konusunun 6gretiminde kullanilan kavram haritalarinin etkili olup olmadigini
ortaya koymaktir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tiirlerine (hava yolu, kara yolu, deniz

yolu) gore tasitlarin 68retiminde kavram haritalarinin kullanilmasi etkili midir?

2. Zihin yetersizligi olan 6grencilere kavram haritalari kullanilarak ulasim tiirlerine

(hava yolu, kara yolu, deniz yolu) gore tasitlarin 6gretiminde kazandirilan
beceriler, 6gretim bittikten 7, 14 ve 21 giin sonra da devam etmekte midir?

3. Zihin yetersizligi olan 6grencilere ulagim tiirlerine (hava yolu, kara yolu, deniz

yolu) gore tasitlarin O6gretiminde kavram haritalarinin kullanimina iliskin
O0gretmen goriisleri nelerdir?

Yontem

Katilimcilar

Bu calismaya, Diizce ili merkez ilcede bulunan bir ilkokulun 6zel egitim sinifina devam
eden ve bireysellestirilmis egitim programlarinda (BEP) hafif zihin yetersizligi tanisi
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aldiklari belirtilen, ikisi 7, biri 10 yasinda olan ve ikisi kiz biri erkek olmak tizere toplamda
li¢ 6g8renci katilmistir. Katilimcilarin BEP’lerinde degerlendirme 6l¢iit ve 6lgiit puanlari
raporlanmamistir. Arastirmada yer alan katilimcilar, belirlenen 6n kosul becerileri
gerceklestiren 6grenciler arasindan se¢ilmistir. Calismaya: (a) s6zlii yonergeleri takip
edebilen, (b) kendisine yoneltilen sorulara so6zlii olarak ya da isaret yoluyla cevap
verebilen, (c) gostermesi istenen bir nesne veya nesne resmini gosterebilen, (d) tasitlar:
ulasim tiirlerine (hava yolu, kara yolu ve deniz yolu) gore ayirt edemeyen toplam ti¢ cocuk
dahil edilmistir. Calismaya katilan ¢ocuklarin gergek isimleri gizlilik esas1 dikkate alinarak
kullanilmamis, onlara verilen takma isimler kullamlmistir. Ogrencilerin demografik
ozellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Ogrencinin Ad1  Cinsiyet Yasi Tanisi Egitim Ortami

Eda Kiz 10 Hafif zihin yetersizligi Ozel Egitim Sinifi
Ece Kiz 7 Hafif zihin yetersizligi Ozel Egitim Sinifi
Efe Erkek 7 Hafif zihin yetersizligi Ozel Egitim Sinifi

Katilimal 1- Eda. Ozel egitim sinifina devam eden ve hafif zihin yetersizligi olan 10
yasinda bir kiz 6grencisidir. Eda, ilkokula baslamadan 6nce okul 6ncesi egitimi almistir.
Okulun yani sira, dort yildir bir rehabilitasyon merkezine de devam etmektedir.
Parmaklarin1 kullanarak nesneleri tutabilme, ipe boncuk dizebilme, kiiplerle kule
yapabilme, karalama ve basit diizeyde boyama etkinlikleri yapabilme, kagit katlayabilme
gibi el-goz koordinasyonu gerektiren becerilere sahiptir. Eda, “Evet” ve “Hayir”
sozclklerini ve isaretlerini yerinde kullanabilme, resimli kartlarda gosterilen nesneleri
taniyabilme, istek ve ihtiyaclarin1 basit sozctliklerle ifade edebilme gibi iletisim
becerilerini yerine getirebilmektedir. Ince ve kaba motor becerilerinde akranlariyla
benzer o6zellikler gostermektedir.

Katilimar 2- Ece. Ozel egitim sinifina devam eden ve hafif zihin yetersizligi olan yedi
yasinda bir kiz 6grencisidir. Ece, ilkokula baslamadan 6nce okul 6ncesi egitimi almistir.
Yurumede gecikme oldugundan dolayi iki yasindan bes yasina kadar bir rehabilitasyon
merkezinde fizyoterapi almistir. Su an okulu disinda ayrica bir rehabilitasyon merkezine
gitmemektedir. Parmaklarini kullanarak nesneleri tutabilme, ipe boncuk dizebilme,
kiiplerle kule yapabilme, karalama ve basit diizeyde boyama etkinlikleri yapabilme, kagit
katlayabilme gibi el-g6z koordinasyonu gerektiren becerilere sahiptir. Ece, selamlagma ve
vedalasma gerektiren hareketleri yapabilmekte, “Evet” ve “Hayir” soézciiklerini ve
isaretlerini yerinde kullanabilmekte, resimli kartlarda gosterilen nesneleri
taniyabilmekte ve istek ve ihtiyaclarin1 basit sozciiklerle ifade edebilme gibi iletisim
becerilerini yerine getirebilmektedir.

Katilma 3- Efe. Ozel egitim sinifina devam eden ve hafif zihin yetersizligi olan yedi
yasinda bir erkek 6grencidir. Efe, ilkokula baslamadan 6nce okul 6ncesi egitimi almistir
ve okula ek olarak bir rehabilitasyon merkezinden de ti¢ yi1ldir destek egitim almaktadir.
Parmaklarin1 kullanarak nesneleri tutabilme, ipe boncuk dizebilme, kiiplerle kule
yapabilme, karalama ve basit diizeyde boyama etkinlikleri yapabilme, kagit katlayabilme
gibi el-goz koordinasyonu gerektiren becerilere sahiptir. Efe, “Evet” ve “Hayir”
sozcuklerini ve isaretlerini yerinde kullanabilme, resimli kartlarda gosterilen nesneleri
taniyabilme, istek ve ihtiyaclarin1 basit sozciliklerle ifade edebilme gibi iletisim
becerilerini yerine getirebilmektedir.

Uygulamaci. Arastirmay yiiriiten uygulamac Zihinsel Engelliler Ogretmenligi lisans
programi mezunu olup, 6zel egitim alaninda yiiksek lisans 6grenimine devam etmektedir.
Arastirmada yapilan tiim uygulamalar arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
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Gozlemci. Arastirmada bagimlh ve bagimsiz degiskene yonelik giivenirlik verileri
toplanmistir. Arastirmanin bagimli degiskene iliskin gézlemciler arasi giivenirlik verileri
ile bagimsiz degiskene iliskin uygulama gtivenilirligi verileri 6zel egitim alaninda ytliksek
lisans yapmis olan iki bilim uzmani tarafindan toplanmistir.

Arac-Gerecler

Arastirmanin uygulama oturumlarinda, mukavva kagit ve renkli fon kartonlarindan
yapilmis, izerinde hava, kara ve deniz tasiti resimlerinin bulundugu bir kavram haritasi
(Sekil 1a) ile yine mukavva kagit ve renkli fon kartonlarindan yapilmis bos bir kavram
haritasi (Sekil 1b) ve tasitlardan olusan resimli kartlar kullanilmistir.

B 2 T aw e \'é

TASITLAR!

b

Sekil 1. Ulasim tiirlerine gore tasitlara iliskin gésterme asamasinda kullanilan kavram haritasi.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tiirlerine gore tasitlarin
ogretiminde kavram haritalarinin kullaniminin etkililigini incelemek tizere, tek-denekli
arastirma yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Tek-denekli arastirmalar; belli bir zaman araliginda ve belirli standart
kosullarda, herhangi bir konuda devamli verilerin toplandigi, bagimsiz degiskenin
bagimli degisken ilizerinde nedensel ya da islevsel etkisi ve iliskisinin tek denekte
Olctllebildigi, uygulamanin nasil yapilacagina dair baslama diizeyinde ipucu sunan,
uygulama evresinde ise hangi yontemle uygulama yapilacaksa o yontemin uygulandigi ve
yinelenebilme 6zelligi tasiyan, bagintisal ya da tanimlayici olmaktan ziyade deneysel olan
bir arastirma yontemidir. Deneklerin yansiz atamayla secilmemelerinden dolay1 yari
deneysel yontemler olarak da kabul edilirler (Horner vd., 2005; Neuman & McCormick,
1995; Tekin-iftar, 2012).

Bu calismada, yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli su sekilde
gerceklestirilmistir: Katilimcinin baslama dizeyi verisini elde etmek i¢in ilk 6nce tiim
deneklerde eszamanli olarak birinci toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Baslama
diizeyi verisi elde etmek amaciyla yapilan bu ilk toplu yoklama oturumunda birinci denek
icin st uste kararli veri elde edildikten sonra, bu denekle 6gretim oturumlarina
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baslanmistir. Bu denekle 6gretim devam ederken diger deneklerle herhangi bir veri
toplanmamustir. Birinci denekte 6l¢iit karsilanip kararl veri elde edildikten sonra iig
denek i¢cin de es zamanl olarak ikinci toplu yoklama evresi diizenlenmistir. ikinci
yoklama evresinde, ikinci denek icin list liste kararl veri elde edildikten sonra bu denekle
ogretim uygulamalarina baslanmustir. ikinci denekle uygulama devam ederken birinci ve
liciincii deneklerle herhangi bir veri toplanmamistir. Ikinci denek icin de 6lgiit
karsilandiktan sonra her li¢ denek icin yine es zamanh olarak ii¢iincii toplu yoklama
evresi diizenlenmistir. Ugiincii toplu yoklama evresinde {igiincii denek icin kararli veri
elde edildikten sonra bu denekle de 6gretim uygulamalarina baslanmustir. Ugiincii
denekle uygulama devam ederken birinci ve ikinci deneklerle herhangi bir veri
toplanmamistir. Uciincii denek i¢in de 6lgiit karsilandiktan sonra her ii¢ denek icin es
zamanli olarak dérdiinci toplu yoklama evresi dizenlenmis ve veriler toplanmistir.
izleme oturumlari, 6gretim bittikten yedi, on dort ve yirmi bir giin sonra diizenlenmistir
(Tekin-iftar, 2012).

Degiskenler

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, dogrudan ogretim yontemiyle sunulan kavram
haritalar1 teknigi ile yapilan 6gretimdir. Arastirmada kavram haritalar1 teknigi ile
Ogretim, (a) dolu bir kavram haritasinda, istenen kavramlari gésterme ile yapilan 6gretim
oturumlar ve (b) bos bir kavram haritasinda istenen kavramlar1 uygun yere yerlestirme
ile yapilan 6gretim oturumlari seklinde iki 6gretim asamasindan olusmaktadir. “Ogretim
Oturumlar1” boélimiinde bagimsiz degiskenin nasil kullanildigr ayrintii bir sekilde
aciklanmistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni ti¢ farkli bileseni icermektedir. Bu bilesenler,
arastirmaya katilan 6grencilerin; (a) kavram haritasina bakarak, istenilen ulasim tiiriinii
(hava yolu, kara yolu, deniz yolu) parmakla géstermesi, (b) kavram haritasina bakarak,
ad1 sdylenen tasiti parmagiyla gostermesi, (c) eline tasit resimlerinin bulundugu resimli
kartlar verildiginde ulasim tiirtine gore ayirt ederek kavram haritasinda uygun yere
yerlestirmesi olarak ayrilmistir. Ogrenciler, bu degiskenlerin her birinde %80 oraninda
dogru gosterme ve yerlestirme performansina ulastiklarinda basarili kabul edilmislerdir.

Arastirma Siirec¢leri

Baslama Diizeyi Yoklama Oturumlari. Baslama diizeyi yoklama oturumlari, 6grenciyle
uygulamaya gecmeden Once, ilerleyen zamanda ortaya c¢ikacak olan 68retim sonucu ile
karsilastirmak amaciyla yapilmistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlari, égrencilerin
tlimii i¢in birebir 6gretim seklinde, es zamanl olarak, uygulamanin yapilacagi ortamda,
arastirmaci tarafindan yuritilmiustiir. Baslama diizeyi oturumlari her 6grenci icin kararh
veri elde edinceye degin en az li¢ oturum art arda gergeklestirilmistir. Arastirmaci,
yoklama oturumlar1 icin hazirlanan resimli kartlar1 katilimcinin 6ntine koymustur.
“Hazirsan, simdi seninle tasitlara ¢calisacagiz” diyerek dikkat saglayici ipucu sunulmustur.
Daha sonra hava, kara ve deniz resimlerinin bulundugu resimli kartlar sirasiyla
katilimcinin 6niine konularak “Resimli kartlara bak, eline verecegim tasit resmini ulasim
tliirtine gore uygun resimli kartin altina koy” seklinde yonerge sunulmustur. Arastirmaci,
katilimcinin vermis oldugu dogru veya yanlis hicbir cevabina tepkide bulunmamis, tiim
tepkileri gormezden gelmis ve denege nétr davranmustir. Ogrenci calismaya katildig icin
oturum sonunda sozel olarak pekistirilmistir.

Ogretim Oturumlari. Arastirmanin baslama diizeyinde kararl veriye ulasildiktan
sonra, hedeflenen becerinin 6gretimine baslanmistir. Arastirmada ulasim tiirlerine gore
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tasitlarin 6gretiminde kavram haritalar1 dogrudan 6gretim ile sunulmustur. Dogrudan
Ogretim oturumlary; model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama olmak tizere
lic basamaktan olusmaktadir. Baslama diizeyi verilerinde li¢ oturum tst liste kararli veri
elde edildikten sonra ilk oturumda model olma ve rehberli uygulamalar kullanilmistir. ilk
oturumdan sonraki oturumlarda katiimci yanhs tepki verdiginde veya tepki
vermediginde model olma yardim stratejisi kullanilmistir. Ogretim oturumlar1 pazartesi,
sali, persembe ve cuma glinleri olmak iizere haftada dort giin ve giinde tek oturum olacak
sekilde diizenlenmistir. Dogrudan 6gretimle sunulan kavram haritalar1 ii¢ asamada
gerceklestirilmistir: (1) ulasim tirlerinin birbirinden ayirt edilmesi, (2) tasitlarin
birbirinden ayirt edilmesi, (3) tasitlar ile ulagsim tiirlerinin birbiriyle iliskilendirilmesi.

Ulasim tiirlerinin birbirinden ayirt edilmesi asamasinda; kavram haritasinda yer alan
hava, kara ve deniz yolu ulasim tiirleri sirasiyla 6grenciye gosterilerek “Bu hava yolu, bu
kara yolu, bu da deniz yolu ulasim tiirii” denilmistir. Daha sonra 6grenciye “Hava yolu
ulasim tiiriint goster. Karayolu ulasim tiriinti goster. Deniz yolu ulasim tiirtinii goster”
yonergeleri verilerek 6grenciden kavram haritasina bakarak hava, kara ve deniz yolu
ulagim tiirlerini gostermesi istenmistir. Ogrenci ulasim tiirlerini dogru gosterdiginde
“Aferin” veya “Siiper gosterdin” gibi sozel pekistirecler kullamlmistir. Ogrenci yonergeyi
takiben bir tepki vermediginde, parmakla isaret ipucu sunulmustur. Ogrenci parmagiyla
yanlis karta yoneldiginde, yanlis karti gostermesine firsat vermeden, fiziksel ipucu
kullanilarak 6grencinin parmagi yonlendirilip dogru ulasim tiri karti gostermesi
saglanmistir.

Tasitlarin birbirinden ayirt edilmesi asamasinda; kavram haritasinda yer alan ucak,
helikopter, denizalti gibi tasitlar sirasiyla 6grenciye gosterilerek “Bu bir uc¢ak. Bu bir
helikopter” veya “Bu bir denizalti” gibi ifadeler kullanilmistir. Daha sonra 6grenciye tiim
tasitlarin adi karisik bir sekilde s6ylenerek “Goster” yonergesi verilip, 68renciden kavram
haritasina bakarak adi séylenen tasiti parmagiyla gdstermesi istenmistir. Ogrenci adi
soylenen tasitlar1 kavram haritasinda dogru gosterdiginde “Aferin” veya “Siiper
gosterdin” gibi sozel pekistirecler kullanilmistir. Ogrenci, yénergeyi takiben bir tepki
vermediginde parmakla isaret ipucu sunulmustur. Ogrenci parmagiyla yanhs karta
yoneldiginde, yanlis karti géstermesine firsat vermeden, fiziksel ipucu kullanilarak
0grencinin parmag1 yonlendirilip dogru tasit kartini gostermesi saglanmistir.

Tasitlar ile ulasim tiirlerinin birbiriyle iliskilendirilmesi asamasinda; lizerinde sadece
ulagim tiirlerinin (hava, kara, deniz) resimlerinin yer aldig1 bos kavram haritasi
0grencinin oniine konulmus ve arastirmaci eline tasit resimlerinin bulundugu resimli
kartlar1 alarak “Simdi elimdeki tasit resimlerini sana sirayla verecegim ve sen de bu
kartlara bakarak verdigim resimli karttaki tasit hangi ulasim tiirtinii kullaniyorsa, kavram
haritasinda uygun yere yerlestireceksin, anlastik mi?” demistir. Ogrenciden onay aldiktan
sonra arastirmaci, herhangi bir tasit resmini 6grencinin eline vererek “Kavram
haritasinda uygun yere yerlestir” yonergesini vermistir. Ogrenci kart1 kavram haritasinda
dogru yere yerlestirirse “Aferin” veya “Siiper yerlestirdin” gibi sozel pekistirecler
kullanilmistir. Ogrenci yonergeyi takiben bir tepki vermediginde, arastirmaci karti eline
alip kavram haritasinda dogru yere yerlestirerek model olmustur. Ogrenci elindeki karti
harita lizerinde yanlis yere yerlestirmeye yoneldiginde, yanlis yere yerlestirmesine firsat
vermeden, fiziksel ipucu kullanilarak 6grencinin eli yonlendirilip karti dogru yere
yerlestirilmesi saglanmistir.

izleme Oturumlari. U¢ katihmcinin tamamu igin biitiin égretim oturumlari bittikten
sonra 7, 14 ve 21 giinlik aralarla arastirmacit tarafindan izleme oturumlar
gerceklestirilmistir. Buradaki amag, 6gretim bittikten sonra ogrencilerin 6grenilen
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beceriyi ne diizeyde koruduklarini belirlemektir. Bu oturumdaki veriler de yoklama
oturumlarindaki veriler gibi toplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, arastirmanin amacina yonelik olarak, (a) etkililik verileri (6gretim,
yoklama ve izleme), (b) giivenirlik verileri (gozlemciler aras1 guvenirlik ve uygulama
glvenirligi) ve (c) sosyal gecerlik verileri olmak tizere iig¢ tiir veri toplanmistir.

Etkililik Verilerinin Toplanmasi. Arastirmanin etkililik verileri, katilimcilarin tiim
oturumlarda gostermis olduklar1 dogru ve yanhs tepkilerin, “Ogretim, Yoklama ve Izleme
Oturumlar: Veri Toplama Formlarina” kaydedilmesi ile toplanmistir. Veriler toplanirken,
katilimcinin becerilere iliskin sergiledigi dogru davranislara yani dogru kart1 gésterme
veya kart1 dogru yere yerlestirme (+), tepki vermeme veya yanlis kart1 gésterme veya
yerlestirme ise (-) verilerek kaydedilmistir. Katiimcilarin dogru tepkide bulundugu
basamak sayisi, toplam basamak sayisina boliintip ylizle ¢arpilarak dogru tepki ytlizdesi
bulunmustur ve elde edilen ytizdeler grafige islenmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi. Arastirmada giivenirlik verisi toplamak
amaciyla, uygulama oturumlar1 video kamerayla kaydedilmis ve gozlemciler arasi
guvenirlik (GAG) ve uygulama giivenirligi (UG) olmak tizere iki tiir giivenirlik verisi
toplanmistir. GAG ve UG verileri ayni videolar tizerinden toplanmis olup, ayni gézlemciler
her iki guivenirlik tlriinde de veri toplamistir. Giivenirlik verileri her bir katilimci
O6grencinin her calisma evresinde kayda alinan toplam 64 video arasindan yansiz atama
yoluyla se¢ilmistir. Arastirmanin igerigi ve her katilimciy1 icerecek sekilde oturumlarin
%30'u tek-denekli arastirma yontemleri dersini almis ve 6zel egitimde yiiksek lisansini
tamamlamis iki akademisyene gonderilmistir. Uygulama videolar1 kendileri tarafindan
izlenmis ve elde edilen gilivenirlik verileri 6nceden hazirlanan kayit formlarina
kaydedilmistir.

Arastirmada, gozlemciler arasi giivenirlik; “Gorus birligi / (Gorts birligi + Goris
ayrihig1) x 100” formiilii ile hesaplanmistir (Kircaali-iftar & Tekin, 1997). Arastirmada
“kavram haritalarinin kullanimi ile ulasim tiirlerine gore tasitlarin 6gretimi” becerisinde
gozlemciler arasi glivenirlik verileri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Uygulama giivenirligi, uygulamacinin olusturdugu planda yer alan basamaklara gore
hedeflerin belirlenmesi ve bu hedeflere yonelik hazirlanan uygulama gilivenirligi
formunun olusturulmasiyla gerceklestirilmistir. Gozlemciler, bu formda yer alan hedefleri
uygulamacinin gercgeklestirip gerceklestirmedigine video kayitlarinda bakarak
isaretlemeler yapmislardir. Gozlemciler, yansiz atama yoluyla segilen 6gretim
oturumlarini izlemis ve Uygulama Givenirligi Veri Toplama Formunda yer alan
davranislarin uygulamaci tarafindan yerine getirilenleri isaretlemislerdir. Uygulama
glvenirligi verilerini toplamak icin, “Gozlenen uygulamaci davranisi / Planlanan
uygulamaci davranisi x 100” formiilii ile hesaplanmistir (Kircaali- iftar & Tekin- Iftar,
2004). Yapilan hesaplamalar sonucu, uygulama giivenirligi %100 bulunmustur.

Tablo 2. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri

Ogrencinin Ad1 Toplu Yoklama Ogretim izleme
Eda %100 %100 %100
Ece %100 %100 %100

Efe %100 %100 %100
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Sosyal Gecerlik Verilerinin Toplanmasi. Bu arastirmada, sosyal gecerlige iliskin
veri toplamak amaciyla, 6g8rencilerin devam ettikleri 6zel egitim sinifinda derslerine giren
ve kendi sinif 6gretmenleri olan iki 6gretmenin goriisleri alinmistir. Bu verileri toplamak
icin arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Sosyal Gegerlik Formu kullanilmistir. Sosyal
gecerlik verilerini toplamak i¢in ulasim tiirlerine gore tasitlarin kavram haritalariyla
Ogretimi ile ilgili yapilan oturumlardan her bir 6grenci i¢in birer tane olmak tizere
baslama diizeyi, 6gretim ve toplu yoklama oturumlarinin yer aldig1 video kayitlarindan
bir CD hazirlanmistir. Hazirlanan bu CD 6g8rencilerin 6gretmenlerine izletilmis ve Sosyal
Gegerlik Formunu doldurmalari istenmistir.

Sosyal Gegerlik Formu toplam sekiz sorudan olusmaktadir ve formdaki sorular su
sekildedir:

1. Ogrencinizin ulasim tiirlerine gore tasitlar konusuna ait kavramlari kazandiktan
sonra, ileriki 6grenmelerine katki saglayabilecegini diisiiniiyor musunuz?

2. Ogrencinizin 6grendigi ulasim tiirlerine gore tasitlar konusuna ait kavramlarin,
diger 6grenmelerine 6nkosul olusturabilecegini diistiniiyor musunuz?

3. Bu arastirma kapsaminda 6grencinize kazandirilan becerilerin gerekli beceriler
oldugunu dustiniiyor musunuz?

4. Arastirma sona erdikten sonra o6grencilerinize, kavram haritasin1 kullanarak
Ogretim yapmay1 diisiiniiyor musunuz?

5. Calisma sonunda o6grencinizde gozlemlediginiz degisiklikleri olumlu ya da
olumsuz birkag ctimle ile aciklar misiniz?

6. Ogretmenlere kavram haritalarinin nasil kullanilacag 6gretilerek onlarin da farkl
konulardaki beceri 6gretiminde bu teknigi kullanmasini saglamak sizce miimkiin
miudir?

7. Calismanin en ¢ok begendiginiz yoniint birkag ciimle ile agiklar misiniz?

8. Calismanin hosunuza gitmeyen yonii varsa bunu birkag ctimle ile agiklar misiniz?

Verilerin Analizi

Etkililik Verilerinin Analizi. Arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilere, ulasim
tliirlerine gore tasitlarin 6gretiminde kavram haritalarinin kullaniminin etkili olup
olmadigin1 belirlemeye yonelik etkililik verisi toplanmistir. Tek-denekli arastirma
yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildigi bu
arastirmada, elde edilen veriler grafiksel /gorsel olarak analiz edilmis ve yorumlanmistir.
Calismada ¢izgi grafigi kullanilmistir. Grafiklerde zaman boyutu yani c¢alismada
diizenlenen oturum sayisi yatay eksende gosterilmistir. Aragtirmanin bagimh degiskeni
olan ulasim tiirlerine gore tasitlar becerisinin niceliksel degerini yansitan 6grencilerin
dogru tepki yiizdeleri ise diisey eksende 0-100 arasinda esit araliklarla gosterilmistir.
Etkililik veri analizi i¢in, 6grencinin gostermis oldugu dogru tepki ytizdesi “Dogru Tepki
Sayisi/Toplam Tepki Firsatt x 100" (Tekin-iftar, 2012) formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Genelleme oturumlarina iliskin veriler de 6n test-son test seklinde analiz
edilmistir.

Giivenirlik Verilerinin Analizi. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik
hesaplamasi, “[Goris birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligl) x 100]” formiili kullanilarak
hesaplanmigtir (Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2013). Arastirmada uygulama giivenirliginin
hesaplanmasi, “[(G6zlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranisi) x
100]” formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2013).

Sosyal Gecerlik Verilerinin Analizi. Arastirmada elde edilen sosyal gegerlik verileri
niteliksel olarak degerlendirilmis ve sonuclar yorumlanmistir.
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Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde zihin yetersizligi olan 6grencilere ulasim tirlerine gore
tasitlarin 6gretiminde kullanilan kavram haritalarinin etkililik, izleme, genelleme ve
sosyal gecerlik bulgularina yer verilmistir. Grafikteki verilerin degerlendirilmesi sonucu
lic katilimcida da ulasim tiirlerine gore tasitlarin 68retiminde dogrudan 6gretim yontemi
ile sunulan kavram haritalar1 kullanildiginda baslama diizeyi verileri ile 6gretim
performanslar karsilastirildiginda ikisi arasinda anlaml farklar olustugu gorilmistr.
Her bir denek icin 6gretim Oncesi ve 68retim sonrasi performans degisikligi hakkinda
ilerleyen boliimlerde detayl bilgi verilmistir.

Kavram Haritalarinin Etkililigine iliskin Bulgular

Katilimcr 1-Eda. Sekil 2’de verilen grafikte Eda’ya iliskin veriler incelendiginde, Eda
baslama diizeyi yoklama evresinde her ii¢ oturumda da %0 diizeyinde performans
gostererek hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Bagka bir ifadeyle Eda’nin 6ntine hava, kara
ve deniz resimlerinin bulundugu resimli kartlar sirasiyla konularak “Resimli kartlara bak,
eline verecegim tasit resmini ulasim tiirtine gére uygun resimli kartin altina koy” seklinde
yonerge verildiginde %0 diizeyinde dogru tepki vermistir. Eda’nin ulasim ttirlerine gore
tasitlarin Ogretimine iliskin olarak dogrudan oOgretim ydntemiyle sunulan kavram
haritalarinin kullanildig1 sekiz 6gretim oturumunda sirasiyla ortalama olarak %22, %36,
%55, %72, %83, %100, %100 ve %100 diizeylerinde davranis1 dogru gerceklestirdigi
gorilmektedir. Eda’nin altinci 6gretim oturumunda 6lgiite ulastigl, ulasim tiirlerine gore
tasitlara iliskin becerileri %100 olarak gerceklestirdigi goriilmektedir. Bagimh
degiskenin kalicilik diizeyinin belirlenmesi amaciyla diizenlenen izleme oturumlarinda
ise Eda’nin ulasim tirlerine gore tasitlarin 6gretimine iliskin 6gretim oturumlari sona
erdikten 7, 14 ve 21 giin sonra da beceriyi %100 diizeyinde gerceklestirerek becerinin
kaliciligini sagladigi goriilmektedir.

Katilimc 2-Ece. Sekil 2’de verilen grafikte Ece’ye iliskin veriler incelendiginde, Ece
baslama diizeyi yoklama evresinde her ii¢ oturumda da %0 diizeyinde performans
gostererek hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Baslama diizeyinde {i¢ oturum {ist iiste
kararl veriye ulasildiginda Ece ile 6gretim oturumlarina gecilmis, ulasim tiirlerine gore
tasitlarin 6gretimi icin alti oturum diizenlenmistir. Ece’nin ulasim tiirlerine gore tasitlarin
Ogretimine iliskin olarak dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalarinin
kullanildigr alt1 6gretim oturumunda sirasiyla ortalama olarak %33, %72, %88, %100,
%100 ve %100 diizeylerinde davranisi dogru gerceklestirdigi goriilmektedir. Ece’nin
dordiincii 68retim oturumunda o6lglite ulastifl, ulasim tiirlerine gore tasitlara iliskin
becerileri %100 olarak gerc¢eklestirdigi goriilmektedir. Ece ile li¢ oturum tust tiste kararl
veri elde edildikten sonra gerceklestirilen ti¢ toplu yoklama evresinde de ulasim tiirlerine
gore tasitlara iliskin olarak %100 diizeyinde davranisi dogru gosterdigi goriilmektedir.
Bagimhi degiskenin kalicilik diizeyinin belirlenmesi amaciyla dizenlenen izleme
oturumlarinda ise Ece’nin ulasim tirlerine gore tasitlarin 6gretimine iliskin 6gretim
oturumlar1 sona erdikten 7, 14 ve 21 giin sonra da beceriyi %100 diizeyinde
gerceklestirerek becerinin kaliciligini sagladig: gériilmektedir.

Katilimci 3-Efe. Sekil 2’de verilen grafikte Efe’ye iliskin veriler incelendiginde, Efe
baslama diizeyi yoklama evresinde her ii¢ oturumda da %0 diizeyinde performans
gostererek hi¢c dogru tepkide bulunmamistir. Efe’'nin ulasim tiirlerine gore tasitlarin
O0gretimine iliskin olarak dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalarinin
kullanildig1 bes 6gretim oturumunda sirasiyla ortalama olarak %42, %78, %100, %100
ve %100 diizeylerinde davranisi dogru gercgeklestirdigi goriilmektedir. Efe’nin ti¢glinci
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0gretim oturumunda 6l¢tite ulastigl, ulasim tiirlerine gore tasitlara iliskin becerileri %100
olarak gerceklestirdigi goriilmektedir. Efe ile li¢ oturum iist Uste kararlh veri elde
edildikten sonra gerceklestirilen li¢ toplu yoklama evresinde de ulasim tiirlerine gore
tasitlara iliskin olarak %100 diizeyinde davranisi dogru gosterdigi goriilmektedir.
Bagimli degiskenin kaliciik diizeyinin belirlenmesi amaciyla diizenlenen izleme
oturumlarinda ise Efe’nin ulasim tiirlerine gore tasitlarin 6gretimine iliskin 6gretim
oturumlar1 sona erdikten 7, 14 ve 21 giin sonra da beceriyi %100 diizeyinde
gerceklestirerek becerinin kaliciligini sagladigi goriilmektedir.

izleme Bulgulan

Eda, Ece ve Efe'nin izleme oturumlarinda sergiledikleri performanslar
incelendiginde; katilimci 6grencilerin tamamy, li¢ izleme oturumunda da hedef uyarana
%100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Izleme oturumlarinda elde edilen bulgular,
dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalar1 kullanilarak ulasim tiirlerine
gore tasitlarin 6gretimi sona erdikten sonra 6grencilerin hepsinin 7, 14 ve 21 giin sonra
da 6grendiklerini %100 diizeyinde koruduklarini gésterir niteliktedir.
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Sekil 2. Eda, Ece ve Efe’nin ulasim tiirlerine gore tasitlarin 6gretimine yonelik baslama diizeyi
(BD), uygulama (U), toplu yoklama (TY) ve izleme (I) oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri.
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Sosyal Gegerlik Bulgulari

U¢ katilimcinin da kendi 6zel egitim 6gretmenine yonelik sorulmak iizere sekiz
soruluk sosyal gecerlik formu olusturulmustur. Sorular 6grencilerin kendi
O0gretmenlerine sirasiyla yoneltilerek sosyal gecerlik bulgularina ulasilmistir.
Gorusmeler, betimsel olarak analiz edilmek iizere yazil olarak belge haline getirilmistir.
Bu bulgulara iliskin olarak deneklerin kendi 6zel egitim 6gretmenine yoneltilen sosyal
gecerligine iliskin goriislerin olumlu yonde oldugu belirlenmistir.

Tartisma

Bu boliimiinde, zihin yetersizligi olan Ogrencilere ulasim tiirlerine gore tasitlarin
O0gretiminde kullanilan kavram haritalarinin etkililigi tzerine uygulamaya yoénelik
tartismaya yer verilmistir. Arastirmanin ilk bulgusu, uygulamanin gergeklestirildigi zihin
yetersizligi olan her li¢ katilimc i¢in de dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram
haritalarinin kullanimiyla gerceklestirilen 6gretim uygulamasinin etkili oldugu
soylenebilir niteliktedir. Bu bulgu, daha o6nce gerceklesen kavram haritalarinin
kullanildig1 (Bozkurt, 2005; Brinkmann, 2007; Isikdogan, 2009; Isikdogan & Kargin, 2010;
Kogak, 2011; Okebukola, 1990; Sanchez & Flores, 2010; Yikmis & Varol, 2019) ¢alismalar
ile ortiismektedir.

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik elde edilen bulgular, zihin yetersizligi olan ii¢
Ogrencinin, 6gretim tamamlandiktan 7, 14 ve 21 giin sonra da edinilen tim kavramlari
koruyup stirdiirebildigini gostermektedir. Arastirmanin izleme bulgulari incelendiginde,
her ti¢ denek icin gerceklestirilen tiger izleme oturumunda da kavram haritasinda gecen
tim kavramlar1 68retim bittikten 7, 14 ve 21 giin sonra %100 dogruluk diizeyinde
korudugu goriilmektedir. Bu sonuglar, dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan kavram
haritalari ile 6gretimi yapilan benzer calismalar (Grunke vd., 2013; Giizel-Ozmen, 2011;
Vayig, 2008) ile tutarlilik gostermektedir. Bu arastirmada uygulamanin yapildig1 her ti¢
6grencinin de dogrudan Ogretim yontemiyle sunulan kavram haritalarinin kullanimi
icinde gecen kavramlar: edinebildigi, ulasim tiirlerine gore tasitlar1 ayirt edebildigi ve
genelleyebildigi belirtilmistir. Literatiir incelendiginde, 6zel egitim alaninda dogrudan
O0gretim yontemiyle sunulan kavram haritalarinin kullanildigi ve genellemesinin
degerlendirildigi az sayida arastirmanin olmasi ve tasitlar konusu ile ilgili yapilan ilk
arastirma olmasi 6zellikleri ile bu ¢alismanin alanyazina katki sagladigi s6ylenebilir.

Arastirmanin son bulgusu olan sosyal gegerlik formunda yer alan ve 6grencilerin
kendi 6gretmenlerine yoneltilen sorulara verilen yanitlar incelenerek sosyal gecerlik
verisi elde edildiginde olumlu goriisler saglandig1 goriilmistiir. Literatiirde dogrudan
O0gretim yontemi kullanilarak gerceklestirilen ogretime yonelik sosyal gecerligin
degerlendirildigi bir¢cok arastirmaya rastlanmaktadir (Celik, 2006; Dagseven-Emecen,
2008; Eligin vd., 2013; Karabulut, 2020; Kesci, 2019). Fakat dogrudan 6gretim yontemiyle
sunulan, kavram haritalar1 kullanilarak gerceklestirilen 6gretimin yapildigi
arastirmalarda sosyal gecerlik calismalarina da olduke¢a sinirh sayida rastlanmaktadir
(Yikmis & Varol, 2019). Bu ylizden bu arastirmanin, alan yazini genisletebilecegi
diisiintilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin birkag yontiyle 6nemli oldugu diisiintilmektedir. Birinci olarak, dogrudan
O0gretim yontemi ile sunulan kavram haritalarinin her ii¢ 6grencide de ulasim tiirlerine
gore tasitlarin 6gretiminde etkili oldugu gériilmiistiir. Ikinci olarak, kavram haritalarinin,
kavramlarin gorsellestirilerek 6grencilerin daha kolay anlayip, kavramlar arasindaki
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iliskiyi bir biitiin halinde goriip organize etmelerini sagladig1 sdylenebilir. Uciincii olarak,
yapilan arastirma, hafif zihin yetersizligi olan 6grencilerde kavramlarin 6gretiminde,
kavram haritalar1 kullanilarak yapilan diger arastirmalarla benzer bulgulara sahip
oldugunu gostermektedir. Son olarak, 6grencilerin 6gretmenlerinden alinan goériislere
gore; 6grencilere kavram haritasi kullanilarak yapilan bu 6gretim sonrasinda ¢ocuklar,
derslere daha istekli katilmis, gorsel materyallere ve gorsel iceriklerle sunulan derslere
karsi ilgileri artmis ve problem davranislarda azalmalar olmustur. Buna gore kavram
haritalarinin 6grencilerde olumlu davranis sikligini artirdig1 séylenebilir. Bu hususta, 6zel
egitim alan 6gretmenlerinin dogrudan 6gretim yontemi hakkinda bilgi sahibi olmasindan
dolayl, dogrudan o6gretim yontemiyle sunulan kavram haritalarin1 uygulanabilir
bulacaklar1 diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de zihin yetersizligi olan 06grencilere ulasim
tiirlerine gore tasitlarin 6gretiminde kavram haritalar1 kullanilarak yapilan ilk ¢alisma
olmas1 ve farkli kavramlarin 6gretiminde de kavram haritalarinin smirli sayida
kullanilmasi nedeniyle yapilan bu ¢alismanin alana katki saglayacak énemli bir calisma
oldugu dusiintlmektedir.
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Extended Summary

The Effectiveness of Concept Maps in Teaching Vehicles According to
Types of Transportation to Students with Intellectual Disabilities

Introduction

[t is very important for children with intellectual disabilities to be accepted by the society
in their daily life, to be able to act according to their own interests, wishes and needs, and
to develop social relationships (Vuran, 2002). In order to support these children to
transition to working life in the later years of life, it is also important to provide
environmental conditions that will enable these individuals to live independently. For this
reason, it is possible to say that the purpose of special education services offered to
children with intellectual disabilities is to prepare them for an independent adult life
(Cavkaytar, 2000).

When teaching students with intellectual disabilities, it is necessary to choose
different methods and techniques, or to make adaptations on existing methods,
considering their individual differences. Objectives in Turkish, mathematics and social
studies lessons taught in the first years of elementary education should be adapted and
individualized according to the needs of students with intellectual disabilities. Morevoer,
these children often need one-to-one instruction to learn the content regarding these
subject areas (Ozyiirek, 2009). With the acquisition of these skills, it is aimed that students
with disabilities can participate in daily life more independently (Cavkaytar, 2000).

Social studies are seen as an important topic area in order to esupport social,
cognitive and emotional development of children aged 6, 7 and 8 who begin formal
schooling. The social studies course forms the basis of the knowledge, skills, attitudes, and
behaviors that will guide the habits that children will acquire throughout their lives
(Guzel-Ozmen & Aykut, 2010). In social studies course, students learn about the daily life,
and itis one of the first courses in which students will determine their own learning paths
in their formal education life. Therefore, social studies course has a great importance both
in terms of its content and preparing students for learning in other classes and grades
(Ogmiis, 2009). In addition, the social studies course aims to prepare children for life so
that they can find the most suitable options in the face of the problems they may
encounter (Serin, 2005).

The direct teaching method has an important place to present the information in an
organized way and to carry out the teaching in a gradual way from easy to difficult. In the
direct teaching method, the subject to be taught is divided into steps and the application
is firstly teacher-centered and then student-centered (Rosenshine, 1986; as cited by
Vayig, 2008). There are many strategies used as part of the direct teaching method. One
of these strategies is concept maps.

Concept mapping is a mutually supportive learning and teaching strategy that
enables individuals to establish a relationship between meaningful learning topics and
what people learn and how they learn. At the same time, the concept map appears as a
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two-dimensional scheme with related sub-concepts under a comprehensive main concept
title (Kaptan, 1998). Concept maps can be used to organize information and summarize
the subject. It is also used as a way to organize and facilitate issues that seem complex,
and to gather new information (Ozdemir et al., 2002).

The aim of this research is to examine the effects of concept maps used in teaching
the subject of vehicles according to transportation types are. The following questions
were answered in this study:

1. Is the use of concept maps effective in teaching vehicles to students with
intellectual disabilities according to the types of transportation (air
transportation, land transportation and water transportation)?

2. Do students with intellectual disabilities maintain the skills they gained during
teaching 7, 14 and 21 days after the end of the intervention?

3. Whatare the teachers' views on the use of concept maps in the teaching of vehicles
to students with intellectual disabilities according to the types of transportation?

Method

Research Design

We used multiple-baseline across participants single-case research design in the current
study. Three students with intellectual disabilities participated in the study.

Participants

A total of three students, two of whom are girls and one boy, with mild intellectual
disabilities participated in this study. All three children were attending a special
education class in an inclusive elementary school located in the central district of Diizce
province. The participants were selected from among the students who performed the
prerequisite skills. To be eligible for participation, students had to: (a) follow verbal
instructions, (b) answer the questions directed to them verbally or by sign, (c) show a
picture of an object when asked, (d) not distinguish vehicles according to transportation
types (air transportation, land transportation and water transportation).

Dependent and Independent Variables

The dependent variable in this study was the learning levels of the students in relation to
vehicles according to their transportation types. It was targeted that the participating
children would learn 80% of the concepts in the subject of vehicles according to the types
of transportation. The independent variable of the research was the teaching with the
concept maps technique presented within the direct teaching method.

Results

The SCRD graph reveals that the first child made substantial gains after baseline while the
two other participating children’s baseline data level remained stable. The data of the two
students who were taught in the teaching probe phase, which was carried out after the
second student was taught, differed, and the data of the third student showed similarity
with the baseline stage. In the third teaching probe stage, which was carried out after the
third student was taught, the data for all students differed significantly from the baseline
stage. As seen in the graph, these findings support the view that concept maps presented
as part of direct teaching method are effective in teaching vehicles according to
transportation types.
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Discussion

This study is considered important in several aspects. First, it was evident that the
concept maps presented with the direct teaching method were effective in teaching
vehicles according to the transportation types for all three students. Second, it can be
asserted that concept maps enable students to understand and organize the relationship
between concepts as a whole by visualizing the concepts. Findings of this study are in line
with the finding of previous research which shows that the use of concept maps in
teaching concepts to students with special needs is an effective strategy. Finally, teachers
reported that following the teaching through concept maps, the children participated in
the lessons more willingly, their interest in visual materials and the lessons presented
with visual content increased, and there was a decrease in problem behaviors.

Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki orani beyani: Bu calisma, birinci yazarin ytiksek lisans tezinden
tretilmistir. Arastirmanin verileri birinci yazar tarafindan toplanmis ve analiz edilmistir.
Her iki yazar, makalenin yazim asamasina katkida bulunmustur.

Etik Kurul Kararn: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu'ndan 06.11.2020 tarih ve 225 sayili Etik Kurulu Onayi
alinmistir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla
herhangi bir ¢ikar catismas1 bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek
alinmamuistir.
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