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Ozet

Dilbilim galismalarinin dil 6gretimi yaklagimlarina olan etkisi giiniimizde de yaygin olarak kabul
edilmektedir. Glncel dil 6gretim yaklagimlarindan olan iletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasimin en ¢ok
yararlandigi dilbilim kuramlarindan biri de sd6zceleme kuramidir. Fransizca 6gretmeni adaylarini s6zceleme
kuraminin temel kavramlariyla tanistirmak, Fransizcanin yapisini ve isleyisini anlamalarini olumlu yonde
etkileyecegi gibi ileride bu dili daha etkili bicimde 6gretmelerine de katkida bulunacaktir. Bu ¢galismanin amaci,
s6z konusu kuramin verilerinin Fransizca 6gretmeni adaylarinin egitimine dahil edilmesi siirecini ayrintili bir
bicimde betimlemek ve ortaya koymaktir. Eylem arastirmasi yonteminin kullanildigi bu galismada nitel ve nicel
veriler bir arada toplanmistir. Arastirmanin uygulamasi 2020-2021 6gretim yili gliz doneminde, xxx
Universitesi Fransizca Ogretmenligi Programi dgrencileri ile Fransizca Dil Becerilerinin Ogretimi 1 dersinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri video kayitlari, yari-yapilandiriimis goriisme, s6zli ve yazili anlatim
sinavlari, ders sonrasi degerlendirme formu, arastirmaci ginliigli, 6grenci ¢alismalari olmak lizere gesitli nitel
ve nicel veri toplama araglariyla toplanmistir. Bu arastirmanin veri toplama ve analizi asamalarinda
timevarimsal bir yaklasim benimsenmis, nicel verilerin analizinde “SPSS Statistics 24” programi, nitel verilerin
analizi asamasinda ise “Nvivo 12” programindan vyararlanilmigtir. Arastirmanin sonucunda sbdzceleme
kuraminin temel 6gelerinin 6gretimi igin hazirlanan uygulamanin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim ve sozli
anlatim becerilerine olumlu katki yaptigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktarilan sdylem, Fransizca yabanci dil 6gretimi, Oznellik, Sézceleme kurami,
Sozceleme isaretleri

Abstract

Nowadays, it is generally accepted that the studies in the field of linguistics has a direct effect on
the methodologies of language teaching. The French enunciation theory constitutes one of the theoretical
foundations of current didactic approaches such as the communicative approach and the action-oriented
approach. Introducing future teachers to the fundamental concepts of enunciation theory would help them
better understand the structure and functioning of the French language and contribute to their pre-
professional training. The main purpose of this study is to describe the process of integrating the enunciation
theory into the pre-service French teacher education program. In this study which was designed as an action
research, qualitative and quantitative data were collected simultaneously. The study was conducted through
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the 2020-2021 education year, the winter term in xxx University, in “Teaching French Language Skills I” course.
The data of the study were collected through “video records”, “semi structured interviews”, “research
journal”, “

” .

writing and speaking tests”, “the post-lesson evaluation questionnaire” and “student assignments
" via quantitative and qualitative data collection tools. In this study, an inductive approach was used to collect
and analyze data. "SPSS 24" software was used for quantitative data analysis and "NVivo 12" software for
qualitative data analysis. The findings obtained from quantitative data showed that teaching of the notions’
enunciation theory produced a positive effect on the writing and speaking skills of the participants.

Keywords: Enunciation traces, French foreign language teaching, French enunciation theory,
Reported discourse, Subjectivity

Résumé

De nos jours, il est généralement accepté que les travaux menés dans le domaine de la linguistique
ont des implications sur les méthodologies de I’'enseignement des langues. La théorie de I'énonciation
constitue I'un des fondements théoriques des approches didactiques actuelles. Initier les futurs enseignants
de frangais aux concepts fondamentaux de la théorie de I’énonciation les aiderait a mieux comprendre la
structure et le fonctionnement de la langue frangaise et contribuerait a leur formation préprofessionnelle.
L’objectif principal de cette recherche est de décrire le processus d’intégration de la théorie de I'énonciation
dans la formation initiale des enseignants de FLE. Dans cette étude, nous avons fait appel a la méthode de
recherche-action, les données qualitatives et quantitatives ont été collectées simultanément. L’intervention
a été réalisée au semestre d’hiver de I'année universitaire 2020/2021 dans le cours intitulé « L’Enseignement
des Compétences Langagiéres en Frangais | » avec les étudiants du département de Didactique du Frangais
de I'Université Anadolu. Les données de la recherche ont été recueillies a I'aide de divers outils qualitatifs et
quantitatifs tels que les enregistrements vidéo, les entretiens semi-structurés, les examens d'expression orale
et écrite, le questionnaire d'évaluation apres legon, le journal de recherche et les travaux d'étudiants. Dans
cette étude, on a adopté une approche inductive pour la collecte et I'analyse des données. Les analyses nous
ont montré que I'enseignement des notions de la théorie de I'énonciation a produit un effet positif sur les
compétences de production écrite et orale des participants.

Mots-clés: Discours rapporté, Enseignement du frangais langue étrangere, Marques de
I’énonciation, Subjectivité, Théorie de I'énonciation

1. Giris

Dil duygu ve disinceleri paylasmak, istek ve ihtiyaclari ifade etmek ve bir toplumda hayatta
kalmak igin iliski kurmaya yarayan insana 6zgii bir iletisim aracidir. Yine bu dil sayesinde insan bir
eylemde bulunur ve muhatabiyla bir iliski kurar. Bir dil 6grenmek ve kullanmak icin ayni anda pek ¢ok
beceriyi de edinmek gerekmektedir. Yabanci bir dilde iletisime girmek icin de dilbilgisi kurallarina uygun
climleler kurmak yeterli degildir. Yabanci dil 6grenenlerin edimbilimsel, sdylemsel ve sosyodilbilimsel
becerileri de edinmeleri gereklidir (Conseil de I'Europe, 2001). Germain’in (1993, s. 203) de belirttigi
gibi:

Dilbilgisi, kelime ve kurallari bilmek iletisim igin gerekli fakat yeterli bir kosul
degildir. Yabanci dilde etkili iletisim kurabilmek icin, bu dilin kullanim kurallarini da bilmek
gerekir. Bunun anlami da, su veya bu durumda, iletisim niyetini dikkate alarak (ikna etmek,

emir vermek, istekte bulunmak, vb.)”, su veya bu kisiyle hangi dilsel bicimlerin
kullanilacagini bilmektir.

Yabanci dil 6gretimi gliniimizde dilbilim, psikoloji, sosyoloji, iletisim ve egitim bilimleri gibi cok
cesitli disiplinlerle iliski icerisinde olan bagimsiz bir disiplindir. En ¢ok iliskili oldugu alan kuskusuz
dilbilimdir. Dilbilim ve dil 6gretimi karsilikli etkilesim halinde olan bagimsiz calisma alanlandir.
Gegmisten glinimuze, dil 6gretim yaklasimlarinin temellendirilmesinde dilbilim ¢alismalarinin 6nemli
katkilari olmustur. Yabanci dil 6gretim yaklasimlarindan kulak-dil aliskanhgi yéntemi (la méthodologie
audio-orale) davranisgi psikoloji ve yapisalci dilbilim kuramlarinin etkisi altinda gelisirken (Bérard,
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1991; Besse, 2013); iletisimsel yaklasimin (approche communicative) temellerini edimbilim ve
sozceleme kurami 6nemli dlclide belirlemistir. Her dil 6gretim yonteminin temelini olusturan dil
anlayisi, ddnemin hakim dilbilim akimlarina gére degisime ugramistir. Ornegin, yapisal ve dagilimsal
dilbilim, dilin isleyisini ¢ozimlemeyi amaglarken, dilin toplumsal boyutunu goz ardi etmistir. Fakat
toplumbilim ve toplumdilbilim alaninda yapilan ¢alismalarin ardindan, “dilin igcyapisini inceleyen bu
kuramlari tamamlayici olarak, dilin dis yapisiyla ilgilenen ve sézcikleri s6zdizimsel ¢oziimleme disinda,
metinsel baglami ve dil-disi ¢evreyi dikkate alarak inceleyen (glncl bir dilbilim olan s6zceleme ve
edimbilim ortaya ¢cikmistir” (Kiran ve Eziler Kiran, 2013, s. 225).

Dil 6gretiminde dil disi 6gelerin yeri ve baglamin 6nemi 1970'lerde dilbilim ve o6zellikle
toplumdilbilim alanindaki calismalarla ortaya ¢ikmistir. Onceki yontemler dilsel kodun i isleyisini
(sesbilgisi, bicim bilgisi, sézclk bilgisi, vb.) iretildigi kosullardan bagimsiz olarak incelerken; iletisimsel
yontem dilsel kodun hem ig isleyisini hem de (retildigi baglami (ruhbilimsel, toplumbilimsel ve kiltiirel
etkenler) dnceleyen sézceleme kuramini merkezine almistir (Galisson, 1980, s. 37). “Konusan 6zne”,
“sozceleme durumu”, “6znellik” ve “soylem” gibi s6zceleme kuraminin 6nemli kavramlari iletisimsel ve
eylem odakl yaklasimda farkl isimlendirmelerle yer bulmustur. Onceki dil égretim ydntemleriyle
karsilastirildiginda, iletisimsel yaklasimin etkili iletisimi, “dil bicimlerini iletisim durumuna (muhatap,
statli, yas, toplumsal ritbe, fiziksel konum vb.) ve iletisim amacina uygun olarak kullanma” olarak
tanimladigi goriilmektedir (Germain, 1993, s. 203). Eylem odakli yaklasima gelindiginde ise, bu
yaklasimin “bir dil kullanicisini her seyden 6nce belirli bir eylem alani icinde belirli kosullar ve cevrede
verilen gorevleri (yalnizca dilsel degil) yerine getirmek zorunda olan toplumsal bir aktér” olarak kabul
ettigini gérmekteyiz (Conseil de I'Europe, 2001, s. 15). Dilin toplum iginde kullanimi c¢agdas
yontemlerden 6nce temel bir kaygi degilken, dil bilimlerindeki arastirmalarin gelismesi ve bunlarin dil
ogretimi alanindaki etkileriyle birlikte, yabanci dil 6grenicisi toplumsal bir aktér olarak distintlmdistir.
Goruldigu gibi, mevcut yaklasimlar artik dilin konusuldugu toplumsal g¢evreye odaklanmaktadir.
iletisimsel yaklasimin ortaya koydugu edimbilimsel, séylemsel ve toplumdilbilimsel yeterlik gibi
kavramlar da dilin bu boyutuna verilen 6nemi gostermektedir. Bu baglamda 6gretmen de,
O0grencilerine yalnizca bigimbilimsel ve sozdizimsel dizlemlerde dogru ifadeler olusturmayi
ogretmekten degil, ayni zamanda iletisim durumuna uygun ifadeler Gretebilmeleri icin onlara dilin
kullanim kurallarini 6gretmekten de sorumludur.

Dilbilimin katkilari ¢ok sayida egitimci tarafindan gerekli ve 6nemli gorilse de, bu kuramsal
bilginin uygulamaya aktarilmasi bazi sorunlara neden olabilmektedir. Yabanci dil 6gretim
yontemlerinin derslerde etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin bunlarin altinda yatan
dilbilimsel yaklasimlari ve kuramlari bilmeleri 6nemli gérilmektedir. Oysa Onursal’in (2005) da ifade
ettigi gibi yabanci dil 6gretmenlerinin egitim programinda ve ders kitaplarinda, dilbilim kuram ve
yaklasimlari biyik 6lglide ihmal edilmistir. Ayrica yabanci dil 6gretimi mifredatinda dilbilim derslerine
ayrilan kiguk pay, 6gretmen adaylarinin bu konuda saglam bir temel olusturmasi igin yetersiz
kalmaktadir. Verilen dilbilim derslerinin icerigi incelendiginde ise, glincel yabanci dil 6gretim
yontemlerinin temelini olusturan s6zceleme kuramina pek az yer verildigi gorilmektedir. Halbuki bir
yabanci dil 6grencisinin ve bir 6gretmen adayinin genel sézceleme kurallarini, yani dilin kullanim
durumuna 6zgl 6geleri bilmesi oldukga dnemlidir. Zira s6zcelemeyi 6grenmek sadece yeni bir dilin
kodunu degil ayni zamanda anadilinden farkl bir s6zceleme sistemini de 6grenmek demektir (Kara,
2010). Bu nedenle, bu ¢alismada yabanci dil sinifinda s6zcelemeye ait sdylemsel 6gelerin 6gretimi,
baska bir deyisle s6zceleme kuraminin 6gretmen adaylarinin sdéylem olusturma etkinliklerine dahil
edilmesi konu edinilmistir. Calismanin amaci, sézceleme konusunda kuram ile uygulama arasinda
kopri olusturmaya yonelik bir siirecin betimlenmesidir.
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So6zceleme kuraminin oldukca genis kapsamli ve karmasik yapisi nedeniyle, calismanin kapsami
sozceleme kuraminin genel 6zelliklerinin agiklanmasi ve kisi adillari, zaman ve uzam belirtecleri,
kiplikler, anlati/sdylem ve aktarilan sdylem gibi sdylemsel 6gelerin 6gretimi ile sinirlandirilmistir.

1.1. S6zceleme Kurami ve Temel Kavramlari

S6zceleme kurami konusan 6zneyi merkeze alan gilincel bir dilbilim kuramidir. Soézceleme
kavraminin temellerini ¢cok eskiye dayandirmak miimkiinse de, Emile Benveniste’in “Genel Dilbilim
Sorunlari (Problemes de Linguistique Générale)” adli eseriyle ve calismalariyla birlikte 1960’ yillarda
yaygin olarak taninmistir. “S6z edimlerine dilin bireysel kullanim edimi olarak yaklasilmasini 6neren
Benveniste, dilin bireysel kullanimina agirlik vererek F. De Saussure’tin dil/s6z karsithgini asmak
istemistir” (Kiran ve Eziler Kiran, 2013, s. 227). “Kim, nerede, ne zaman, kiminle konusuyor?” sorularina
cevap arayan soOzceleme kurami iletisimin merkezine sozcelemenin iki temel 6gesini koymustur:
konusucu (ben) ve dinleyici (sen). Benveniste’in (1970, s.12) de tanimladigi gibi s6zceleme “bireysel bir
kullanim eylemiyle dilin faaliyete gecirilmesi”dir. Bu acidan her s6z edimi, aktérler (konusan ve
dinleyen veya soyleyen) tarafindan belli bir yerde ve zamanda gergeklestirilen kiiclik bir sahne olarak
kabul edilmektedir. Dolayisiyla s6zceleyenler, yer ve zaman sdzcelemenin ana unsurlaridir.

1.1.1. S6zceleme Durumu

Edimbilim ve s6zceleme kuramindan dnce baglam ve dil disi 6geler dilbilimsel analizin disinda
kalmaktayken, bu kuramlarla birlikte herhangi bir s6zcenin anlaminin pek ¢ok dil disi kosula bagl
oldugu kabul edilmistir. Her s6zce bir s6zceleme ediminin yegane Urlnudir ve bu sézce belirli bir
konusucu, bir dinleyici, bir yer ve bir zamana géndermede bulunur. Maingueneau (1990, s. 1) bu 6geler
kiimesini sozceleme durumu olarak tanimlar. Baska bir deyisle s6zceleme durumunu sdzcenin Gretildigi
baglam olarak tanimlayabiliriz. S6zceleme durumunu belirleyen ¢ temel unsur bulunmaktadir:

e Sozceleyenler: Konusucu/Ben ve Dinleyici/Sen
e Sozceleme zamani
e Sozceleme mekani

Soylemdeki bu gostericiler (ben/simdi/burada) sézceleme durumuna gonderme yaparlar ve

anlamin olusmasinda 6nemli yer tutarlar.

1.1.2. Gostericiler

Bir sbzcede bazi sozciikler ancak bir sézceleme durumu iginde belli bir deger kazanirlar.
Gostericiler (embrayeurs/déictiques) olarak adlandirilan bu sézctklerin anlamini tam olarak bilebilmek
icin sozceleme durumunun bilinmesi gerekir. “Bir saat sonra geliyorum” s6zcesinde bir saat sonranin
ne zaman oldugunu anlamak icin bu sdzcenin soylendigi zamani yani sdzceleme zamanini bilmek
gerekir. Oysa “Saat 12’de geliyorum” sozcesinde saat 12’nin anlami sabittir, baglama gore
degismemektedir. Yine ayni sekilde iki sozcede de sdzceleyen kisinin (ben) kim oldugu ancak sdzceleme
durumuna bagli olarak anlam kazanir. Maingueneau (1991) bu gostericileri ti¢ baslik altinda ele almistir:
kisi adillari, zaman ve uzam belirtecleri.

1.1.2.1. Kisi Adillan

en” ve “sen” kisi adillari s6zcelem iminin temel 6geleri olarak kabu ilir. S6zcelem
“Ben” ve “sen” kisi adillar s6zceleme ed temel 6geleri olarak kabul edilir. S6zceleme
edimini gercgeklestiren kisi “ben” diyen konusucudur ve karsisinda bir “sen”, dinleyici vardir. “Ben” ile

” u ”

“sen” karsilikl iletisim halindedirler ve birbirlerinin yerine gegerler. Karsilikh konusmada “ben”, “sen
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olur, “sen” de “ben”. (Kiran ve Eziler Kiran, 2013, s. 232). Konusucu (ben), s6zceyi maddi olarak treten
Oznedir; dinleyici (sen) ise konusucunun hitap ettigi kisidir. Bu ikisi sozcelemenin baskahramanlaridir.
Bir de s6zceleme durumundan kopuk olan “0”, Gglinci kisi vardir. “O”, konusucu (ben) ve dinleyicinin
(sen) hakkinda konustugu bir kavram, kisi ya da nesne olabilir. Kisi kategorisine ait olan ve konusucu ile

” "

dinleyiciye gondermede bulunan baska gostericiler de vardir, bunlar “biz”, “siz”, “benim”, “senin”,

”n u ” o«

“bizim”, “sizin”, “benimki”, “seninki”, “bizimki” ve “sizinki” gibi kisi adillaridir.

1.1.2.2. Zaman Belirtegleri

Zaman belirtecleri sdzceleme anini, 6ncesini veya sonrasini isaret eder. “Zaman ve yer
belirtecleri her zaman s6zcelemeye yani “simdi” ve “burada”ya gore dizenlenir” (Ducrot et Todorov,
1972, s. 407). iki tir zaman belirtecinden bahsetmek miimkiindiir: eylem zamanlari ve bazi zaman
zarflari/s6z 6bekleri. Bu bolimde gosterici olarak zaman zarflari ele alinmaktadir; eylem zamanlari
ileriki bolimlerin konusudur. Zaman gostericileri s6zceleme aniyla kurduklar iliskiye gore (ge
ayrilmaktadir:

e Eszamanlilik igin: bugiin, simdi, bu sabah, su anda, vb.
e Oncelik icin: diin, diinden dnce, gecen hafta, vb.
e Sonralik icin: yarin, yarindan sonra, gelecek ay, vb.

“Buglin ¢ok yagmur yagiyor, maalesef yarin gelebilecegim” sdzcesinde “buglin” belirteci
sozcelemenin gerceklestigi ani bildirir; “yarin” ise sOzceleme anina gore bir sonralik bildirir.
Sozcelemenin gerceklestigi glini bilmeden yarinin hangi gin oldugunu bilmek mimkin degildir.
Halbuki “11 Ekim 2022 tarihinde izmir’e gidiyoruz, bir ay sonra da istanbul’a gegecegiz” sézcesindeki
“bir ay sonra” belirteci s6zcelemenin gerceklestigi ana degil, “11 Ekim 2022’ye” goére bir sonralik
bildirmektedir. Bu tlr “bir kez s6zi edilen bir s6zctigiin veya s6z 6beginin, metin ya da séylem icinde,
cesitli soézcik ve ifade bigimleri kullanilarak ikinci kez yinelenmesine” artgénderim (anaphore)
denmektedir (Korkut, 2015, s. 187). Artgonderimsel 6geler gosterici degildir ve s6zceleme durumuna
isaret etmez.

1.1.2.3. Uzam Belirtegleri

Uzam belirtecleri ise sdzcelemenin gerceklestigi yere gdnderme yapar. isaret adillar (bu, su,
burasi, orasi, surasi, 6teki, beriki, vb.) ve yer-yon belirtecleri (iceri, disarisi, asagisi, yukarisi, sagl, solu,
vb.) baslica uzam belirtegleridir. “Burada sonbahar harika!” s6zcesinde “burada” sbézcelemenin
gerceklestigi yeri gostermektedir.

1.1.3. S6ylem ve Anlati

Benveniste’e gore soylem, anlatidan farkh bir sézceleme sistemi olarak ortaya ¢ikar (Carlotti,
2011). Ona gore her konusucu, bir s6zce tretmek icin farkli iki s6zceleme diizlemine ait, iki ayri dizgeye
sahiptir (Kiran ve Eziler Kiran, 2013). Bunlardan birisi sozceleme aniyla iliskili olan sdylem (discours),
digeri ise s6zceleme anindan tamamen kopuk olan anlatidir (récit). Anlatida konusucu ve dinleyici
goriinmez, olaylar Uglinci kisinin (O) agzindan anlatilir. Ben, sen, bugiin, yarin, burada gibi s6zceleme
durumuna goénderen Ogelere yer verilmez. Zaman ve uzam belirtegleri anlatilan olayin yerine ve
zamanina isaret eder ve olaylar gegmis zaman etrafinda anlatilir. Kisaca anlatida sézceleme durumuna
gonderen gostericilere ve 6znellige yer verilmez. Halbuki sdylem konusucu tarafindan sézceleme

durumuna bagli olarak olusturulur. Nesnellik yerini 6znellige birakir ve “ben”, “sen”, “simdi”, “burada”
gibi gostericiler sdzceleme durumuna génderme yapar. Soylemde kullanilan temel zaman simdiki
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zamandir ve olaylar simdiki zamanin etrafinda sekillenir. Konusucu varhiginin géstermek istiyorsa
soylem bicimini kullanir.

Bu calismada soylemsel o6geler calistirlmak hedeflendigi icin 6zellikle sdylem 6rnekleri
kullaniimis ve katiimcilardan séylem tiriinde drnekler Gretmeleri istenmistir.

1.1.4. Eylem Zamanlanri

Fransizcada eylem ¢ekimleri dilbilgisel kisiler, olayin, durumun nasil gértldigi (tamamlanmis
veya tamamlanmis), ilerledigi ve hangi zamanda (ge¢mis, simdi, gelecek) konumlandigi hakkinda bilgi
verir. Simdiki zaman, konusmanin temel zamanidir, konusmacinin konustugu andir. Simdiki zaman,
sozceleme aniyla neredeyse tamamen ortiismektedir. Simdiki zaman “dilsel zaman sistemin temelini
olusturur” (Maingueneau, 1991, s. 47); diger zamanlar (gecmis ve gelecek) simdiki zamana gore
konumlanir. Gegmis, sd6zceleme anindan 6ncesini gosterirken, gelecek bu andan sonrasidir. Sézceleme
durumuna génderme yapan bir diger gosterici de eylemin zamanidir. Maingueneau’nun (1991, s. 47)
da ifade ettigi gibi, “her s6zce, bir konusmaci s6z alir almaz, simdiki zamanini yeniden belirler: béylece
simdiki zaman, sdylemin akisi boyunca sirekli kayar”.

1.1.5. Oznellik

Dili, degerlendirmek, takdir etmek, yargida bulunmak ve bakis agimizi ortaya koymak igin
kullaniriz. Korkut ve Onursal’in (2009, s. 21) da ifade ettigi gibi "ben" diyen her konusmaci, su ya da bu
sekilde sozcesindeki Oznelligini ortaya koyar”. Nesnel ve 6znel olmak (izere iki tir soylemden
bahsedilebilir. Nesnel séylem konusucunun varligina dair herhangi bir izden yoksundur. “Ugak sabah
9’da kalkacak” s6zcesinde oldugu gibi konusucu tarafsizdir. Bu tiire genellikle bilimsel kitaplarda, egitici
ve ogretici metinlerde rastlanir. Oznel séylemde ise konusucu kendi fikrini ve degerlendirmesini
sdylemine vyansitir. Oznel bir séylemde hem sézceleme durumuna dair gostericiler hem de
konusucunun tutumunu gosteren belli basl ifadeler yer almaktadir. “Yarin gelecegini umuyorum”
sozcesinde konusucunun 6znel fikrini gormek mimkindar. Bu tlr soylemlerde konusucu kendi varligini
cesitli bicimlerde ortaya koyar: birinci ve ikinci kisi adillari (gostericiler), degerlendirme bildiren
sozclikler, sifatlar (muhtesem, iyi, kotd, vb.), 6znellik bildiren eylemler (zorunda olmak, istemek,
yapabilmek, kutlamak, suglamak, disinmek, vb.), ¢esitli ifadeler (bana gére, fikrimce, vb.), noktalama
isaretleri, Gnlemler (Tih! Hay aksi!) vb.

1.1.6. Aktarilan Séylem

Genellikle bir s6zcenin tek bir konusucu tarafinda Uretildigini varsaymaya egilimliyizdir fakat
sozceleme bagdasik (homojen) bir eylem degildir; bir s6zcenin igerisinde birden ¢cok konusucunun sesi
olabilir. Rosier’nin (1999, s. 100) de ifade ettigi gibi «cogu zaman baskalarinin sozciikleriyle konusuruz».
Dilin bu 6zelligini tanimlamak igin genellikle “cokseslilik” kavrami kullaniimaktadir (Kerbrat-Orecchioni,
2002; Rosier, 1999). Sozceleme agisindan bakildiginda, aktarilan séylemi baska bir s6zceleme (izerine
sozceleme olarak 6zetleyebiliriz (Aksoy Alp, 2012). Baska bir deyisle, aktarilan soylemde iki ayri
sozceleme edimi birlesmistir.

Bir konusucunun baska bir konusucunun sozcelerini kendi séylemine aktarmasi ise (¢ bicimde
gerceklesir: dolaysiz anlatim, dolayl anlatim ve serbest dolayli anlatim.

1.1.6.1. Dolaysiz Anlatim
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Dolaysiz anlatimda, iki s6zceleme edimi birbirinden tamamen ayridir. Aktaran sdylem ve
aktarilan soylem arasinda dilbilgisi acisindan bir bagimlanma s6z konusu degildir. Yazili dilde bu iki
soylem birbirinden noktalama isaretleriyle (iki nokta, tirnak, konusma cizgisi ile ayrilir. (Annesi karsi
¢ikti: “Hayir, olmaz! Nigin acele ediyorsun ki? Hava c¢ok soguk. Ayrica gece yarisi oldu. Simdi yola
¢tkamazsin. Yarini beklemelisin.”)

1.1.6.2. Dolayli Anlatim

Dolayli anlatimda aktarilan soylem oOzerkligini vyitirir, aktaran séyleme dilbilgisi agisindan
bagimlanir. Aktarilan sdylemin tiim sézceleme izleri (kisiler, zaman ve uzam belirtegleri) silinir ve
aktaran séylemin sdzceleme edimine dahil olur. Bu tiirde iki sdylem birbirinden noktalama isaretleri ile
ayrilmaz, “dedi, ifade etti, sordu” gibi aktarma eylemleri kullanilir. (Annesi, acele etmemesini, havanin
cok soguk oldugunu ve gece yarisi yola ¢cikamayacagini, ertesi giinii beklemesini sdyleyerek karsi ¢ikti.)

1.1.6.3. Serbest Dolayli Anlatim

Serbest dolayli anlatim diger iki bicimi birlestiren bir tiirdir. Bu tirde de, dogrudan aktarilan
soylemde oldugu gibi, dilbilgisi acisindan bagimlanma yoktur ama dolayli aktarilan séylemdeki gibi
zaman belirteglerinin ve gostericilerin donlsimi zorunludur; yani aktarilan soylemin sézceleme
ogeleri dontsmektedir. Konusucunun kim oldugu tam olarak belli olmayabilir, iki konusucunun sesi
birbirine karismistir, ancak baglam yardimiyla ayirt edilebilir. Genellikle edebi metinlerde kullanilir.
(Annesi karsi ¢ikti. Hayir! Nigin acele ediyordu ki? Hava ¢ok soguktu. Ayrica gece yarisi olmustu. Simdi
yola ¢cikamazdi. Ertesi glinli beklemeliydi.)

Alanyazinda s6zceleme kuramina iliskin yapilan calismalar incelendiginde genellikle séylemsel
Ogelerin edebi metinler (Aksoy Alp, 2012; Giilmez, 1996; 2010a; 2010b; Kazanoglu, 2002) ve reklam
metinleri (Kara, 2003; Kazanoglu, 2016; Tuominen, 2008) diizeyinde incelendigi goriilmektedir. Bu tur
metinlerin ¢okseslilik ve sézceleme agisindan zengin olmasi bu yonelimin sebebi olabilir (Glilmez, 1996,
s. 133). Bunun vyani sira, yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinda sozceleme 06gelerinin yerini ve
kullanimini inceleyen calismalara da rastlamak mimkindir (Boch ve Grossman, 2007; 2009;
Blyiikgiizel, 2011; Ozgelebi, 2004; Sancaktar, 2012; Sitri ve Reboul, 1998; Yazici Kaya, 2016). Fakat
sozceleme kuraminin ve sdylemsel 6gelerin 6gretiminin yabanci dil 6gretimi etkinliklerine dahil
edilmesi konusunda yapilan ¢ok fazla calismaya rastlanmamistir.

1.2. Calismanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, s6zceleme kuraminin Fransizca 6gretmen adaylarinin hizmet
oncesi egitimlerine dahil edilmesi slirecinin betimlenmesidir. Bu genel amacg ¢ercevesinde asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

e Fransizca 6gretmen adaylarina sdzceleme kuraminin temel kavramlari nasil 6gretilebilir?

e Fransizca Ogretmen adaylarina séylemlerinde kendi Oznelliklerini ortaya koymalari nasil
ogretilebilir?

e SoOzceleme kuraminin temel kavramlarinin 6gretiminin 6gretmen adaylarinin sozIi ve yazil
anlatim becerisi lizerindeki etkileri nelerdir?

e SoOzceleme kuraminin 6gretim slrecine yonelik 6gretmen adaylarinin gérusleri nelerdir?
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2. Yontem

Bu bolimde arastirmanin deseni, katihmcilar, ortam, veri toplama araclari, verilerin
¢o6ziimlenmesi ve inandiricilik alt basliklarina yer verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Fransizca 6gretmen adaylarinin s6zceleme 6gelerini daha iyi anlamalarini, yazil
ve sozll Gretim etkinliklerinde ve mesleki yasamlarinda daha iyi kullanmalarini saglamak amaglandigi
icin eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirma kapsaminda s6zceleme kurami ve 6gelerinin
ogretimi icin bir dizi etkinlik hazirlanmis, uygulanmis, degerlendirilmis ve detayh bir sekilde
sunulmustur.

Eylem arastirmasi, bir sorunu etkili ve uygulanabilir bir sekilde ¢6zdugi icin genellikle
egitimciler tarafindan kullanilmaktadir (Creswell, 2008; Tomal, 2010). Bu arastirma da "6gretmenlerin
etkili bir 6grenme ortami olusturmasina yardimci olmak igin" tercih edilmistir ve amaci kuram ile
uygulama arasindaki boslugu doldurmaktir (Johnson, 2015, s. 23; Mertler, 2016).

Alanyazinda eylem arastirmasi slirecinin ylritilmesine iliskin ¢esitli modeller 6nerilmektedir.
Bu calismada Kurt Lewin'in galismasindan tiretilen genel bir eylem arastirmasi modeli kullaniimistir
(Tomal, 2010, s. 17).

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Déngdis(i

4 asama
1. asama 2. asama 3.asama 5.asama
3 $ $ Eylem § 6.asama
Odaklanilaca Verilerin Verilerin planlarinin Planlarin "
i lstirilm Degerlen
k alanin toplanma analizi ve gelis uygulanm ;
. : : dirme
belirlenmesi sl yorumu esl asl

Sekil 1’de de gorildugi gibi bu model odaklanilacak alanin belirlenmesi ile baslayip, verilerin
toplanmasi, analiz ve yorumu, eylem planlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi sirecleriyle devam
etmekte ve degerlendirme asamasiyla sona ermektedir.

o Odaklanilacak alanin belirlenmesi: Bu ilk asamada arastirmaci alanyazin arastirmasi ve
bicimsel olarak arastirmadan bagimsiz, serbest gozlemler yapmistir. Alanyazindaki ¢alismalar
incelendiginde, sdzceleme kuramina Fransizca 6gretmen adaylarinin ders programlarinda
yeterince yer verilmedigi (Khelif, 2015; Onursal, 2005) ve yabanci dil 6gretmenlerinin dilbilim
alanindaki bilgilerini yetersiz buldugu (Sahin, 2006) gorllmustir. Ayrica sdzceleme kurami
Gzerine ¢alismanin hem dil 6grenenler hem de 6gretmenler icin pek ¢ok agidan faydali oldugu
ortaya konmustur (Cuq ve Gruca, 2003; Kara, 2010; Maingueneau, 1991; Onursal, 2006;
Wilczynska, 2005). Odaklanilacak alanin belirlenmesinde ayrica alanda yapilan goézlemler de
onemlidir. Arastirmada alanyazin incelemesinden sonra, Egitim Fakiiltesi Fransizca
Ogretmenligi Programi son sinif 6grencilerinin Mesleki Fransizca | dersinde bes hafta boyunca
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toplam 10 saat gozlem yapilmistir. Gozlem siiresince arastirmaci 6gretmen adaylarinin sozli
ve yazili séylemlerinde s6zceleme 0Ogelerine nasil yer verdigini incelemis ve gozlem notlari
tutmustur. Gozlem siresince derste iki kez s6zIi anlatim, bir kez de yazili anlatim etkinligi
yapilmistir. S6zIU anlatim etkinliklerinde 6grencilerin hedef dilde (Fransizca) kendini ifade etme
konusunda ¢ekimser oldugu gorilmustir. Yazili anlatim etkinliginde ise 6grencilerin mektup
yazarken hitap sozciklerini uygun secemedikleri, eylem ¢ekimlerinde ve zaman uyumlarinda
yanlislarinin oldugu ve az sayida 6znellik belirten ifade kullandiklari gorilmistiir. Ayrica
arastirmacinin Fransiz dili egitimi alaninda uzman olmasi ve bir yliksekégretim kurumunda
gorev yapiyor olmasi da odak alanin belirlenmesinde etkili olmustur.

o Verilerin toplanmasi: Bu asamada arastirmada kullanilacak nicel ve nitel veri toplama araglari
arastirma amaglari dogrultusunda belirlenmistir. Bu arastirmanin verileri; video kayitlari, yazili
ve s0zIU anlatim sinavlari, arastirmaci ginlGgu, 6grencilerle yari yapilandiriimis gortismeler,
ogrenci 6devleri ve ders degerlendirme anketi araciligiyla toplanmistir.

o Verilerin analizi ve yorumu: Bu arastirmada veri toplama ve analiz es zamanh olarak
gerceklestirilmistir. Dersler sirasinda kaydedilen videolar dersten hemen sonra goézden
gecirilmis ve yaziya dokllmdstir. Bu veriler iki haftada bir gecerlik komitesi ile goristlerek
eylem planlari yeniden dizenlenmistir. Son olarak veriler bitilincil olarak gézden gecirilmis ve
tanimlayici mikro analizler yapilmistir.

o Eylem planlarinin gelistirilmesi: Bu adimda, 6ncesinde tanimlanan sorunlari ¢oézmek icin bir
eylem planina karar verilmesi s6z konusudur (Creswell, 2008; Tomal, 2010). Bu arastirma
kapsaminda calistirmak icin s6zceleme kuraminin yedi temel kavrami secilmistir: sdzceleme,
sozceleme durumu, gostericiler, sdylem ve anlati, eylem zamanlari, 6znellik ve aktarilan
soylem. Bu temel kavramlarin 6gretimine yonelik on bir etkinlik plani gelistirilmistir. Teorik
bilgilerin ve alistirmalarin yer aldigi bu planlarin hazirlanmasinda sézceleme kurami ve Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM) temel alinmistir. Hazirlanan etkinlik planlari gecerlik
komitesi liyelerince degerlendirilmis ve bir sonraki haftanin plani gelistirilmistir.

e Eylem planlarinin uygulanmasi: Oncelikle 2019/2020 egitim/6gretim yili bahar déneminde
pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamaya “ileri Konusma ve Yazma” dersini alan 14 6gretmen
adayi katilmistir. Kiresel Kovid-19 pandemisi nedeniyle tiim okullarin kapatildigi bu siirecte
dersler ilk dort hafta sinifta yliz ylize, sonraki alti hafta ise uzaktan yapilmistir. Pilot arastirma
sirasinda videolar, ddevler, ders degerlendirme formu ve basari testi (6n test ve son test)
aracihgyla veriler toplanmistir. Bu uygulamadan toplanan veriler analiz edilerek esas uygulama
icin Oneriler gelistirilmistir. Asagidaki Tablo 1’de pilot uygulamadan elde edilen en 6nemli
sonuglar ve sonuglara gore gelistirilen dneriler sunulmaktadir.

Tablo 1. Pilot Uygulama Sonuglari ve ileriye Yénelik Oneriler

Sonuglar Oneriler
Ogrenciler yiiz yiize ve uzaktan egitime aktif Sozceleme kuraminin 6gretimine yonelik
olarak katilmislardir. hazirlanan etkinliklerin uygulanmasina devam
edilmesi

Yiiz ylze derslerde 6grencilerin daha fazla motive  Yiiz yiize derslerin tercih edilmesi, aksi
oldugu gorilmustdr. takdirde uzaktan derslerin diizenlenmesi
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Ogrencilerin gorislerine gore dersler ilgilerini
cekmistir. Farkh etkinlikler ve 6rnekler
ogrenmelerine olumlu katki saglamistir.

Derslerin birgok etkinlik ve 6rnekle
zenginlestirilmesi

Ogrencilerin gorislerine gore dinleme ve
konusma etkinlikleri 6grenmelerine olumlu katki
saglamistir.

Bltln etkinliklerin gbzden gecirilmesi ve
Uretime yonelik etkinliklerin artirilmasi

Ogrenciler en ¢ok “gdstericiler” konusunu
anlamada ve kullanmada zorlanmustir.

Bu konunun daha acik ve anlasilir hale
getirilmesi, 6rnek ve alistirmalarla
desteklenmesi

“Sozceleme durumu” en kolay anlasilan konu
olmustur.

Ogrenciler sdylem 6gelerini tanimada daha
basarili olurken, onlari kendi séylemlerinde
kullanma konusunda zorlanmislardir.

Soylem lretme konusunda daha ¢ok etkinlik
hazirlanmasi

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin
motivasyonlari diismis, konulari anlamakta
zorlanmislardir.

Derslerin uzaktan olmasi durumunda
ogrencilerin motivasyon ve katilimini artiracak
cesitli uygulama ve tekniklerin kullaniimasi

Gegerlik komitesinin gorlisiine gore 6n-test ve
son-test olarak kullanilan basari testleri
hedeflenen beceriyi 6lcme konusunda yetersiz
kalmistir.

Yazili ve sozIU Uretim sinavi gibi yeni bir
degerlendirme aracinin gelistirilmesi

Gegerlik komitesinin gorlisiine gore s0zceleme
kuraminin Fransizca 6gretim sirecine dahil

Teorik bilginin sinif i¢i uygulamalara dahil
edildigi yeni etkinliklerin gelistirilmesi

edilmesi konusunda yeterli calisma yapilmamistir.

Pilot uygulamanin ardindan, eylem arastirmasi uygulama siireci 2020/2021 egitim 6gretim yili
giiz ddneminde, “Fransizca Dil Becerilerinin Ogretimi I” dersinde 12 hafta, toplam 16 ders saatinde
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonuglari arastirmaci ve gecerlik komitesi Uyeleri tarafinda
degerlendirilmis, etkinlik planlari ve veri toplama araglari tekrar diizenlenmistir. Pandeminin devam
etmesi nedeniyle yliksekoégretim kurumlarinda dersler uzaktan 6gretim yontemiyle yapilmistir. Bu
nedenle dersler uzaktan egitime uygun olacak sekilde diizenlenmis, Anadolu Universitesi Ogrenme
Yonetim Sistemi olan Mergen Uzerinden islenmistir.

o Degerlendirme: Bu asamada uygulamanin sonuglari analiz edilmis ve eylem planlarinin etkililigi
ve basarisi degerlendirilmistir. Bu asamanin sonunda, eylem arastirmasinin bitis durumu,
baska bir arastirmanin baslangic durumu olabilir veya uygulamanin gelistirilmesi icin bir sonraki
asama planlanabilir (Liu, 1997). Bu arastirmada 12 haftalik uygulama basarilh ve yeterli
bulunmus, eylem arastirmasinin sonlandirilmasina karar verilmistir.

2.2. Katillimcilar

Arastirma xxx Universitesi Fransizca Ogretmenligi Lisans Programinda besinci yariyilda
acilmakta olan “Fransizca Dil Becerilerinin Ogretimi I” adli derste toplam 17 dgrenciyle yapilmistir. Bu
ogrenciler hazirlik sinifi dahil olmak Gizere tg¢ yil boyunca Fransizca 6grenmislerdir ve dil seviyelerinin
B1 diizeyinde oldugu varsayllmaktadir. Bu sinifin secilmesinin nedeni hem 6grencilerin dil seviyelerinin
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¢alisma icin uygun olmasi hem de uygulamanin yapildig1 dersin iceriginin uygulama ile ortistyor
olmasidir. Ayrica eylem arastirmasinin dogasi geregi uygulama arastirmacinin daha dnce derslerine
girip gozlem yapma imkani buldugu bir sinifta yapilmistir. Uygulama dersi alan biitlin 6grencilerle
yapilmis fakat goriismeler 6n test ve son teste katilan 13 6grenci ile yapilmis ve sadece bu 6grencilerin
verileri kullaniimistir. Katilimcilarin kisisel 6zellikleri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Katihmcilarin Ozellikleri

Katilimci Dénemi GNO Uzaktan  Goérlismeye
kodu derslere  katihm durumu
katihm
orani
K1 5 2.83 50 % -
K2 5 3.17 91% +
K3 5 2.15 42 % +
K4 5 3.76 100 % +
K5 5 3.38 67 % +
K6 5 - 75 % -
K7 5 2.94 50 % +
K8 5 2.98 67 % +
K9 5 - 25 % +
K10 3 3.01 58 % +
K11 5 2.74 25% -
K12 5 2.68 100 %
K13 5 2.83 100 % +

Gonulla katim saglayan tim Ogrencilere arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi
verilmis, gondlli katilim formu imzalatilmistir. Ayrica gizlilik ilkesi geregi katilimcilarin isimleri
kullanilmamis, her birine bir kod verilmistir.

2.3. Ortam

Covid-19 salgini nedeniyle uygulama uzaktan yapilmis, calismanin verileri uzaktan toplanmistir.
12 hafta siiren dersler xxx Universitesi Ogretim Yonetim Sistemi MERGEN Uizerinden yapilmistir. Yari
yapilandirilis goériismeler Skype Uzerinden gorintilli olarak yapilmis, ders degerlendirme formlari
Google Dokiumanlar tzerinden doldurulmustur. MERGEN, 6grencilerin ve Ogretmenlerin dersleri
yonetmesini ve takip etmesini saglayan g¢evrimici bir 6grenme yonetim platformudur. Bu dersler es
zamanli veya es zamansiz olarak yuruttlebilmektedir. Bu sistem sayesinde 6gretmen dersin icerigini
olusturup, 6grenenlerle paylasir. Ayrica 6devler, tartisma sorulari, mesajlar bélimleri araciligiyla
ogrencileriyle etkilesim kurabilmektedir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Eylem arastirmalarinda nitel ve nicel veri toplama araglar birlikte kullanilabilmektedir. Veri
toplamada cesitlilik ilkesine dayanarak bu arastirmada asagidaki veri toplama araclari kullanilmistir:
2.4.1. Video Kayitlari

Video kayitlari eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan bir ydntemdir. Arastirmacinin kayitlara
geri donmesini ve katilimcilarin davranislarini defalarca izlemesini saglayan ¢ok faydah bir kaynaktir
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(Johnson, 2015). Bu arastirmada uzaktan yritilen ¢evrimici dersler kaydedilmis ve arastirmanin temel
veri kaynaklarindan biri olmustur. Kaydedilen dersler arastirmaci tarafindan ders sonrasinda tekrar
izlenmis ve ders akisi formu olarak dokimi yapilmistir. Bu kayitlar ve formlar gerekli gérildiginde
gecerlik komitesi Uyeleri tarafindan da izlenerek degerlendirilmis ve makro analizler yapilmistir.

2.4.2. S6zlii ve Yazili Anlatim Sinavlari

Ogrencilerin s6zlii ve yazili anlatimlarinda sdzceleme 6gelerini nasil kullandiklarini incelemek
icin arastirmaci tarafindan bir s6zli anlatim ve bir de yazili anlatim yonergesi hazirlanmistir. Bu
yonergeler dogrultusunda katilimcilardan bir metin yazmalari ve bir video ¢ekmeleri istenmistir.
Yonergeler yazilirken istenen isin s6zceleme 6gelerini kullanmayi gerektirmesine dikkat edilmis,
hazirlanan yonergeler uzman goriisiine sunulmustur. Bu yazili ve s6zli anlatim etkinlikleri 6grencilere
hem uygulamanin basinda hem de sonunda 6dev olarak verilmistir. Bu Urlinlerin degerlendirilmesi
amaclyla arastirmaci tarafindan bir degerlendirme 6lgegi (rubrik) hazirlanmis ve uzman goérisiline
sunulmustur.

2.4.3. Arastirmaci Giinliigii

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan ek araglardan biri de arastirma gunligtdir. Gunlik
tutmak, arastirmacinin daha ayrintilh bir analiz yapmasina yardimci olur. Bu glinlikleri kullanarak
gozlemlerini, katilimcilarin duygularini ve kendi duygularini kaydedebilir (Johnson, 2015; Tomal, 2010).
Arastirma sirecince arastirmaci dizenli olarak ginliik tutmus, her tirli yorum ve gozlemini not
etmistir. Veri analizi asamasinda bu notlar destekleyici olarak kullaniimistir.

2.4.4. Ders Degerlendirme Anketi

Arastirmaci 6grencilerin derslerle ilgili gorislerini 6grenmek icin Google Formlar lzerinde bir
anket hazirlamistir ve her ders bitiminde 6grencilerin bu formu doldurmasini talep etmistir. Alti
sorudan olusan bu ankette 6grencilerden dersin glicli ve zayif yonlerini, karsilastiklari zorluklari ve
gelecek dersler igin 6nerilerini yazmalari istenmistir. Anketlere verilen cevaplar hem makro hem mikro
analizler sirasinda kullaniimistir.

2.4.5. Yani Yapilandirilnus Gériismeler

Uygulama sonrasinda katihmcilarin uygulama hakkindaki goris ve distncelerini 6grenmek
amaciyla bir yari yapilandirilmis gorisme formu hazirlanmistir. Formda yer alacak agik uglu sorular
yazildiktan sonra uzman gorusine sunulmustur. Uygulamanin bitiminden sonra 13 6grenciyle Skype
Uzerinden video konferans yontemiyle tek tek gortisme yapilmistir.

2.4.6. Ogrenci Odev ve Calismalari

Uygulama boyunca 6grencilerin gonderdigi 6dev ve galismalar destekleyici veri kaynagi olarak
kullanilmistir (Johnson, 2015). Her hafta istenen ve arastirmaci tarafinda takip edilen bu 6dev ve
calismalar katiimcilarin gelisimini géstermesi bakimindan oldukga 6nemlidir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada verilen ¢6zimlenmesinde tiimevarimsal bir yaklasim benimsenmistir. Verilen
¢O6ziimlenmesi veri toplama asamasiyla birlikte baslamis, verilerin toplanmasinin ardindan devam
etmistir. DUzenli olarak gevrimicgi ders kayitlari, arastirmaci glinligu, ders degerlendirme anketleri
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gecerlik komitesi Uyeleri tarafindan incelenmis ve makro analizleri yapilmistir. Uygulama siireci
tamamlandiktan sonra ise tim veriler butiincdl bir sekilde incelenmis ve mikro diizeyde betimsel analiz
yapilmistir.

On test ve son test olarak uygulanan yazili ve s6zIii anlatim 6devleri degerlendirme 6lgegine
gore alanda iki uzman tarafindan ayri ayri notlandirilmistir. Sonrasinda uzmanlarin fikir ayriligina
diistigl boltimler icin Gglincl bir uzmana basvurulmus, ortak ve nihai bir puan elde edilmistir. Daha
sonra bu iki test arasindaki farki gérebilmek icin parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli Siralar
testi yapilmistir. Bu teknik az denekli ylratilen arastirmalarda, deneklerin puan farkinin normal
dagihm gostermedigi durumlarda kullaniimaktadir (Blytikoztlrk, 2020).

Nitel verilerin analizi ise arastirmanin amaclari dogrultusunda yapilmis; birinci amaca yonelik
toplanan veriler (ders akis formlari, arastirmaci glinlGgi, ders degerlendirme anketi) buttincil bir bakis
acaslyla incelenmis ve alintilarla desteklenerek ayrintili bir sekilde sunulmustur. Yari yapilandiriimis
gortismelerden elde edilen veriler ise NVivo 12 nitel veri analiz programina aktarilarak kodlanmistir.
Kodlamalar sonucu ¢esitli tema ve alt temalara ulasiimis, elde edilen bu kod ve temalar gecerlik
komitesince degerlendirilmis, gerekli degisiklik yapilarak son hali elde edilmistir.

2.6. inandiricilik ve Etik

Nitel arastirmalarda inandiricihgl saglamanin cesitlilik, izlenebilirlik ve dogrulanabilirlik gibi
cesitli yontemleri bulunmaktadir (Creswell, 2008). Bu galismada ¢esitliligi saglamak icin farkl nitel ve
nicel veri toplama teknikleri birlikte kullanilmistir. izlenebilirligi saglamak icin ii¢ alan uzmanindan
olusan bir gecerlilik komitesi olusturulmustur. Komite Uyeleri diizenli olarak toplanmis, ders kayitlarini
ve toplanan verileri incelemis ve degerlendirmistir. Ayrica gorlisme sorulari, 6n test ve son test sinav
yonergeleri ve degerlendirme rubrigi hazirlanirken Fransiz dili egitimi alaninda iki uzmanin goéristine
basvurulmustur. On test ve son test sinavlarinin puanlamasi nesnellik saglanmasi icin iki ayri uzman
tarafindan yapilmis ve fikir birligine variimistir. Gortisme verilerinin kodlanmasi siirecinde yine uzman
gorisu alinmis, nihai kod ve temalara uzman degerlendirmesinden sonra ulasiimistir.

Eylem arastirmalarinda uzun siireli gozlem ve etkilesim inandiriciligi saglamak i¢in oldukga
onemlidir (Glesne, 2015; Johnson, 2015). Arastirmaci uygulama yapacagl sinifta alti hafta gézlem
yapmis, ardindan on iki hafta boyunca uygulama devam etmistir. Tim bu slire¢ boyunca arastirmaci
glnligine yansitict notlar almis, tim detaylari nesnel bir bicimde aktarmaya ¢alismistir. Son olarak
arastirmanin her basamagi detayli ve tarafsiz bir sekilde betimlenmis ve dogrudan alintilarla
desteklenerek sunulmustur.

Arastirma etigi kapsaminda, katilimcilara arastirmanin basinda konu ve kapsam hakkinda bilgi
verilmis, gonullld katilim formu imzalatiimis ve arastirmadan istedikleri zaman ayrilma haklari oldugu
hatirlatilmistir.  Ayrica arastirmanin gerceklestirilebilmesi icin 30.10.2019 tarihinde Anadolu
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan onay alinmistir (Etik izin belgesi sayi
numarasi: 80407).

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular “Sézceleme Kuraminin Ogretimine iliskin
Bulgular”, “Sézceleme Kuraminin Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Yazma ve Konusma Becerileri
Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular” ve “Sézceleme Kuraminin Ogretimine Yonelik Ogretmen

Adaylarinin Gorislerine iliskin Bulgular” olmak tizere {i¢c baslik altinda sunulmaktadir.
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3.1. Sozceleme Kuraminin Ogretimine iliskin Bulgular

Arastirmanin uygulama silirecinde 11 haftalik ders plani hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu

planlar “Fransizca Dil Becerilerinin Ogretimi 1”7 adli derste cevrimici ortamda uygulanmistir. Ders

planlarinin uygulanmasi siireci hakkindaki bilgiler Tablo 3’de gosterilmektedir.

Tablo 3. Ders Planlarinin Uygulanmasi Siireci

Hafta Tarih

Etkinlik (Konu)

PILOT UYGULAMA

10-14 Subat 2020

1. 17-21 Subat 2020
2. 2-6 Mart 2020
3. 9-13 Mart 2020

Sinif gézlemi ve ders tanitimi
On testin uygulanmasi
S6ézceleme Durumu
Gostericiler

Pandemi nedeniyle egitime iki hafta ara

4, 30 Mart-3 Nisan 2020 Anlati/Séylem
6-18 Nisan 2020 Ara sinavlar
5. 20-24 Nisan 2020 Eylem zamanlari
6. 27 Nisan-1 Mayis 2020 Oznellik ve kiplikler
7. 4-8 Mayis 2020 Genel tekrar ve son testin uygulanmasi
UYGULAMA
5-9 Ekim 2020 On testin uygulanmasi

12-16 Ekim 2020

1 19-23 Ekim 2020

2. 26-30 Ekim 2020

3. 2-6 Kasim 2020

4 9-13 Kasim 2020
16-21 Kasim 2020

5 23-27 Kasim 2020

6. 30 Kasim-4 Aralik 2020

7. 7-11 Aralik 2020

8 14-18 Aralk 2020

9. 21-25 Aralik 2020

10. 28 Aralik- 1 Ocak 2021

11. 4-8 Ocak 2021

12. 10-15 Ocak 2021
14-20 Ocak 2021

Giris dersi ve sinifi gdzlem

Sozceleme ve sozceleme durumu
Gostericiler 1

Gostericiler ve Sinifta Nasil Kullanihir?
Soylem/Anlati ve Sinifta Nasil Kullanilir?
Ara sinavlar

Eylem Zamanlari

Gorindm ve Sinifta Nasil Kullanilir?
Oznellik ve Kiplestirme 1

Oznellik ve Kiplestirme 2

Oznellik ve Kiplestirme Sinifta Nasil Kullanilir?
Aktarilan Séylem 1

Aktarilan Soylem ve Sinifta Nasil Kullanilir?
Genel Tekrar

Son Testin Uygulanmasi

On test uygulamasinin ardindan ilk hafta arastirmaci bir gézlem ve tanitim dersi yapmis,

ogrencilerin sozceleme kavrami hakkindaki bilgilerini ortaya c¢ikarmaya calismistir. Bu amacgla

o0grencilere “Sozceleme nedir?” sorusunu yonlendirerek akillarina gelen ilk soézclikleri yazmalarini

istemistir. Ogrencilerin yazdiklari cevaplardan Sekil 2’de gériilen kelime bulutu olusmustur.
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Sekil 2. Kelime Bulutu

duyurma

les mots g
O
P b Q
durumu séze dékme O
ifade etme territoire )
:
[O) ®
% vurgu
o seslenme
O
~N
:0
w

Sekilde gorildigi gibi az sayida Ogrenci “durumu soze dokme”, “anlatim”, “expression

”n u,

(ifade)”, “anlatis sekli” gibi s6zceleme kuramiyla iliskili sozclkler yazarken, digerleri “vurgu”, “territoire

”n u

accord (uyum)”, “seslenme” gibi s6zceleme kuramiyla ¢ok alakali olmayan sozcikler

(bolge, toprak)”, “I
yazmislardir. Bu etkinlikten sonra arastirmaci s6zceleme kuramindan genel hatlariyla bahsetmis,
ogrencilerin bu kuram hakkinda ¢ok az sey bildigini géormustdr.

Daha sonraki hafta uygulama igin hazirlanan ders planlari islenmeye baslanmis, ilk konu olan
sozceleme ve s6zceleme durumu calistirilmistir. Her hafta konu anlatimi ¢evrimici ortamda canli ders
seklinde yapilmistir. Arastirmaci dnce konuyla ilgili teorik bilgileri iceren bir sunum yapmis, ardindan
bu bilgileri pekistirmeyi amaclayan alistirmalar 6grencilerin katilimiyla yapilmis ve ders sonunda
haftanin 6devi ve yapilacaklar agiklanmistir. Dersin hemen ardindan katilimcilardan ders sonrasi goris
formunu doldurmalari istenmistir. Her hafta ilgili konuyu pekistirmek amaciyla okuma, yazma, dinleme
ya da konusma 6devi verilmistir. Ogrencilerin MERGEN’e yiikledigi bu 6devlere arastirmaci tek tek geri
bildirim vermis, anlasilmayan noktalari agiklamistir. Her bir konunun islenmesinden sonra o konuyla
ilgili “Sinifta Nasil Kullanihir?” etkinligi yapilmistir. Bu etkinliklerin amaci 6gretmen adaylarina
sozceleme kuraminin teorik kavramlarinin sinif ici etkinliklerde nasil karsilarina ¢ikabilecegi konusunda
farkindalik kazandirmaktir. Bu amacla Fransizca ders kitaplarindan konuyla ilgili alistirma ornekleri
getirilerek sinifga incelenmistir. Ayrica bazi haftalarda Sekil 3’de gorildiigi gibi MERGEN (zerinden
konuyla ilgili tartisma sorusu sorulmus ve 6grencilerin 6grendikleri teorik bilgileri yabanci dil 6gretim
yaklasimlariyla bagdastirmalari istenmistir.

Sekil 3. Altinci Haftanin Tartisma Konusu

;‘a Modul 5. Tartigma 2. ;-';;::

ONCEs » konusunu Sgrenmek bir dil Sgrencisinin ne isine yarar ? Eger

Okunmamig * . ~ Takip Edildi
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Ders sonrasi degerlendirme anketi ve arastirmaci glinlGgi verileri katilimcilarin bu etkinlikleri
faydali bulduklarini ve ilgilerini ¢ektigini gbstermektedir. Katimcilardan biri “Sinifta Nasil Kullantlir?”
etkinliginin ilgisini cektigini su sozlerle ifade etmistir: “Derste isleyecegimiz materyallere karar verirken
keyif aldim. Clinkl 6gretmen olmusum, ¢calisiyormusum gibi hissettirdi.” Bir digeri ise eylem zamanlari
ve gorinis konusunun ardindan fark ettiklerini su sekilde paylasmistir: “Bu konuyu (6nceden) bu
sekilde 6grenmis olsaydik, zaman uyumlari arasindaki farki daha iyi anlardik”.

Ogretmen adaylarinin derslere aktif ve istekli olarak katildigi, verilen ddevleri diizenli bir
sekilde yaptiklari gortilmustir. Ders degerlendirme anketlerinde 6gretilen konulari faydal bulduklarini,
aslinda daha once ogrendikleri bazi konulara farkli bir bakis agisiyla bakmaya basladiklarini
soylemislerdir. S6zceleme kuraminin temel kavramlari (izerine teorik bilgilerin verildigi ve bu bilgilerin
pratik etkinlik 6rnekleriyle desteklendigi bu uygulama 6gretmen adaylari tarafindan etkili bulunmustur.

3.2. Sozceleme Kuraminin Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Yazma ve Konusma Becerileri
Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Uygulamanin basinda ve sonunda, uygulamanin 6gretmen adaylarinin yazma ve konusma
becerileri Gzerindeki etkisini gormek amaciyla 6grencilere bir yazili anlatim ve bir s6zli anlatim sinavi
yapitmistir. Bu sinavlari degerlendirmek icin iki adet rubrik hazirlanmis ve uzman gorisline
sunulmustur. Notlandirma asamasinda ise iki alan uzmani ayri ayri notlandirmis ve fikir ayriligi olmasi
durumunda Uglinci bir uzmana danisarak ortak bir not vermislerdir. Veriler normal dagilm
gdstermedigi ve katilimcei sayisi az oldugu icin, 6n test ve son test puanlari izerinde Wilcoxon isaretli
Siralar Testi uygulanmustir. Yazili anlatim sinavi sonugclari Tablo 4’de, s6zIG anlatim sinavi sonuglari ise
Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 4. Yazili Anlatim Sinavi Sonuglari

Ontest- n Sira Sira Toplami V4 p
sontest Ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00 -3,06 ,002
Pozitif sira 12 6,50 78,00
Esit 1 - -
Toplam 13

*p<0,05

Tablo 5. S6zIi Anlatim Sinavi Sonuglari

Ontest- n Sira Sira Toplami V4 p
sontest Ortalamasi
Negatif sira 0 ,00 ,00 -2,37 ,017
Pozitif sira 7 4,00 28,00
Esit 0 - -
Toplam 7

*p<0,05

Analiz sonuglari 6gretmen adaylarinin yazma becerileri sinavindan aldiklari uygulama éncesi ve
uygulama sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermektedir (z= -3.06, p<.05, r=0,85).

Bu veriler icin hesaplanan etki buyukluginin (r = \/% ), (r=0,85) yuksek diizeyde oldugu soylenebilir

[0,10= Diisuk, 0,30= Orta, 0,50= Biiyik] (Cohen, 1988). Ayni sekilde 6gretmen adaylarinin konusma
becerileri sinavindan aldiklari uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda da anlamli bir
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fark oldugu gorilmektedir (z=-2,37, p<.05, r= 0,89). Bu veriler icin hesaplanan etki buyukliginin de
(r=0,89) yuksek diizeyde oldugu soylenebilir [0,10= Disik, 0,30= Orta, 0,50= Biyik] (Cohen, 1988).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, uygulamanin 6gretmen adaylarinin
yazili ve s0zli sdylem lretme son test puanlari lehinde oldugu goérilmektedir. Katilimcilardan sadece
bir tanesinin 6n test ve son test puanlari ayni kalirken, digerlerinin son test puanlari 6n teste gére daha
yuksek ¢ikmistir. Katilimcilarin gogunun sézceleme 6gelerini soylemlerinde dogru kullanma konusunda
bariz bir ilerleme gosterdikleri gorilmistir. Ayrica katiimcilarin yazdigi metinlerin analizi sonucunda,
uygulama sonrasinda bircogunun metinlerinde cok seslilige daha fazla yer verdigi, aktarilan soylemi
daha sik, gesitli ve dogru kullandigl saptanmistir.

3.3. Sézceleme Kuraminin Ogretimine Yonelik Ogretmen Adaylarinin Gériislerine iliskin Bulgular

Bu boliimde katilimcilarla yapilan yari yapilandiriimis gérismelerin analizi sonucunda elde
edilen tema ve alt temalar dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmaktadir. Gorlismeler sonucunda
elde edilen veriler NVivo 12 paket programi yardimiyla kodlanmis ve analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda, Tablo 6’da da gosterildigi gibi, iki ana tema ve alti alt temaya ulasiimistir.

Tablo 6. Tema ve Alt Temalarin Listesi

Uygulamaya iliskin olumlu gértisler

— Dil becerilerine katkisi

— Mesleki gelisime katkisi

— Farkindalik gelistirmeye katkisi

— Kullanilan arag ve tekniklerin katkisi
Uygulamaya iliskin olumsuz gériisler

— Uzaktan egitime iliskin zorluklar

— Dersinigerigine iliskin zorluklar

3.3.1. Uygulamaya iliskin Olumlu Gériisler

Bu bolimde uygulamaya iliskin 6grencilerin belirttigi gortsler dort alt tema altinda
sunulmaktadir. Ogrenciler uygulamanin dil becerilerine ve mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu,
sozceleme kuramina iliskin farkindaliklarini gelistirdigini ve derslerde kullanilan arag ve tekniklerin
o6grenmelerini olumlu etkiledigini ifade etmislerdir.

3.3.1.1. Dil Becerilerine Katkisi

Bir onceki bolimde sunulan 6n test ve son test sonuglarinin da gosterdigi gibi uygulama
ogrencilerin so6zlii ve yazili anlatim becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Bunun yani sira okudugunu
anlama, dil bilgisi konularini daha iyi kavrama gibi konularda da gelisim gosterdiklerini 6grenciler su
sekilde ifade etmistir: “Aslinda okudugum seyi anlama oranim artti, daha ¢ok anlayabiliyorum artik
(K5)”, “Mesela en son 6devimi yaptiktan sonra bayagi bir ilerledigimi fark ettim. Anlatirken mesela
kendimi daha detayli ifade edebilecegimi gordiim bu konular sayesinde, bu ders sayesinde (K12)”,
“Zamanlari koti kullaniyordum, sizle zamanlari yaptiktan sonra daha ¢ok dikkat etmeye basladim, 6zen
gosterdim (K13)”.

Katilmcilarin ifadelerinden uygulamanin en fazla okudugunu anlama ve yazma becerilerini
gelistirdigi sonucunu ¢ikarmak mimkindir. Ayrica 6gretmen adaylari okuduklari metin ve sézceleri
daha iyi anladiklarini, daha zengin metinler yazmaya basladiklarini da ifade etmislerdir.
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3.3.1.2. Mesleki Gelisime Katkisi

Bu calismada 6gretmen adayi olarak katilimcilarin sézceleme kuraminin temel kavramlarini
ogrenmeleri ve bunlari meslek hayatlarinda, derslerinde uygun sekilde kullanmalari hedeflenmistir. Bu
amag dogrultusunda her bir kavramin 6gretimi sonrasi “Sinifta nasil kullaninm?” etkinligi yapilmistir.
Katilimcilardan bazilari bu etkinlikleri oldukca faydali ve keyifli buldugunu su sozlerle ifade etmistir:
“Ogretmen oldugumda, alistirma hazirlarken bu tarz kurallara dikkat ederim ¢iinkii derste bakiyorduk
ya hani etkinliklere, hangisi daha uygun olur gibi etkinlikler vardi ya, 6grenciler icin hazirlarken onlarin
isime yarayabilecegini distintiyorum (K8)”, “Cevirmenlik yaparsam 6rnegin, belki bu s6zceleme konusu
benim ¢ok isime yarayacak bence. Artik metinlere daha detayl bakacagim, daha farkli anlamlar
cikarabilecegim anlatilanlardan. Bu ylizden ben isime yarayacagini diisiiniilyorum meslek hayatimda

(K10)”.

3.3.1.3. Farkindalik Gelistirmeye Katkisi

Uygulamanin alt amaglarimizdan birisi de 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimlerinin
zenginlestirmek icin sdzceleme kuramina karsi farkindaliklarini arttirmakti. Uygulamanin sonunda
yapilan gortismelerde, 6grencilerin bu konu hakkinda farkindalk gelistirdigi gortlmistir. Baz
katilimcilar bu durumu su soézlerle agiklamistir: “Aslinda bu dersten 6nce bu kadar ayrintili olarak
bilmedigimin farkina vardim. Bir seyleri yapiyorduk ama biraz ezbere yapiyorduk (K2)”, “Bunlari zaten
kullaniyordum ama neyi neden kullandigimi da 6grenmis oldum (K3)”, “Biz zaten sbzceleme
durumunun 6gelerini kullaniyorduk ama farkinda degildik, bu derste bunun farkina vardik (K8)”.

Yukaridaki ifadelerde gorildigi gibi katiimcilar bu uygulamanin daha dnceden 6grendikleri
konu ve kavramlara da farkli bir bakis acisiyla yaklasmalarina katkisi oldugunu ifade etmislerdir.

3.3.1.4. Kullanilan Arag ve Tekniklerin Katkisi

Uygulamanin uzaktan egitim yoluyla yapilmasi ¢evrimici bir 6grenme ortaminin yani sira gesitli
uygulama ve araglarin da kullanilmasini gerektirmistir. Egitimin niteligini ve katilimci motivasyonunu
artirmak amaciyla arastirmaci “Kahoot!, Google Dokiimanlar, Bandicam ve Mentimeter” gibi cevrimigi
ortamda egitim amach kullanilabilecek araclari uygulama siirecine dahil etmistir. Katilimcilar da bu
cesitliligin onlar i¢in faydali oldugunu su sozlerle ifade etmislerdir:

Odev ¢ok giizel pekistiriyordu, ders sonundaki o anket bile kendi kendimizi
sorgulamamiza yariyordu. (...). Ister istemez, ne 6§rendik, nerede zorlandik, ne keyifli gecti
burada diye sorguluyorduk. Ders iginde alistirmalara yer vermek zaten asil pekistiren,
oturtan, anladigim sandigim kisimlari anlamadigimi ortaya c¢ikaran yerler oldu. Ders
sonunda bunlarin hepsi, en azindan benim igin, oturmus anlasiimis oluyordu ve 6devlerle
de cok zorlanmiyordum. Uzaktan egitim igin ¢ok ¢ok glizel bir yol izlendigini diisiiniiyorum
ben bu derste (K4).

Hem verdiginiz ornekler ¢ok glzel, verdiginiz 6devi mesela ben hig¢ boyle bir sey gérmedim,
videoyla yine aciklayarak anlatiyorsunuz bize (K7).
3.3.2. Uygulamaya lliskin Olumsuz Gériisler

Katilimcilarin ¢ogu uygulamaya iliskin olumlu gorisler bildirmis olsa da bazilari gesitli zorluk ve
sikintilardan da bahsetmistir. Bu bolimde uzaktan egitime iliskin ve dersin icerigine iliskin zorluklar
olmak Uzere ulasilan iki alt tema agiklanmaktadir.



Sézceleme Kuraminin Fransizca Ogretmen Adaylarinin 484

3.3.2.1. Uzaktan Egitime iliskin Zorluklar

Uzaktan egitimin pek c¢ok olumlu tarafi bulunsa da bazi sinirliliklari da beraberinde
getirmektedir. Katilimcilardan bazilari uygulama siirecinde internet baglanti sorunlari, odaklanma
zorlugu ve 6z diizenleme sorunlari yasadiklarini su ifadelerle dile getirmislerdir: “Benden kaynaklanan
verimsizlikler ytziinden filan, bilgisayarda sorun yasadim, bir de dersleri kagirdim vs. ondan sonra bir
koptu sonra yeniden yakalamaya ¢alistim (K3)”

Online olmasi bana ¢ok bliylik sikinti, cogu derste bunu yasadim ben ¢iinkii. Ben
daha rahat olur sandim ama daha cok dikkatim dagiliyor. Uzerimden daha fazla
sorumluluk kalktigi icin béyle oldu diye diisiiniiyorum. Simdi béyle daha kendi basina
odandasin, benim dikkatim ¢ok daha ¢cabuk dagiliyor bu sekilde. Daha zor motive oldum.
Herhalde o sinif ortamindaki sorumluluk seyi vardi ya iste. Burada simdi bliitiin sesler
birbirine karisiyor derslerde, bazisi sesi agiyor bazisi agmiyor {...). (K8)

3.3.2.2. Dersin igerigine iliskin Zorluklar

Sozceleme kurami karmasik ve zor kavramlar icerdigi icin bazi 6grenciler icerigi anlamakta
zorluk yasadigini ifade etmistir. 8 ve 12 numarali katihmcilar 6zellikle aktarilan séylem konusunda
zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir: “Aktarilan séylemle ilgili bir sey vardi. Orada biraz sikinti yasadim
ama onun harici diger yerlerde daha béyle ayrintili bakma isi benim hosuma gitti yani (K8)”, “ilk
baslarda mesela ¢ok zorlaniyordum bu diskur rapporte (aktarilan séylem) konusunda, sonradan
oturdugunu disiniyorum (K12)”.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada sozceleme kuraminin temel kavramlarinin Fransizca 6gretmen adaylarinin
egitimine dahil edilmesi amaglanmis ve bu amag¢ dogrultusunda cesitli ders planlari ve etkinlikleri
hazirlanip bir yliksekdgretim kurumunda Fransizca 6gretmenligi programinda uygulanmistir.

Uygulama boyunca sdzceleme kuraminin sekiz temel kavrami (izerinde ¢alisiimis, gesitli teorige
ve pratige dayal etkinlikler yapilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin hazirlanan derslere ilgiyle
katildigl, uygulamayi faydali ve keyifli buldugu goérilmustir. Katilimcilar en fazla “g0stericiler”
konusunu anlamada ve kullanmada zorlanirken; “s6zceleme durumu” ve “aktarilan séylem” en ¢ok
ilgilerini ¢eken konular olmustur. Ayrica uzaktan egitim yoluyla yapilan derslerin ve kullanilan
tekniklerin katilimcilar igin ilgi gekici oldugu, 6grenmelerini destekledigi ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda
yapilan pek cok calisma da (Aslim Yetis, 2009; Demir, 2014; Kandeel, 2020; Senel, 2017) teknoloji
kullaniminin yabanci dil 6gretimini destekledigini ve motivasyonu artirttigini ortaya koymaktadir.
Uygulamanin bir pargasi olan “Sinifta nasil kullanilr?” etkinliklerinin de katilimcilarin mesleki bakis
actlarini gelistirdigi, bu etkinlikler sayesinde katilimcilarin 6grendikleri teorik bilgiyi uygulamaya
aktarma firsati buldugu gorilmastar.

Uygulamanin 6gretmen adaylarinin s6zIi ve yazili anlatim becerilerini gelistirdigi, metinlerinde
soylem oOgelerini daha dogru ve cesitli kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin
metinlerine aktarilan séylemin farkli ¢esitlerini dahil ettikleri sonucuna ulasiimistir. Metinlerde en ¢ok
kullanilan aktarilan séylem gesidi dolaysiz ve dolayli anlatim olurken, en az dolayh serbest anlatim
kullanilmistir. Reichler-Béguelin (1992) de 06grencilerin aktarilan séylemi kullanma durumlarini
inceledigi calismasinda, 6grencilerin bu konuda zorlandiklarini, kurallari bilseler de 6zellikle zaman
dondstmlerini hatali yaptiklarini ortaya koymustur. Bu calismada da katihmcilarin metinlerinde siklikla
zaman uyumu sorunlarina rastlanmistir. Ancak Giilmez'in de savundugu gibi “aktarilan séylem, yalnizca
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bicimbilgisi ve sozdizimi ¢cercevesinde kalarak degil, szceleme kurami agisindan ve 6zel bir s6zceleme
edimi olarak incelenmelidir” (1996, s. 134). Boylece sadece bicimsel ve mekanik dontsimleri
ezberlemek yerine 06grenci soylemsel Ogeleri gbz Online alarak bu dilsel kavrami daha iyi
anlamlandirabilecektir.

Arastirma sonucunda katihmcilarin uygulama hakkinda genellikle olumlu goris bildirdigi,
bununla birlikte yasadiklari bazi sikintilar oldugu sonucuna ulasiimistir. Katihmcilar etkinliklerin ilgilerini
cektigini, mesleki ve dilsel becerilerine katkisi oldugunu, Fransizcanin inceliklerine daha hakim
olduklarini ve s6zceleme kurami ve 6gretimi hakkinda farkindaliklarinin olustugunu belirtmislerdir.
Ogrendikleri bu kavram ve bilgilerin dilbilgisi konularini daha iyi kavramalarina yardimci oldugunu
eklemislerdir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin uzaktan egitimle ilgili teknik sorunlar yasadigi,
motivasyon distkligi ve odaklanma zorlugu gibi sorunlarla karsi karsiya kaldigi gérilmdastir. Ayrica
pek ¢ok calismanin da ortaya koydugu gibi (Bozkurt, 2020; Cuerrier vd, 2020; Duman, 2020)
pandeminin de 6grencilerin kaygi ve ilgi durumunu etkiledigi séylenebilir.

Sonug olarak, bu arastirma soylemsel 6gelerin merkeze alindigi egitici uygulamalarin 6gretmen
adaylarinin sozlii ve yazili anlatim ve anlama becerileri lizerindeki etkisini ve dnemini ortaya koyma
imkani vermistir. S6zceleme kurami konusan 6znenin 6nemini ortaya ¢ikarmistir. Yabanci dil 6grenen
birinin de konusan 6zne olarak sdylemlerinde kendisini dogru ve agik bir sekilde ortaya koymasi
olduk¢a dnemlidir. Ogrenme siirecinde gercek veya gercege yakin ortamlar yaratilmasi, 6grenenlere
sozceleme Oznesi olarak hareket etme ve sdzceleme Ogelerini dogru bir sekilde kullanma imkani
verecektir. Ayrica bu yaklasima dayali bir 6gretim, 0Ogrencilerin aktarilan sdylem, eylem zamanlari,
zaman uyumlari, o6znellik, kisiler gibi dilbilgisel kavramlari daha iyi anlamlandirmasina firsat
olusturacaktir. Buna ek olarak, s6zceleme 0Ogeleri ve kavramlari Gzerinde calismak 6grencilere ve
O0gretmen adaylarina genis bir dilbilim perspektifi kazandiracak, dilin isleyisini kesfetmelerine ve dil
hakkinda dislinmelerine zemin hazirlayacaktir.

Tim bu nedenlerle sdzceleme kurami yabanci dil 6gretiminin hemen her alanina dahil
edilebilir; dort dil becerisi ve dilbilgisi 6gretimi sozceleme 6geleri dikkate alinarak yapilabilir. Derslerde
cesitli soylem bicimleri kullanmak 6grencilerin sd6zceleme kavramlariyla ve s6zceleme durumlariyla
tanismasi icin bir firsat olabilir. Boylece baglamdan kopuk mekanik alistirmalar yerine dilin bireysel
secimler dogrultusunda kullanimi 6n plana ¢ikarilabilir.

Bu arastirma 6gretmen adaylarina sdzceleme kurami ve kavramlari hakkinda buttincil bir bakis
acisi edindirmeyi amacladigi icin pek ¢ok kavram bir arada calistiriimistir. Bu nedenle bazi kavramlarin
dgretimi yiizeysel olarak yapilmis olabilir. ilerideki calismalarda her bir kavramin ayri ayri ele alinarak
daha derinlemesine incelenmesi ve 6gretilmesi dnerilebilir. Kiiresel salgin nedeniyle bu arastirmanin
uygulamasi uzaktan 6gretim yontemleriyle yapilmistir. Y(iz yiize derslerle yapilacak bir uygulama farkli
sonuclar verebilir. Alanyazindaki calismalar incelendiginde sézceleme kuraminin dil 6gretiminde
kullanilmasina dair uygulamaya dayali cok fazla galisma olmadigi goriilmustir. S6zceleme kuraminin ve
ogelerinin dil ogretiminde kullaniimasina yonelik daha fazla ve cesitli uygulamalar yapilmasi
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

In order to communicate in a foreign language, it is not sufficient to make sentences in
accordance with the rules of grammar. Foreign language learners must also develop pragmatic,
discursive and sociolinguistic competencies (Conseil de I'Europe, 2001). Foreign language teaching is
an independent discipline that is in contact with various disciplines such as linguistics, psychology,
sociology, communication and educational sciences. The most associated field is linguistics. From past
to present, langauage studies have played an important role in shaping language teaching approaches.
While the previous methods examine the internal functioning of the linguistic code (phonetics,
morphology, vocabulary, etc.) independently of the conditions in which it was produced; the
communicative method has centred the enunciation theory, which prioritizes both the internal
functioning of the linguistic code and the context in which it is produced (psychological, sociological
and cultural factors) (Galisson, 1980, p. 37). As Marnette points out (2001, p.244) “enunciation theory
can be said to be firmly linked to discourse pragmatics. Its approach is based on the proposition that
the utterances of a discourse inevitably contain traces of the act that produced them (enunciation),
the context in which they were produced and the subjectivity of the producer”. Current approaches
now emphasize the social environment in which the language is spoken. In this context, the teacher is
also charged with teaching the students not only to form correct on the morphological and syntactic
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plans, but also to teach them the rules of uses of the language so that they can produce suitable
expressions for the communicative situation.

For foreign language teaching methods to be effectively applied in lessons, it is important for
teachers to be aware of the linguistic approaches and theories underlying them. However, as Onursal
(2005, p. 3) has stated, linguistic theories and approaches have been largely neglected in the
curriculum and textbooks of foreign language teachers. When the studies in the literature on
enunciation theory are examined, it is seen that the discursive elements are generally examined at the
level of literary texts (Aksoy Alp, 2012; Glilmez, 1996; 2010a; 2010b; Kazanoglu, 2002) and advertising
texts (Kara, 2003; Kazanoglu, 2016; Tuominen, 2008). In addition, it is possible to find studies
examining the place and use of enunciation elements in foreign language teaching textbooks (Boch et
Grossman, 2007; 2009; Biiyiikgiizel, 2011; Ozcelebi, 2004; Sancaktar, 2012; Sitri et Reboul, 1998; Yazici
Kaya, 2016). However, there are not many studies on the inclusion of enunciation theory and the
teaching discursive elements in foreign language teaching.

Therefore, in this study, the teaching discursive elements of enunciation theory in the foreign
language class, in other words, the inclusion of enunciation theory in the discourse formation activities
of teacher candidates is the subject. This study has looked at theory of enunciation attempting to build
bridges between linguistic theory and language teaching.

Due to the wide-ranging and complex nature of enunciation theory, the scope of the study is
limited to explaining the general framework of enunciation theory and teaching its main concepts such
as shifters, utterances, aspects, modalities, narration/discourse, and reported discourse.

Method

In this study, various activities were developed to enable the French teacher candidates to
better use the discourse modalities in their written and oral production activities and in their
professional lives. These activities were then implemented and evaluated. As the study involves
developing a teaching activity and supporting the professional development of the French teacher
candidates, the action research design was used. A general action research model derived from Kurt
Lewin's work was used in this study (Tomal, 2010, p. 17). This model begins with the problem
statement, continues with the data collection, analysis and feedback, action planning, taking action
(implementation) and ends with the evaluation phase.

Firstly, a pilot implementation was submitted during the 2019/2020 spring semester. 14 pre-
service teachers who attended the "Advanced Speaking and Writing" course participated in this
application. After the pilot implementation, the action research implementation process was carried
out in the "Teaching French Language Skills I" course during the 2020/2021 fall semester, for 12 weeks,
in a total of 16 hours. The results of the pilot application were evaluated by the researcher and the
members of the validity committee, and the activity plans and data collection tools were reorganised.
Due to the Covid-19 pandemic, courses at higher education institutions delivered through distance
education. For this reason, the courses have been organised in accordance with distance education
and were taught through by MERGEN, the xxx University Learning Management System.

The data of the study were collected through “video records”, “semi structured interviews”,
“research journal”, “writing and speaking tests”, “the post-lesson evaluation questionnaire” and
“student assignments” via quantitative and qualitative data collection tools. An inductive
approach was used to collect and to analyze data. Written and oral expression assignments applied as
pre-test and post-test were graded separately by two experts in the field according to the evaluation
rubric. Then, Wilcoxon Signed Ranks test, which is one of the non-parametric tests, was used to see
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the difference between the pre-test and post-test. This technique is used in studies conducted with
few subjects, when the difference in scores of the subjects does not show a normal distribution
(Blylkoztirk, 2020, p. 174). The data obtained from the semi-structured interviews were transferred
to the NVivo 12 qualitative data analysis program and coded. As a result of the coding, various themes
and sub-themes were reached, these codes and themes were evaluated by the validity committee, and
the final version was obtained by making necessary changes.

Conclusion, Suggestion and Recommendations

It has been observed that the pre-service teachers participate actively and willingly in the
lessons and do the homework regularly. They said that they found the implementation useful, and
began to examine some of the topics they had previously learned from a different angle. This
application, in which theoretical information about the basic concepts of enunciation theory is given,
has been found effective by the pre-service teachers. In addition, it has been revealed that the courses
and techniques used through distance education are interesting for the participants and support their
learning. Many studies in the literature (Aslim Yetis, 2009; Demir, 2014; Kandeel, 2020; Senel, 2017)
reveal that the use of technology supports foreign language teaching and increases motivation.

The results of the pre-test and post-test analysis showed that there is a significant difference
between the pre- and post-test of the pre-service teachers in the writing and speaking skills exam.
According to these results, it can be said that the application has a positive effect on the development
of pre-service teachers' skills in producing written and oral discourse. In addition, as a result of the
analysis of the texts written by the participants, it was seen that after the application, most of them
included polyphony more in their texts and used the reported discourse more frequently, diversely
and correctly.

It was concluded that the participants generally expressed positive opinions about the
implementation, however, there were some difficulties they experienced. Participants stated that the
activities attracted their attention, contributed to their professional and linguistic skills, they had a
better command of the French language, and their awareness of enunciation theory and teaching was
increased. However, it was observed that some students had technical problems with distance
education, and faced problems such as low motivation and difficulty in focusing.

As a result, this research has given the opportunity to reveal the effect and importance of
educational practices that focus on discursive elements on pre-service teachers' oral and written
expression and comprehension skills. It is suggested that enunciation theory should be included in
almost every field of foreign language teaching. Teaching four language skills and grammar can be
realized by considering the elements of enunciation. Using various forms of discourse in lessons can
be an opportunity for students to become acquainted with enunciation concepts and enunciation
situations. Thus, the use of language in line with individual choices can be brought to the fore instead
of mechanical exercises detached from the context. When the studies in the literature are examined,
it is seen that there are not many practice-based studies on the use of enunciation theory in language
teaching. It is suggested that more and various implementation should be made for the use of
enunciation theory and its elements in language teaching.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin, Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan
30.10.2019 tarihinde 80407 sayili karariyla verilen etik kurul izni bulunmaktadir. Bu arastirmanin
planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tiim siirecte
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“Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim
sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler lGzerinde herhangi bir tahrifat
yaptimamistir. Bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin

gonderilmemistir.

Aragtirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirmaya birinci yazarin katkisi %70, ikinci yazarin katkisi %30 oranindadir.

Destek ve Tesekkiir

Bu calisma Meltem Ercanlar’in Gilnihal Gilmez danismanliginda yarattiga “Sozceleme
kuraminin fransizca 6gretmen adaylarinin hizmet Oncesi egitimlerine dahil edilmesi: Bir eylem
arastirmasi” baslikli doktora tezinden Uretilmistir. Ayrica bu tez ¢alismasi Anadolu Universitesi BAP
Komisyonunca kabul edilen 1909E153 no.lu proje kapsaminda desteklenmistir. Desteklerinden dolayi
Anadolu Universitesi’ne tesekkiirlerimizi sunariz.



