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Cigdem SAH/N TASKIN***
0z
Gelismis Ulkeler arasinda olabilmenin en 6nemli kosullarindan biri okuryazar olmaktir. Bu
dogrultuda, okuryazarlik okuma ve yazma becerilerine sahip olmanin yani sira aydinlanmanin da
bir gerekliligidir. Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk 6gretimine iliskin 6zyeterlik
algilarinin ne dizeyde oldugunu belirlemek amaglanmistir. Nicel ve nitel boyutun bir arada
kullanildigi  arastirma baskin-baskin olmayan karma yoéntem deseninde tasarlanmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda sinif 6gretmenlerinin okuryazarhk 6gretimine iliskin 6zyeterliklerini
belirlemek amaciyla Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olcegi kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda, 6lgekten elde edilen verilerin ayrintili bir bicimde incelenmesi
amaciyla sinif 6gretmenleri ile yari yapilandirilmig gorismeler gergeklestirilmistir. Calisma
grubunu arastirmanin nicel boyutunda 666, nitel boyutunda 41 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okuryazarhk ogretimine iliskin 6zyeterliklerinin oldukga yeterli
dizeyde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, cinsiyete gore sinif 6gretmenlerinin
okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamh farklilk
bulundugu tespit edilmistir. Ayrica bulgular sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk 6gretimine iliskin
Ozyeterliklerinin mezun olduklari okul ve hizmet stresine gore farklilastigini géstermektedir.
Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, okuryazarlik stratejileri, 6gretmen 6zyeterligi

Investigation of Self-Efficacy Perceptions of Primary Teachers Regarding Literacy
Teaching

Abstract

One of the most important conditions for being among the developed countries is to be literate.
In this context, literacy is a requirement of enlightenment as well as having reading and writing
skills. In this study, it was aimed to determine the level of self-efficacy perceptions of classroom
teachers regarding literacy teaching. The research, in which quantitative and qualitative
dimensions were used together, was designed in a dominant-non-dominant mixed method
design. Teachers' Literacy Teaching Self-Efficacy Scale was used to understand the self-efficacy
level of primary teachers regarding literacy teaching in the quantitative phase of the research. In
the qualitative phase, semi-structured interviews were conducted with primary school teachers
to examine the data obtained from the quantitative phase in detail. The study group consists of
666 primary teachers in the quantitative phase and 41 teachers in the qualitative phase. The
findings show that the self-efficacy of classroom teachers regarding literacy teaching is quite
sufficient. However, it was determined that there was a significant difference in favor of female
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teachers in the self-efficacy perceptions of classroom teachers regarding literacy teaching
according to gender. In addition, the findings show that the self-efficacy of classroom teachers
regarding literacy teaching differs according to the school they graduated from and the length of
service.

Keywords: Literacy, literacy strategies, teachers’ self-efficacy

Giris

Alanyazin okuryazarlik kavraminin arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde tanimlandigini
gostermektedir. Ortiz (2004) okuryazarhgi iletisim kurabilmek igin yeterli dizeyde dili kullanabilme ve
okuma yazma yetenegi olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte, bazi arastirmacilar ise okuryazarhgi
sosyal yonini vurgulayarak tanimlamislardir. Ornegin, Asici (2009), okuryazarlik kavraminin
bireylerin okuma-yazma faaliyetleri kapsaminda yasadiklari hayati ve bu hayat icindeki nesne ve
olaylari algilamalari ile sosyal hayatlarindaki bitin iliskilere bir anlam yiklemelerini icerdigini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, bir baska tanima gére okuryazarlik kavrami sézIi ve yazili iletisim
sistemlerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin dGnemli bir arag olarak aciklanmaktadir (Gil, 2007).
Bazi arastirmacilar ise okuryazarlik becerisinin dogumdan itibaren kazanilmaya baslayarak yasam
boyu gelismeye devam ettigini ve bu devamlilik icerisinde dilsel ve bilissel becerilerin stirece dahil
oldugunu belirtmislerdir (Vicky, 2001; Murphy, 2007). Onal (2010) ise okuryazarligi, tim bireylerin
okuma ve yazmayi 6grenmelerini saglayan; boylece hem insanlarin hem de toplumlarin okuma,
yazma, bilgi edinme ve edindigi bu bilgileri en dogru, en verimli bicimde kullanma becerileri
kazandirmayi hedefleyen bir kavram olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda, okuma ve yazma
becerilerinin 6grencilere kazandiriimasinin dnemi biyiktir.

Okuryazarlik becerisinin kazanilmasinda onemli bir yeri olan okuma becerisi duyu
organlarimizla algiladigimiz sézciiklerin anlamlandirilip, yorumlanmasi siirecine dayanan bilissel bir
faaliyet olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 1993). Bununla birlikte okuma, yazar ve okuyucu arasinda
bag kurabilme, etkili bir iletisim olusturabilme ve etkin bir anlam kurabilme siirecini icerir (Akyol,
2019). Ancak, Topuzkanamis ve Maltepe (2010) ilkemizde okuma egitiminin genellikle ders
kitabindaki bir metnin 6grenciler tarafindan bélimler halinde sirasiyla okunmasi ile gergeklestigini
vurgulamistir. Arastirmacilar bu egitimin 6grencinin okumaya ilgi duymasi, okuyacagl metinde neye
ve naslil dikkat etmesi ile nasil anlamlar ¢ikarmasi gerektigi gibi bircok amaci icerisinde barindirdigini
belirtmislerdir. Bu amaclara ulasmada okuma stratejileri 6nemli bir yer tutmaktadir. Okuma
stratejileri, okurken karsilasilan zorluklari asmak amaciyla bilingli olarak kullanilan zihinsel sirecler
olarak agiklanmaktadir (Topuzkanamis, 2010; Cohen, 1990). Piloneita (2006) ise okuma stratejilerini
o6grencinin anlamasinin zor oldugu durumlarda akademik basarisina destek olan bilissel siirecler
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde, Karatay (2011) okuma stratejilerini bireyin okuma boyunca
bilingli bir sekilde gerceklestirdikleri eylemler olarak aciklayarak; okuma 6ncesi stratejileri, okuma
siras! stratejileri ve okuma sonrasi stratejileri olarak lg¢ ana baslkta ele almaktadir. Bu dogrultuda,
okuma stratejileri bireyin okudugunu anlamasi ve kavramasi icin yol gosterici birer ara¢ olarak
tanimlanmaktadir.

Yazma becerisi ise insanlarin duygu ve dislincelerini, fikirlerini, yasadiklari olaylari yazarak
anlatmasi ve diger insanlarla iletisim kurabilmesinin bir yolu olarak tanimlanmaktadir (Sever, 2004;
Unalan, 2006). Bireyler, duygu ve disiincelerini, hayal ettiklerini anlatmak amaciyla gesitli semboller
kullanarak yazarlar (Ozbay, 2002). Yazma egitiminin en 6nemli amaci 6grencilere duygu ve
distnceleri en etkili, agik ve islevsel bir sekilde ifade etme becerilerini kazandirmaktir (Coskun, 2005).
Bu sebeple, yazma egitimi Ogrencileri hayati boyunca kullanacagl yazma faaliyetlerini yerine
getirebilecek bir diizeye ulastirma ve yazmaya karsi olumlu bir tutum gelistirmeleri bakimindan
onemli bir yer tutmaktadir (Yalgin, 2006). Yazma becerilerinin gelistiriimesinde 6grencilerin yazma
sirecinde karsilastiklari zorluklari asmasini, goruslerin toparlanip yapilandiriimasini ve kagida
dokiilmesini saglayan yazma stratejileri dnemli bir yer tutmaktadir (Mason, Harris ve Graham, 2011).
Yazma stratejileri, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde siniflandiriimistir. Ornegin; Kellog (1994)
yazma stratejilerini yazma oOncesi stratejileri ve taslak diizeltme stratejileri olarak incelerken; Leki
(2002) metin lretme stratejileri ve metni dizenleme-dizeltme stratejileri olarak ele almistir. Akyol
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(2010) ise yazma stratejilerinin hazirlik, taslak olusturma, yazma, yayimlama olarak dort ana
asamadan olustugunu ifade etmistir. Glines’e (2007) gore yazma stratejileri yazma 6ncesi, yazma
sirasl ve yazma sonrasl olmak {izere lic asamadan olusmaktadir. Yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma
sonrasi stratejilerinde yazma amacini belirleme, bilgi toplama, tartismalarda bulunma, beyin firtinasi
yapma, serbest yazma, kiimeleme, listeleme vb. gibi bircok yontem ve teknikten faydalanabilir (Leki,
1995; Clouse, 2005; Harris, Santangelo ve Graham, 2010). Bunun yani sira bireyler yazim kurallari ve
noktalama isaretlerine, metnin yapisal ve sekilsel 6zelliklerine, yazacagi metnin amacina, okurun
ihtiyaclarina ve bakis agisina, yazar ve okur arasindaki iletisime dikkat ederek yazmalidir (Harris,
Schmidt ve Graham, 1997). Yazma becerilerinin insanlarda istenilen diizeyde olmamasi hizli veya
yavas yazmak, bosluk birakmadan yazmak, bulylik kiglk harfleri karistirmak veya harfleri
tamamlamadan birakmak, harflerin yanlis yonlere dogru bakmasi, anlasilir olmamasi gibi sorunlarin
ortaya ¢cikmasina sebep olmaktadir (Akyol, 2011).

21. ylzyilda gelismis Ulkeler arasinda olabilmenin en 6nemli kosullardan biri yasam boyu
egitimin gerektirdigi okuryazar olmaktir (inan, 2005). Bu dogrultuda, teknolojik gelismelerin yasandig
glinimizde gelismis Ulkeler egitim sistemlerine yasam boyu 6grenmeyi dahil ederek her bir bireyin
okuryazar olmalarini amaglamistir. Okuryazarlik kavrami bireylerin hayati boyunca toplumdaki
basarisinin isareti oldugu gibi, toplumlarinda basarilarinin gostergesi olarak gorilmektedir (Asicl,
2009). Bu baglamda hayatta bu kadar énemli olan okuryazarlik kavrami bireylerin bircok yerde ve
zamanda karsisina ¢ikacaktir (Savas, 2006).

Alanyazin, iyi yetismis 6gretmen ve 6gretmen adaylarini 6zyeterliklerinin yiiksek olmasinin
dnemini vurgulamaktadir (Yildiz, 2006). Ogretmen ozyeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin,
egitim-0gretime ayirdiklari zaman, kullandiklari yontem ve teknikler, 6grencinin motivasyonunu ve
derse katilimini olumlu olarak etkilemektedir (Klglikyllmaz ve Duban, 2009). Bu durum o6grencilerin
basari diizeylerinin artmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy,
1998). Ayrica, dislik Ozyeterlige sahip olan 6gretmenlerin 6grencileri ile ilgilenmedigi, cogunlukla
ogretmen merkezli ders isledikleri, 6grencilerinin basarilari hakkinda sorumluluk almak istemedikleri
ve 0grenme-6gretme slirecinde otoriter bir tutum sergiledikleri gorilmektedir (Kuguradi, 2011). Bu
sebeple, 6gretmenlerin yiksek diizeyde Ozyeterlige sahip olmalari kendilerini ve 6grencilerini
gelistirmeleri ve hedeflerine ulasmalarinda etkili faktérlerden biridir. Alanyazin, sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazma 0Ogretimine iliskin Ozyeterliklerini inceleyen ¢alismalarin  bulundugunu
gdstermektedir (Ekin ve iflazoglu Saban, 2019; Kabas ve Yildiz, 2020). Ancak, bu arastirmalarin,
O0gretmenlerin ilkokuma yazma Ogretimine iliskin 6zyeterliklerini nicel yontemlerle inceledigi
gorulmektedir. Bununla birlikte, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterliklerini karma
yontemlerle kapsamli olarak inceleyen bir g¢alismaya rastlanmamistir. Okuma-yazma becerilerini
Ogreterek; ogrencilerinin iyi birer okuryazar olmalari igin temel olusturan sinif 6gretmenlerinin,
okuryazarliga iliskin 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi; onlara okuryazarlik becerilerinin 6gretiminde
destek olma ve Ogrencilerin okuryazarlk becerilerinin etkili bir bigimde gelistiriimesi bakimindan
onemli bir yer tutmaktadir. Bu agiklamalar dogrultusunda, bu arastirmanin amaci, sinif
ogretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin ne dilizeyde oldugunu
belirlemektir. Bu dogrultuda alt amaclar asagidaki gibi belirlenmistir:

Sinif  6gretmenlerinin  okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin ne dizeyde
oldugunu belirlemek.

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilari arasinda
farkhlik olup olmadigini belirlemek.

Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari kurum ile okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilar
arasinda farkhlik olup olmadigini belirlemek.

Sinif 6gretmenlerinin hizmet yili ile okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilari arasinda farklilik
olup olmadigini belirlemek.

Sinif 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tird ile okuryazarlik 6gretimi ozyeterlik algilar
arasinda farkhlik olup olmadigini belirlemek.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma baskin-baskin olmayan karma yontem deseninde tasarlanmistir (Tashakkori &
Teddlie, 1998). Karma yontemin kullanildigl arastirmalarda, bir arastirma yénteminin daha baskin,
diger yontemin ise arastirmanin daha kiglk bir bélimini olusturdugu arastirma deseni baskin-
baskin olmayan karma yontem deseni olarak tanimlanmaktadir. Ayrintili agiklandiginda, bu
arastirmanin nicel boyutunda sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterliklerini
belirlemek amaciyla “Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgcegi” kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise Olcekten elde edilen verilerin ayrintili bir bicimde incelenmesi
amaciyla sinif 6gretmenleri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler,
arastirmanin nicel boyutundan elde edilen verileri desteklemek amaciyla kullanilmistir.  Bu
dogrultuda, bu arastirmada nicel yontem nitel yonteme gore daha baskin olacak bicimde
tasarlanmistir.

Orneklem

Arastirmanin nicel boyutunda calisma grubunu 2019-2020 akademik yilinda Tekirdag il
merkezi ile Corlu, Cerkezkody ve Ergene ilgelerinde gorev yapan 461’i (%69,2) kadin 205’i (%30,89)
erkek olmak lizere toplam 666 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubunun secilmesinde
basit tesadifi drnekleme yontemi kullanilmistir. Basit tesadifi 6rnekleme evrendeki her bir birimin
esit secilme olasiligina sahip oldugu durumlari ifade eder (Bliylkoztiirk vd. 2017). Arastirmanin nitel
bolimd icin calisma grubunu ise Tekirdag il merkezinde ve Corlu, Cerkezkdy, Ergene ilgelerinde gbrev
yapan 25 kadin, 16 erkek olmak tzere toplam 41 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin nitel
bolimiinde calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem yontemlerinden 6lciit 6rnekleme
kullanilmistir. Arastirmanin nitel bélimiinde, sinif &gretmenlerinin “Ogretmenlerin Okuryazarlik
Ogretimi  Ozyeterlik Algisi”"na vermis olduklari yanitlari ayrintili  bir bigcimde incelemek
amaclandigindan; gorismelere katilacak 6gretmenlerin arastirmanin nicel bolimiinde yer alan
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgegi'ni doldurmus olmalari &lgiit olarak
alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda “Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi”
Olcegi ve yari yapilandiriimis 6gretmen goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama araglarina iligkin
bilgiler asagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgegi

Arastirmanin nicel bélimii igin verilerin toplanmasinda “Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlilik Algisi Olgegi” kullanilmistir. Olcek Tschannen-Moran ve Johnson (2011) tarafindan
gelistirilmis ve Karatay, Destebasi, Tezel ve Pektas (2018) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek,
22 maddelik tek faktorlG bir yapiya sahiptir. Uyarlama asamasinda verilere A¢imlayici Faktor Analizi
(AFA) ve Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) uygulanmistir. Olcege ait tek faktérli 22 maddelik yapinin
dogrulanmasi sonucu yapi glivenirligi 0,93 bulunmustur. Gergeklestirilen DFA analizi sonucunda
dlcegin tanimlanan yapinin %38’ini acikladigi anlasiimistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisi ise 0,96 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lcegin gecerli ve glivenilir bir
yapiya sahip oldugu kabul edilmistir.

Goriisme Formu

Bu arastirmanin nitel bolimiinde, sinif Ogretmenlerine uygulanmak amaciyla vyari
yapilandiriimis goértiisme formu hazirlanmistir.  Yari  yapilandirilmis  gortismeler, ilgili alanda
derinlemesine bilgi edinme amaciyla, yoneltilen sorularin sirasini degistirebilme, bu sorulara ek
olarak sorular sorabilme, gézden kagirilan hususlarda eklemeler yapabilme imkanlarini saglayarak
arastirmaciya esneklik firsati veren goriisme tiridir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda, bu arastirmada
O0gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi Ozyeterlik algilarini ayrintili bir bicimde inceleme olanagi
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saglayacag duslnildigiinden yari yapilandiriimis gorismenin uygun oldugu distnilmustdr.
Arastirmada gortisme sorulari nicel bélimden elde edilen bulgular ve alanyazin dikkate alinarak
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak form alaninda uzman iki 6gretim elemaninin gérisiine sunulmustur.
Alinan geri bildirimler 1s18inda gorisme formu yeniden diizenlenerek son haline getirilmistir.
Goriusme formunun hazirlanmasinda agik ve anlasilir bir dil kullanilmasi dikkate alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tekirdag il merkezi, Corlu, Ergene ve
Cerkezkoy ilcelerinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinden toplanmistir. Arastirmanin
gerceklestiriimesi amaciyla Tekirdag il Milli Egitim Midirligi’nden ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu’ndan gerekli izinler alinmistir. Veriler toplanmaya
baslamadan 6nce sinif 6gretmenlerine arastirmanin amaci ile ilgili bilgilendirme yapilmis olup;
arastirmaya katilmak isteyen ogretmenlerden gonilli katilim belgesini imzalamalari istenmistir.
Gorusmeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Gorlisme Oncesinde, arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerine ses kayitlarinin gizli kalacagi ve arastirma sonucunda elde edilen verilerin
sadece bilimsel amagh kullanilacagi hakkinda bilgi verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 6ncelikle Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgeginden elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis; verilerin normal dagilima sahip
olmadigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, verilere nonparametrik testler uygulanmistir (Tablo 1).

Tablo 1.
Kolmogorov Smirnov Testi

Kolmogorov-Smirnov istatistik p
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi 0.052 0.000

Olgegi

Yapilan testte p degeri 0.05’ten biyikse normalligin saglandigi anlamina gelmektedir (Can,
2019). Tablo 1 incelendiginde, verilerin normal dagilima uygun olmadigi anlasiimaktadir (p=0,00;
p<0.05).

Verilere iliskin éncelikle betimsel istatistikler hesaplanmistir. Ogretmenlerin okuryazarlik
Ogretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin cinsiyetlerine ve gorev yaptiklari okul turiine goére farklilagip
farkhlasmadigini belirlemek amaciyla verilere Mann-Whitney U testi; egitim durumu ve hizmet
suresine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla ise Kruskal- Wallis testi uygulanmistir.
Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen veriler ise betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir.
Betimsel analiz, daha dnceden belirlenen temalara gore elde edilen verilerin ayrilmasi, 6zetlenmesi
ve yorumlanmasidir (Yildirm ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda, bu arastirmanin nitel bolimi igin
temalar, bu arastirmanin nicel béliminde kullanilan "Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlik Algisi Olcegi" ve alanyazin dikkate alinarak olusturulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansistii Egitim Enstitiisii Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu

Karar tarihi= 08.12.2020

Belge sayl numarasi= E-84026528-050.01.04-2000184973
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Bulgular
Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarina iliskin Betimsel Analizden Elde
Edilen Bulgular

Tablo 2.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarina iliskin Betimsel Istatistikler
N X Ss Min  Max
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algisi 666 7,64 0,76 463 9

Tablo 2 incelendiginde, Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilar Olcegi'ne
verdikleri puanlarin ortalamasi X=7,64 ve standart sapmasi Ss=0,76 olarak hesaplanmistir. Olcegin
minimum degeri min=4,63, maximum degeri max=9’dur. Sinif 6gretmenlerinin “Ogretmenlerin
Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilar Olcegi”ne verdikleri yanitlarin en yiiksek 9 oldugu dikkate
alindiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi Ozyeterlik algilarinin yliksek
diizeyde oldugu soylenebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Yapilan Analizlerden Elde Edilen Bulgular
Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyete Gére Farkhlasip
Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk 6gretimi 6zyeterlik algilarinin cinsiyete gore farkhlasip
farkhlasmadigini belirlemek amaciyla verilere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Elde edilen
bulgular asagida yer almaktadir (Tablo 3).

Tablo 3.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odretimi Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U testi
Sonuglari

Cinsiyet N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin Okuryazarlik Kadin 461 347,13 160026,50
Ogretimi Ozyeterlik Algisi Erkek 205 302,85 62084,50 40969,50 0,006

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
cinsiyet bakimindan z degeri u=40969,50 ve anlamhlk diizeyi degeri p=0,006 olarak belirlenmistir.
Elde edilen bulgular, kadin 6gretmenlerin lehine anlaml farkhlik bulundugunu goéstermektedir
(p<0.05). Sira ortalamasi incelendiginde, kadin Ogretmenlerin okuryazarlik o6gretimi Ozyeterlik
algilarinin, erkek 6gretmenlere gére daha fazla oldugu anlasiimaktadir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin E§itim Durumuna Gére
Farklilasip Farklilasmadigina Ait Bulgular

Tablo 4.
Ogretmenlerin Okuryazarhk Odgretimi Ozyeterlik Algilarinin E§itim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 df x? p
E.F. Sinif Ogretmenligi B6limi 428 321,35
Egitim Enstitls( 23 394,67
Ogretmenlerin ~ Egitim Onlisans 37 376,27
_ Okuryazarlik E.F. Lisans Tamamlama 57 316,89
Ogretimi Ozyeterlik Egitim Yuksek Okulu 20 468,43 7 22,078 0,002
Algrsi E.F. Digi Lisans Programi 32 398,52
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Yuksek Lisans 35 335,67
Diger 34 283,54

Tablo 4 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
egitim durumuna gore farklilastigi anlasilmaktadir (x*(7) =22,078, p<0,002). Bu dogrultuda, hangi
egitim dizeyleri arasinda anlamhlik oldugunu tespit etmek amaciyla verilere Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Testten elde edilen bulgulara gére anlamh farklihk bulunan gruplar asagida
gosterilmistir (Tablo 5).

Tablo 5.
Ogretmenlerin Okuryazarhk Odgretimi Ozyeterlik algilarinin  Egitim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin E.F Sinif Ogretmenligi 428 219,98 94152,0
Okuryazarlik Bolumu 2346,0 0,001
Ogretimi Ozyeterlik Egitim Yiiksek Okulu 20 321,20 64240

Algisi

Tablo 5 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi B6limii mezunu ile Egitim Yiksek
Okulu mezunu sinif 6gretmenlerinin okuryazarhk ogretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Yiiksek
Okulundan mezun 6gretmenlerin lehine anlamli bir sekilde farkhlastigi goérilmektedir (U=2346,0,
p<0,05). Bu bulgu, Egitim Yiiksek Okulundan mezun olan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi
dzyeterlik algilarinin, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bélimiinden mezun olanlara gore daha fazla
oldugunu gostermektedir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odretimi Ozyeterlik algilarinin Egitim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 ST u p
Ogretmenlerin E.F Sinif Ogretmenligi 428 226,83 97083,50
Okuryazarhk Bolim{i 5277,50 0,030
Ogretimi Ozyeterlik  E.F Disi Lisans Programi 32 279,58  8946,50

Algisi

Tablo 6 incelendiginde, Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi programindan mezun olan
ogretmenler ile Egitim Fakdltesi disi Lisans Programindan mezun sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik
ogretimi 6zyeterlik algilarinin, Egitim Fakiltesi Disindaki Lisans Programindan mezun 6gretmenlerin
lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir (U=5277,50, p<0,05). Elde edilen bulgulara goére Egitim
Fakiltesi disi Lisans Programlarindan mezun olan sinif 6gretmenlerinin, egitim fakiltesi sinif
ogretmenligi boliminden mezun olan sinif 6gretmenlerine goére okuryazarhk 6gretimi Ozyeterlik
algilarinin daha fazla oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Okuryazarhk Odgretimi Ozyeterlik algilarinin  E§itim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin E.F Lisans Tamamlama 57 34,42 1962,0
Okuryazarhk 309,0 0,002
Ogretimi Ozyeterlik Egitim Yiiksek Okulu 20 52,05 1041,0

Algisi
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Tablo 7 incelendiginde, Egitim Fakiltesi Lisans Tamamlama ile Egitim Yuksek Okulu mezunu
sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin Egitim Yiksek Okulundan
mezun 6gretmenlerin lehine anlamli farkhlik gosterdigi belirlenmistir (U=30,0, p<0,05).

Tablo 8.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odgretimi Ozyeterlik algilarinin  EGitim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin Egitim Yiiksek Okulu 20 34,18 683,50
Okuryazarhk 226,500 0,031
Ogretimi Ozyeterlik Yuksek Lisans 35 24,47 856,50

Algisi

Tablo 8 incelendiginde, Egitim Yiiksek Okulu ile Yiksek Lisans mezunu sinif 6gretmenlerinin
okuryazarhk 6gretimi ozyeterlik algilarinin Egitim Yiksek Okulu mezunu olan sinif 6gretmenlerinin
lehine anlamli farkhlik gosterdigi belirlenmistir (U=226,500, p<0,05). Bu durum, Egitim Ylksek Okulu
mezunu sinif 6gretmenlerinin, Yiksek Lisans mezunu olan sinif 6gretmenlerine gore okuryazarlik
o0gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin daha fazla oldugunu géstermektedir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odgretimi Ozyeterlik algilarinin Egitim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin Egitim Yiksek Okulu 20 36,23 724,50
Okuryazarlik 165,500 0,002
Oéretlml Ozyeterllk Dléer 34 22’37 760,50

Algisi

Tablo 9 incelendiginde, Egitim Yiksek Okulu ile Diger programlardan mezun olan sinif
o0gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Yiksek Okulunun lehine anlamli
fark oldugunu géstermektedir (U=165,500, p<0,05).

Tablo 10.
Ogretmenlerin Okuryazarlk Odgretimi Ozyeterlik algilarinin  E§itim Durumuna Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin E.F Disi Lisans Programi
Okuryazarhk 32 38,81 1242,0 374,0 0,029
Ogretimi Ozyeterlik Diger 34 28,50 969,0

Algisi

Tablo 10 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi Disindaki Lisans Programlari ile Diger programlardan
mezun olan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Fakultesi Disindaki
Lisans Programlarindan mezun olan 6gretmenlerin lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir (U=374,0,
p<0,05).

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Hizmet Siiresine Gére Farkhlasip
Farklilasmadigina Ait Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin hizmet siiresine gore
farklilasip farkhlasmadigini belirlemek amaciyla verilere Kruskal- Wallis testi uygulanmistir (Tablo 11).
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Tablo 11.
Ogretmenlerin Okuryazarhik Odretimi Ozyeterlik algilarinin Hizmet Siiresine Goére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Hizmet Siresi N S.0 df x? p
Ogretmenlerin 1-5 69 293,86
Okuryazarlik Ogretimi 6-10 84 310,56
Ozyeterlik Algisi 11-20 273 323,06 3 11,283 0,010
21 yil ve Gstii 240 364,80

Tablo 11 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
hizmet siresine gore anlamlh bir farklilik gosterdigi anlasiimaktadir (x*(3)=11,283, p<0,05). Tespit
edilen anlamh farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla verilere Mann Whitney
U testi uygulanmistir. Testten elde edilen sonuglara gére anlaml fark elde edilen ikili grup asagida
gosterilmistir (Tablo 12).

Tablo 12.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odgretimi Ozyeterlik algilarinin Hizmet Siiresine Goére Farkhilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Hizmet Suresi N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin 1-5 69 128,86  8891,50
Okuryazarlik Ogretimi L 6476,50 0,006
21 yil ve st 240 162,51 162,51

Ozyeterlik Algisi

Tablo 12 incelendiginde, 1-5 wvillari ile 21 yil ve {sti hizmet siiresine sahip sinif
ogretmenlerinin okuryazarlk 6gretimi 6zyeterlik algilari arasinda 21 yil ve (st hizmet siiresine sahip
ogretmenlerin lehine anlamli farkhlik oldugunu géstermektedir (U=6476,50, p<0,05).

Tablo 13.
Ogretmenlerin Okuryazarlik Odretimi Ozyeterlik algilarinin Hizmet Siiresine Gére Farklilasip
Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Hizmet Suresi N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin 6-10 84 142,58 11976,50
Okuryazarlk Ogretimi 8406,50 0,023
L yazarik Ugretim 21 yil ve iistil 240 169,47 40673,50

Ozyeterlik Algisi

Tablo 13 incelendiginde, 6-10 yil ile 21 yil ve st hizmet siiresine sahip sinif 6gretmenlerinin
okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik algilari arasinda, 21 yil ve Ustli hizmet siresine sahip sinif
o6gretmenlerinin lehine anlamli fark oldugu gorilmektedir (U=8406,50, p<0,05). Bu bulgu, 21 yil ve
Ustl hizmet siliresine sahip sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin
daha yiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 14.
Ogretmenlerin Okuryazarhk Odretimi Ozyeterlik algilarinin Hizmet Siiresine Gére Farklilasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Hizmet Suresi N S.0 S.T U p

Ogretmenlerin 11-20 273 242,22 66125,50
Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlik Algisi

21 yil ve Ustl 240 273,81 65715,50 28724,50 0,016
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Tablo 14 incelendiginde, 11-20 yil ile 21 yil ve Usti hizmet silresine sahip sinif
ogretmenlerinin okuryazarhk 6gretimi 6zyeterlik algilari arasinda, 21 yil ve Ustl hizmet yilina sahip
ogretmenlerin lehine anlamh fark oldugu gérilmektedir (U=28724,50, p<0,05).

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Gérev Yaptiklari Okul Tiiriine
Gére Farkhilasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 15.
Ogretmenlerin  Okuryazarlik Ogretimi  Ozyeterlik Algilarinin  Okul ~Tiiriine Gére Farklilasip
Farkhilasmadigina lliskin Bulgular

Okul Tari N S.0 S.T U p

Ogretmenlerin Devlet Okulu 591 327,55 193580,50
Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlik Algisi

.. 18644,50 0.025
Ozel Okulu 75 380,41 28530,50

Tablo 15 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
gorev yaptiklari okul tirine gore anlamli dizeyde farklilastigi belirlenmistir (U=18644,50, p<0,05).
Elde edilen bulgular, 6zel okulda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin lehine anlamli farkhlik
oldugunu gostermektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilarina Yonelik Goriismelere iliskin
Bulgular
Okuryazarlik Stratejilerini Ogretmeye iliskin Ozyeterlik

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinden birkagi 6gretmenlerin  okuma 6ncesinde
uyguladiklari stratejiler kapsaminda gorsel okumadan faydalandiklarini ifade etmislerdir:

Eee okuma yapmadan 6nce onlara bir 6n hazirlik yapiyorum, gorseller varsa o gorsellere

bakarak, i1 bu metinle ilgili, bu metin sizlere neler anlatiyor olabilir, (Ogretmen 12)

Ogrencileri genelde, eee okuma stratejilerine dikkat etmesi iin, ilk 6nce zaten birinci siniftan

itibaren gorsellerden okuma ile basliyoruz (Ogretmen 20)

Aciklamalar, yukaridaki 6gretmenlerin okuma Oncesinde goérsel okumayi kullandiklarini
gostermektedir. Ornegin, Ogretmen 12 okumaya 6n hazirlik olarak gorsellerden yararlandigini ve
ogrencilerinin metne iliskin gorselleri incelemeleri yoluyla metinde anlattigini tahmin etmelerini
istedigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 20 okumaya baslamadan dnce dgrencilerine gorsel
okuma uygulamalari yaptirdiklarini belirtmislerdir. Buna ek olarak, Ogretmen 34 ise okuma &ncesinde
ogrencilerinden okunacak kitabin boélimlerini hayal etmelerini isteyerek 6grencilerine firsat
sagladigini belirtmistir:

Ben sagladigim firsatlarin yeterli oldugunu disliniyorum, etkili okuma stratejileri teknigi

kullaniyorum sinifta, 1 bunun icin sectigim kitaplari bolimlere ayiriyorum 6nce, o kitaplarda

o bolimleri okumadan 6nce hayal ediyoruz bu bélim neler olabilir bir 6nceki bolimden yola

cikarak, (Ogretmen 34)

Ogretmen 34 okuma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek icin yeteri kadar firsat

sagladigini dile getirmistir. Etkili okuma stratejilerini 6gretmek amaciyla 6grencilerinin

okumasini istedigi kitabi 6énce bolimlere ayirdigini belirtmistir. Daha sonra, 6grencilerden
kitabi okumadan bu béliimlerde neler olabilecegini sinifca hayal etmelerini istedigini ifade
etmigtir.

Okuma stratejilerine iliskin 6zyeterlige sahip oldugunu diisiinen bazi 6gretmenler ise okuma
sirasinda sesli ve sessiz okuma stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda, 6gretmenler
ogrencileri icin okulda okuma saati belirlediklerini ve bu zaman igerisinde 6grencilerine sessiz okuma
yaptirdiklarini vurgulamislardir:

Soyle, biz her glin diizenli olarak okuma saati yapiyoruz, bunu miimkiin oldugunca, ben yirmi

dakika, yarim saati bulduruyorum (Ogretmen 29)
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Okul olarak her sabah 8.30 ile 8.50 arasi yirmi dakikalik bir okuma saatimiz var... her sabah

yirmi dakika mutlaka, cocuklar sessiz okuma yapiyorlar (Ogretmen 30)

Okuma saatlerimiz var, o saatlerde de artik okumaya, sessiz okumaya basladik, ben zaten

onlarin okumalarini her zaman takipteyim (Ogretmen 31)

Ogretmen 29 ve Ogretmen 30 her sabah diizenli olarak dgrencilerine yirmi dakika ya da yarm
saat boyunca sessiz okuma yaptirdigini belirtmistir. Ogretmen 31 ise, benzer sekilde, okuma
saatlerinde 6grencilerine sessiz okuma yaptirdigini vurgulayarak, 6grencilerini her zaman takip
ettigini sdylemistir.

Gorusmelere katilan bazi 6gretmenler, sesli okuma yaparken okumanin akicihgi igin vurgu,
tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir:

Vurguya tonlamaya dikkat etmelerini sagliyorum, noktalama isaretlerine dikkat ederek

okumalarini sagliyoruz, yani akici okumalarini saglayici her tirli etkinligi yapmaya calisiyoruz

(Ogretmen 12)

Akict okumalarda da yine noktalama isaretlerine dikkat ederek fakat, eee, ses tonu,

vurgulama bunlara ¢ok 6nem veriyorum (Ogretmen 17)

Yukaridaki aciklamalar 6gretmenlerin okuma stratejilerine iliskin 6zyeterlikleri kapsaminda
sesli okuma etkinlikleri gerceklestirdiklerini gostermektedir. Ogretmenler sesli okuma sirasinda
vurgulama ve tonlamaya dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, Ogretmen 12 ve Ogretmen 17
akici okumanin saglanmasi icin 6grencilerinde vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek
okumalarina 6nem verdiklerini, bu ylizden bircok etkinlik yaptirdiklarini ifade etmislerdir.

Okuma sonrasi stratejilere iliskin Ozyeterlikler kapsaminda bir¢cok 6gretmenin okuma
sonrasinda okudugunu anlama lzerinde durdugu anlasiimaktadir:

okuma, sadece okuma degil ama okudugunu anlama da énemli (Ogretmen 9)

Yeterince firsat sagliyorum, benim icin derslerde okudugunu anlama ¢ok énemli (Ogretmen
1)

Yukaridaki acgiklamalar, 6gretmenlerin tamaminin okuma sonrasinda okudugunu anlama ile
ilgili etkinlikler gerceklestirdigini gostermektedir. Bulgular gérismelere katilan sinif 6gretmenlerinin
yazma stratejilerine iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu ifade ettiklerini ortaya koymaktadir. Yazma
stratejilerine iliskin 6zyeterlige sahip oldugunu dislinen 6gretmenlerin yalnizca birkagi yazma
oncesinde uyguladiklari stratejiler kapsaminda yazmadan once kendisinin 6rnek verdigini ifade
etmistir.

bir siir yaziyorsak bir akrostis yaziyorsak mesela bu aralar ¢ok seviyorlar bunu akrostis

yazarken once bir 6rnek gosteriyorum daha sonrasinda kendilerinin yazmalarini istiyorum,

(Ogretmen 32)

Ogretmen 32, siir ve akrostis yazdirirken 6grencilerine énce bir drnek gésterdigini; daha sonra
Ogrencilerinden yazmalarini istedigini ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerinin akrostis yazmayi g¢ok
sevdigini belirtmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bazilari ise yaratici yazma c¢alismalar
yaptirmadan 6nce 6grencilerine belli bir konu vererek disindirdiiklerini soylemislerdir:

yaratici calismalarda ise, 1 yani yaratici yazma becerilerini gelistirmek icin ise 6grencilere

belirli bir durum verilip, o durumdan yola ¢ikarak bir kurgu yaratmalarini istiyoruz, bunun igin

cesitli resimler kullanabiliyoruz veya cesitli eee durumlari sézlii veya yazili yonergeler halinde

veriyoruz onlar, i onlari kendi hayal diinyalarina katiyorlar (Ogretmen 6)

yaratici yazma Uzerine farkh bir cimle yazdirip da, o, hakkinda ne duslinliyorsa onu yazmasini

istiyorum, az 6nce mutluluk nedir yazdim tahtaya, bunu bir kdgida yazmalarini istedim simdi

o etkinligi yapiyoruz mesela (Ogretmen 8)

Ogretmen 6, yaratici yazma becerilerini gelistirmek amaciyla 6grencilerine belirli bir konuyu
resimler ya da yazili s6zlii yonergeler halinde verip konuya iliskin; 6grencilerinden hayal diinyalarini
da katarak bir kurgu olusturmalarini istedigini ifade etmistir. Ogretmen 8 ise yaratici yazma
¢ahsmalari kapsaminda 6grencilerine bir ciimle yazdirip o konu hakkinda disiinmelerini saglayip
sonrasinda bir kdgida yazmalarini istedigini belirtmistir.
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Yazma stratejilerine iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu dislinen bazi 6gretmenler yazma
sirasinda verilen bir metnin girisini ya da sonunu tamamlatma etkinlikleri yaptirdiklarini ifade
etmislerdir:

Metnin giris ya da sonucunu tamamlatiyorum égrencilerime (Ogretmen 1)

metnin mesela sonucunu, dedigim gibi tamamlama, hikdaye yazma, iste hikaye yarim birakip

bu hikayeyi tamamlama etkinlikleri yaptirtiyoruz (Ogretmen 12)

Ogretmen 1 verdigi bir metnin girisini ya da sonunu 6grencilerine tamamlattigini belirtmistir.
Benzer sekilde, Ogretmen 12 yarim kalan bir hikdyenin sonucunu tamamlattirdigini vurgulamistir. Bu
bulgulara ek olarak; 6gretmenlerin ¢cogu yazma stratejilerinin 6gretiminde 6grencilerinden hikaye
yazmalarini istedigini belirtmislerdir:

Kendilerini ifade etmek icin kiiciik hikdyeler, metinler yazmalarini sagliyoruz (Ogretmen 10)

Belirli kelimeler verip bu kelimelerden olusan bir hikdye yazmalarini istiyoruz, (Ogretmen 12)

Ogretmen 10 égrencilerine kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan kiiciik hikayeler veya
metinler yazdirdigini belirtmistir. Ogretmen 12 ise 6grencilerine bazi kelimeler verip, bu kelimeleri
iceren hikayeler yazmasini istedigini sdylemistir. Yazma stratejilerini 6gretmeye iliskin Ozyeterlige
sahip oldugunu belirten bazi 6gretmenler ise 6grencilerine siir yazdirdiklarini ifade etmislerdir:

Yazmada da eee onemli glinlerde mesela, bir siir, eee 6grenciler icin ¢ok 6nemli, onlara

verdigim bir siir, 6gretmenin vermis oldugu gorevi yerine getirmek adina cocuklarin o,

yazmada da, hem glizel yazmayl hem 6gretmenime gotirecegim hevesiyle bu tarz seyleri

yaptigl zaman o da yazmada da ¢ok defa biz sinif 6gretmeni oldugumuz icin ¢ok fazla firsat
verdigimizi diisiinlyoruz, bitln sinif 6gretmenleri dyle yaptigini diistiniyorum yani, cok fazla

hatta o kadar firsat taniyoruz ki bazen yazmadan da sikildiklarini diisiiniiyorum (Ogretmen 3)

bir defterimiz var bizim, giizel yazi defterimiz, siirlerimizi falan oraya yaziyoruz, bu sekilde de

yazmayi kullaniyoruz (Ogretmen 22)

Ogretmen 22, 6grencilerinin siirlerini gilizel yazi defterlerine yazdigini ifade etmistir.
Ogretmen 3 ise 6grencilerinden &nemli giinlerde siir yazmalarini istedigini belirtmistir. Bdylece,
ogrencilerine verdigi bu gorevin onlari motive ederek daha glizel yazmalarini sagladigini belirtmistir.
Bu durum, Ogretmen 3'in yazi yazmayi 6grenciyi motive etmek amaciyla kullandigina isaret
etmektedir. Bununla birlikte, yazma konusunda 6grencilerine ¢ok fazla firsat verdigini dlisindigiin;
hatta ¢ok fazla firsat verdikleri igin 6grencilerin bazen yazmaktan sikildiklarini eklemistir. Bu agiklama,
Ogretmen 3’lin dgrencilerini motive ettigi diisiincesiyle celismektedir. Ogretmen 3, her ne kadar bu
actklamalar yoluyla yazma stratejilerini 6gretmeye yonelik 6zyeterlige sahip oldugunu vurgulasa da
sinif iginde gergeklestirdigi uygulamalarin distindigi kadar etkili olmadigina isaret etmektedir.

Bu agiklamalara ek olarak, bazi 6gretmenler yazma stratejilerini 6gretirken yazim igeriklerini
Ogrencilerin yaratici disiinme becerilerini gelistirmek ve hayal giglerini kullanmalari amaciyla
kullandiklarini ifade etmislerdir:

Yazma stratejilerini zaten ben birinci siniftan itibaren hep ayni sekilde, devam ediyorum, eee

birinci olarak kelime ile, bir kelime verip onun hakkinda bir seyler yazmalarini istiyorum, yani

kendisi yaratici yazi yazma olabilir, mektup olabilir, siir olabilir, akrostis calismalari olabilir

ama ilk basta bdyle basliyorum yani kendi hayal giicleri neyse onlar icin (Ogretmen 20)

Yazma i¢in daha ¢ok yaratici olarak yazmalarini saglamak amacim, yani metinlerde ve siir

yazarken, metin yazarken, masal olustururken, daha ¢ok kendilerine 6zgl, kendi ciimleleriyle

yazmalarina olanak saglamaya calisiyorum, yaratici bir sekilde hayal gliclerine, daha ¢ok,
hayal gliclerini daha cok kullanarak yazmalarini hedefliyorum, kompozisyon vyaziyoruz,

paragraf yaziyoruz, hikaye olusturuyoruz, bu gibi etkinliklerle gegiriyoruz (Ogretmen 28)

Ogretmen 20, birinci siniftan beri 6grencilerin hayal giicini kullanabilecegi yazma
etkinliklerini kullandigini belirtmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerine kelime verip onun hakkinda bir
seyler yazmalarini istedigini, mektup, siir, akrostis vb. gibi calismalar yaptirdigini séylemistir.
Ogretmen 28 ise dgrencilerinin yaratici yazma becerilerini gelistirmek amaciyla onlarin kendine 6zgii
climleler kurmalarini ve hayal giiclerini kullanarak yazmalarini hedefledigini belirterek; onlardan siir
ve metinler yazmalarini, hikdye olusturma gibi etkinlikler yaptirdigini vurgulamistir.
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Gorusmelere katilan 6gretmenlerin  bircogu, Ogrencilerinin yazi yazma becerilerini
gelistirmeleri amaciyla yazi yazdirma sirasinda noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat
ettiklerini ifade etmistir:

noktalama isaretlerine dikkat ederek nasil yazdiklarini kontrol ediyorum (Ogretmen 7)

arada dikte calismasi yaparken noktalama isaretlerine dikkat ediyoruz (Ogretmen 5)

Yazma stratejileri konusunda dikte yaptirlyorum, noktalama isaretlerini 6zellikle anlamalari

icin (Ogretmen 22)

Eee Ozellikle imlada eee hata yapmamalari i¢in yanlarinda muhakkak iste imla kilavuzunun

olmalarini sagliyoruz (Ogretmen 10)

Yukaridaki 6gretmenlerin tamami 6grencilerinin yazilarinda noktalama isaretlerine dikkat
ettiklerini belirtmistir. Ornegin, Ogretmen 5 ve Ogretmen 22 dikte calismasi sirasinda noktalama
isaretlerine dikkat ettiklerini ifade etmistir. Bu aciklamalara ek olarak, Ogretmen 10 égrencilerinin
hatasiz yazmalari amaciyla yanlarinda imla kilavuzu olmasini istedigini belirtmistir. Yukaridaki
aciklamalar, 6gretmenlerin yazma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek amaciyla 6grencilerine
noktalama isaretleri ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari i¢in uygun ortam olusturduklarini
vurgulamaktadir.

Okuryazarlik Stratejilerini Ogretmede Karsilasilan Giigliiklerin Giderilmesine iliskin Ozyeterlik

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik stratejilerini 6gretmede karsilastiklan gicliiklerin
giderilmesi konusundaki 6zyeterliklerini okuma gigliklerinin giderilmesine iliskin 6zyeterlik ve yazma
glcliklerinin giderilmesine iliskin 6zyeterlik olmak Gzere iki hususta ele aldiklarini géstermektedir.
Bulgular bircok 6gretmenin 0Ogrencilerinin okuma glgliiklerinin giderilmesinde okuma tekrari
yaptirdiklarini gostermektedir:

Evet kesinlikle dislinliyorum, okuma glicligl ceken o6grencilerin 6zellikle birinci siniftan

itibaren eee ikinci sinifin sonuna gelindiginde okuma giicliigliniin ortadan kaldirilmasi icin bu

ogrencilerin daha da cesaretlendirilmesi bol bol okumasi ama ben burada eee velilere de
mesela tavsiye olarak sundum ayni metnin birka¢ defa okunmasinin saglanmasi ayni metni
birka¢ defa okuduktan sonra ¢cocugun biraz daha hani seri okumaya basladigini kendine olan
cesaretinin geldigini ve okumaya karsi daha istekli oldugunu goriiyorum, yani eee hani bol
oku farkli farkli okudan c¢ok eee bazi metinlerin eee bu dénemde tekrar edilerek o goz

sicramalarinin da saglanmasi gerekiyor (Ogretmen 27)

bireysel calisma yapiyoruz bol bol okuma ¢alismasi yapiyoruz, yeterli oldugumu diistiniyorum

bu konuda (Ogretmen 36)

Ogretmen 27, okuma giicliigii ceken dgrencilerine kesinlikle destek oldugunu distindigiini
soylemis ve 6grencilerini cesaretlendirilerek bol bol okuma yapmalarini sagladigini béylece okuma
becerilerinin kazandirilmasinda gerekli olan g6z sigramalarinin saglanmasi gerektigini belirtmistir.
Ogretmen 36, benzer sekilde, okuma giicliigii ceken dgrenciler ile bireysel ¢alismanin yaninda bol bol
okuma ¢alismasi yaptiklarini vurgulayarak bu konuda kendisini yeterli gordigiinu dile getirmistir.
Okuma glicligiu ceken 6grencilerine destek oldugunu diistinen 6gretmenlerin bircogu okuma gicligu
ceken ogrencilerin aileleri ile iletisime gectiklerini ve onlarin destegini aldiklarini belirtmislerdir:

Birebirde de evde yogun olarak sesli okuma yapmasi gerektigini hem annesiyle hem

kendisiyle konusuyoruz (Ogretmen 30)

Evet, okuma glicliigl ceken 68rencim var, bunlarla da 6grenci velisiyle de bire bir goristp

ona gore evde oOdevlendirip, okulda kontrol edip bu sekilde sorunu asmaya calisiyoruz

(Ogretmen 21)

Ogretmen 30 ve Ogretmen 21, evde sik sik sesli okuma yapilmasi gerektigini ve bu konuda
ogrencilerinin velileri ile iletisime gectiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen 28 ise dgrencilerin yazma giicliigii cekmesinin okuma ile baglantili oldugunu ifade
etmigtir:

Yazma becerilerinde yani hayal glici genis olan ¢ocukla ilerlemek daha kolay oluyor ama

hayal glicli birazcik daha zayif olan 6grenci ile yazmada ilerlemek birazcik daha zor oluyor,
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bence bu okuma ile ¢ok alakali bence ¢ocuk ne kadar okuyabiliyorsa o kadar giizel Griinler

ortaya koyabiliyor 11 bu sekilde ilerliyoruz (Ogretmen 28)

Ogretmen 28, yazma becerilerinde hayal giicii zayif olan 6grencileriyle yazmada ilerlemenin
zor oldugunu ve bununda okumak ile ¢cok alakah oldugunu ¢linkii cocuk ne kadar okursa o kadar gizel
Grlnler ortaya gikardigini vurgulamistir.

Ogretmen 15 ise dgrencilerin yazma becerilerinde giicliik gekmelerinin zihinsel sorunlarindan ve el
kaslarinin gelisiminden kaynaklandigini belirtmistir:

Yani su anda 6yle bir cocuk yok, dedigim gibi bunlari yaptiginiz zaman burada c¢ok fazla sorun

yasamiyorsunuz, ama ne olabilir? Gelebilir, ya da iste dedigim gibi, sorun yasayan, zihinsel

sorunu olan ya da el kaslarinda sorun olan cocuklarda genelde yasaniyor bunlar eee
olabildigimce hani ylzde ylz oluyorum denebilir miyim? Sanmiyorum, yani olabildigimce yani

aile yonlendirilebilir belki de (Ogretmen 15)

Ogretmen 15, sinifinda su anda yazma becerilerinde sorun yasayan bir 6grencisinin
olmadigini; bununla birlikte, yazma becerilerindeki sorunlarin genelde zihinsel ve el kaslarinin gelisimi
gibi psikomotor gelisimlerine iliskin sorunlardan kaynaklandigini ifade etmis ve bu konuda
ogrencilerine ylzde yiz destek saglayamadigini aile birlikte yonlendirmelerde bulunabilecegini
belirtmistir. Ogretmen 27, 6grencilerin yazma giicliigii cekmelerinin yazmaya iliskin isteksizliklerinden
kaynaklandigini belirtmislerdir.

Valla in bu donemdeki ¢ocuklarin i yazma konusunda biraz tembel olduklarini yazi yazmayi

sevmediklerini goériyorum, bu sorunla bircok 6gretmen arkadas ugrasiyorlar, yazilarinin

kotilaglinden, yazma isteksizliginden tabi bu yazmaya karsi isteksiz olmalari sonrasinda i

dedik yaz az 6nce iste 6yki yazma kompozisyon yazma siir yazma bu tip seyleri de etkiliyor

yani ortaya cikarabilecekleri Grlnleri de etkiliyor valla bir sekilde yazma konusunda ¢ocuklari
ozellikle desteklememiz gerektigine inaniyorum su donemde 6zellikle bilgisayarin ¢ok etkisi
var diye dusinlyorum iste dokunarak hazira biraz daha emek vermeden bir takim seylere
ulasma, iste kitapta var ne gerek var seyinde dislincesinde olduklarindan dolay! bir yazma

tembelligi var buna bagli olarak yazi bozukluklari var (Ogretmen 27)

Yukaridaki aciklamalar Ogretmen 27'nin 6grencilerin yazmaya karsi isteksiz oldugunu ve bu
durum ile bircok dgretmenin miicadele ettigini ifade ettigi goriilmektedir. Buna ek olarak, Ogretmen
27, bunda bilgisayarlarin ¢ok etkili oldugunu ve 6grencileri yazmaya iliskin desteklemeleri gerektigini
vurgulamistir.

Okuryazarlik Stratejilerini Degerlendirmeye iliskin Ozyeterlik

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okumayi degerlendirme ydntemlerinden birinin okudugunu
anlamak oldugunu gostermektedir:

Degerlendirmelerde okumalarini anlamalari ¢cok 6nemli, o ylizden okuma anlama metinlerini

ise koyuyoruz, cok hizli bir sekilde ve onlari 6nce kendilerine anlatiyoruz boyle okuyacagiz,

okuduklarimizi anlayacagiz, okurken nasil iste bu not alma ydntemleri, nerelere dikkat
etmemiz gerekiyor, birlikte okurken de o vurgularla onlarin ilgilerini ¢cekip dikkatlerini oralara
yogunlastiriyoruz, burada her sey aklimiza gelmeyebiliyor ne yazik ki ama okumada yani

degerlendirmede anlama olayi ¢ok giizel (Ogretmen 14)

Degerlendirme olarak okuma yazmayi degerlendirmede zaten kullandigimiz yéntemlerden en

oncesi okudugunu anlamaile ilgili etkinlikler var (Ogretmen 20)

Ogretmen 14, okumayl degerlendirmede okuma anlama metinlerini kullandiklarini
ogrencilere not alma gibi okurken nelere dikkat etmeleri gerektigini anlattigini ve okudugunu
anlamanin ¢ok iyi bir degerlendirme yéntemi oldugunu séylemistir. Benzer sekilde, Ogretmen 20
okudugunu anlamanin okumayi degerlendirmede kullandiklari bir yontem oldugunu vurgulamistir.

Ogretmen 40 ve Ogretmen 6 ise okumayi degerlendirmede &grencilerin okuma hizina
baktigini ifade etmislerdir:

Yani okumada seyi ben aliyorum, onlar sinifta okurlarken kronometre agiyorum, haftalik

onlarin okuma seylerini, kelime sayilarina bakiyorum, (Ogretmen 40)
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okuma ve yazmay! degerlendirmede bir 6grencinin okuma hizina bakiyoruz, eee okumadaki

eee cliimleleri okurken okumaya anlam katabiliyor mu ona bakiyoruz (Ogretmen 6)

Ogretmen 40 ve Ogretmen 6 6grencilerinin okuma becerilerini degerlendirmede okuma hizini
dikkate aldiklarini agiklamislardir. Bununla birlikte, Ogretmen 40 okumayi degerlendirirken sinifta
kronometre actigini 6grencilerin haftalik kelime sayilarina baktigini ve buna gore bir degerlendirme
gerceklestirdigini vurgulamistir. Ogretmen 6 ise okumayi degerlendirmede &grencinin okuma hizinin
yaninda okurken 6grencilerinin okumaya anlam katip katamadigini dikkate aldigini vurgulamistir.

Gorusmelere katilan 6gretmenlerin 6grencilerin yazma becerilerini degerlendirmelerine
iliskin Ozyeterlige sahip olduklarini belirttikleri anlasiimaktadir. Bu dogrultuda, o6gretmenler
Ogrencilerinin yazma becerilerini degerlendirirken ¢alisma yapraklari ve akran degerlendirme gibi
yontemler kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, Ogretmen 10 yazmayi degerlendirmede calisma
yapraklarini kullandigini belirtmigtir:

Yazmayi degerlendirmede dikte ¢alismalari verilen iste ¢alisma yapraklarini degerlendiriyoruz

bu sekilde (Ogretmen 10)

Ogretmen 10, 6grencilerine dikte calismalari yaptirdigini, bu kapsamda onlara calisma
yapraklari verdigini ifade etmistir. Bazi 6gretmenler ise Ogrencilerinin yazma becerilerini
degerlendirmede akran degerlendirmeyi kullandiklarini belirtmislerdir:

Yazma degerlendirmesinde kendi arkadaslarinin fikirlerini de kullaniyorum benim eee

degerlendirmem disinda, yazdiklarini arkadaslarina da degerlendirip olumlu olumsuz elestiri

yapmalarini sagliyorum, cocuklar buradan kendileri bir ders ¢ikarmaya calisiyorlar, ne etkili
oluyor yazmada, eee arkadaslarinin hatalarini séyleyebiliyorlar ya da giizel olan yerleri
belirtiyorlar, biri elestiri yapmayi 6greniyor, digeri yazdiklarinin nasil algilandigini anliyor,

giizel bir degerlendirme gibi geliyor bana (Ogretmen 4)

Yazmayla ilgili de yazdiklarini mutlaka arkadaslariyla paylasma ve bu paylasimlardan da daha

iyiye dogru yol almalarini saglama (Ogretmen 27)

Ogretmen 4, yazmayl degerlendirmede akran degerlendirmeyi kullandigini belirterek
akranlarinin elestirileri sayesinde 6grencilerin hatali olduklari ve glizel yazdiklari yerleri fark ettiklerini
belirtmistir. Ogretmen 27 ise yazmayi degerlendirirken yaziklarini arkadaslariyla paylasmalarina
olanak sagladigini ve bu paylasim sayesinde daha giizel yazdiklarini ifade etmistir. Asagidaki
o0gretmenler 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirmede noktalama isaretleri, portfolyo, 6z
degerlendirme ve 6zet gikarma gibi degerlendirme yontemlerini kullandiklarini ifade etmislerdir:

Daha ¢ok noktalama isaretleriyle ilgili bir yazi degerlendirmesi oluyoruz, oluyor mesela igine

saklanmis noktalama isaretlerini bulurken ya da kesme isaretinin yanlis kullanimini bulmasi

icin calismalarimiz oluyor, orada ne 6lgtide dogru kullanmis ne 6lglide dogru kullanmamis onu

buluyoruz (Ogretmen 29)

Portfolyomuz var, portfolyo kullaniyoruz, i ¢ocuklarin 6z degerlendirme formlari oluyor

onlari kullaniyoruz, (Ogretmen 40)

iste 6zet cikarma ya da her inite sonunda metinle ilgili ya da uniteyle alakall 6z

degerlendirme formlari var bunlar kullanmaya calisiyorum, kendim olusturdugum

degerlendirme etkinlikleri oluyor, bunlari da elimden geldigince c¢ok sik kullanmaya

calisiyorum (Ogretmen 1)

Rubrikleri kullaniyoruz, kendileri daha cok kendilerini degerlendiriyorlar, eksik yonlerini

kendileri goriyorlar ben yonergeleri birlikte olusturuyoruz zaten kendileri olusturduklari icin

nelere dikkat etmeleri gerektiklerini biliyorlar, o konuda daha kolaylikla ilerleyebiliyoruz

(Ogretmen 28)

Ogretmen 29, yazmayi degerlendirmede daha ¢ok noktalama isaretlerini degerlendirdigini,
etkinliklerde noktalama isaretlerinin dogru kullanilir kullaniimadigini tespit ettigini belirtmistir.
Ogretmen 1 okuma ve yazmayi degerlendirmede 6zet cikarmayi veya her {inite sonunda bulunan 6z
degerlendirme formlarini kullandigini ifade ederek; bunun yani sira kendi olusturdugu degerlendirme
etkinliklerini sinif icerisinde sik sik kullandigini  belirtmistir. Ogretmen 40 ise &grencilerinin
portfolyolari oldugunu, okuma ve yazmayi degerlendirmede 6z degerlendirme formlarini kullandigini
ifade etmistir. Ogretmen 28, okuma ve yazmayi degerlendirmede Rubrikleri kullandigini, 6grencilerle
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beraber yonergeleri olusturduklarini, 6grencilerin kendilerini degerlendirdiklerini ve bu sayede eksik
yonlerini gordiklerini, nelere dikkat etmeleri gerektigini fark ettiklerini belirtmistir. Bu agiklamalar,
o0gretmenlerin 6grencilerin yazma becerilerini degerlendirmede portfolyo, 6z degerlendirme ve
rubrikler gibi siire¢ degerlendirmeyi kullandiklarini géstermektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgular sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin
ozyeterliklerinin oldukga yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Kabas ve Yildiz
(2020)'nin Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilari ile Tirkge dersi ilk
okuma yazma 06gretim programina bagliliklarini arastirdigi ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin ilk
okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinin yiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde,
Soyucok ve Balantekin’in (2021) sinif 6gretmenlerinin okuma ve motivasyonlari ile okuryazarlk
o0gretimi dzyeterlik algilari arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismada sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk
0gretimi 6zyeterlik algilarinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sinif  6gretmenlerinin cinsiyetleri ile okuryazarlik 6gretimine iliskin 0Ozyeterlik algilar
arasindaki fark incelendiginde, kadin 6gretmenlerin lehine anlamli farkhlik bulundugu tespit
edilmistir. Bu bulgu kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore okuryazarlik 6gretimine iliskin
ozyeterliklerinin daha yiksek oldugunu goéstermektedir. Bulgular Egitim Yiksek Okulu mezunu olan
ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Fakiltesi Lisans Tamamlama ve Diger
programlardan mezun olan 6gretmenlere gbére daha yiksek oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte; Yiiksek Lisans mezunu olan 6gretmenlerin Egitim Yiksek Okulu mezunu olan 6gretmenlere
gore okuryazarhk 6gretimi 6zyeterlik algilarinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Egitim Fakiltesi
Disi Lisans Programindan mezun olan 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin ise
Diger programlardan mezun olan sinif 6gretmenlerinden daha yliksek oldugu goérilmektedir. Egitim
Yiksek Okulu mezunu ve Egitim Fakiltesi Disi Lisans Programi mezunu olan sinif 6gretmenlerinin
okuryazarlk ogretimi O6zyeterlik algilarinin  Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi mezunu olan
O0gretmenlere gore daha yiksek oldugu anlasiimaktadir. Bu durum Egitim Yiksek Okulu mezunu ve
Egitim Fakiiltesi Disi Lisans Programindan mezun olan 6gretmenlerin, sinif 6gretmenligi béliminden
mezun olan 6gretmenlere gére daha tecriibeli olmalariyla agiklanabilir.

Sinif 68retmenlerinin hizmet yili ile okuryazarhk 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilari arasindaki
farklar incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuryazarlk o6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin
hizmet sliresine gore farklilastigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 21 yil ve Ustl hizmet siiresine sahip
olan 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin 1-5 yil, 6-10 yil ve 11-20 yil hizmet
surelerine sahip olan 06gretmenlerden daha yiksek oldugu gorilmektedir. Bu bulgu sinif
O0gretmenlerinin deneyimleri arttikga Ozyeterlik inanglarinin da artmasi ile agiklanabilir. Sinif
O0gretmenlerinin gorev yaptiklari kuruma gore okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlikleri incelendiginde; 6zel
okulda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin devlet okulunda gbrev yapan 06gretmenlere gore
okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum 6zel okulda
calisan sinif 6gretmenlerinin bulunduklari ortamin niteligi ve olanaklarinin fazla olmasi gibi hususlarin
ozyeterliklerini olumlu etkilemesi ile agiklanabilir.

Sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin
okuryazarlk o6gretimine iliskin 6zyeterlige sahip oldugunu vurguladiklarina dikkati ¢cekmektedir.
Bulgular, 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlikleri kapsaminda okuma 6ncesinde
on hazirlik olarak gorsel okuma yaptirdiklarini ve bu kapsamda okunacak kitabi hayal etmelerini,
icerigini tahmin etmelerini istediklerini beyan ettiklerini géstermektedir. Bununla birlikte, okuma
amacini, okuma hizini belirleme, metnin yapisini inceleme ve 6n bilgileri harekete gecirme gibi
stratejilerden hi¢ bahsetmedikleri anlasilmaktadir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin okuma Oncesi
stratejileri ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarina veya bu konuya iliskin ayrintili soru
sorulmadigi icin bu konuda aciklama yapmamalari seklinde agiklanabilir. Alanyazin 6gretmenlerin
zaman zaman sinif icinde gerceklestirdiklerini ifade ettiklerinden daha fazla uygulamalar
gerceklestirdiklerini gostermektedir (Sahin, Stables, Bullock,2002). Ayrica, alan yazin bireylerin okuma
oncesinde konuya dair ne 6grenecegini, amacini ve 6grenme hedefini ne sekilde gerceklestirecegini
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kararlastirdigi icin okuma 6ncesi stratejileri bu siirecin en 6nemli asamasi oldugunu vurgulamaktadir
(Karatay,2011). Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerinin okuma o6ncesi stratejilerine dair Ozyeterlige
sahip olduklarini beyan ettikleri halde, gorlismeler sirasinda bu stratejilerin yalniz birkagindan
bahsetmeleri siniflarinda bu stratejileri uygulamadiklarina veya uygulamalarina ragmen farkinda
olmadiklarina isaret etmektedir. Okuma sirasi stratejilerinde ise sinif 6gretmenlerinin sesli-sessiz
okuma, vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma gibi stratejileri kullandiklari
anlasilmaktadir. Benzer sekilde, alanyazin sinif 6gretmeni adaylarinin okuma sirasi stratejilerine iliskin
sessiz okuma, not alarak okuma, sesli okuma, anlayarak okuma gibi yontemlerini kullandigini
gostermektedir (Fayetorbay,2018). Okuma sonrasinda ise gorliismeye katilan sinif 6gretmenleri ise
okudugunu anlamanin énemi Uzerinde durmuslardir. Ogretmenler her ne kadar okuma &ncesi
stratejilerinde kullandiklar yontemlerden yeteri kadar bahsetmemis olsalar da okuma sirasi ve
okuma sonrasi stratejilerini neredeyse eksiksiz uyguladiklari anlagiimaktadir.

Bulgular, yazma stratejileri dikkate alindiginda sadece birka¢ 6gretmenin yazma o©ncesi
asamasinda Ornek verme, bir konu Gzerinden dislinmelerini saglama gibi ¢alismalar yaptirdiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte bulgular 6gretmenlerin ¢ogunun yazma sirasinda hikaye, metin, siir,
akrostis vb. yazi calismalari yaptirdiklarini, bir metnin sonunu veya basini tamamlattirdiklarini,
ogrencilerin hayal gliclerini kullanmalarini sagladiklarini géstermektedir. Bu acgiklamalara ek olarak
yazl yazma sirasinda 6grencilerinin noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat ederek yazip
yazmadiklarina dikkat ettiklerini beyan etmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin daha ¢ok yazma sirasi
stratejilerine odaklandiklarini, yazma 6ncesi stratejilerine ise daha az degindiklerini sdyleyebiliriz. Bu
durum 6gretmenlerin yazma stratejilerini bildikleri halde tam olarak uygulayamadiklarina veya yazma
stratejileri hakkinda tam bir bilgi sahibi olmamalarina isaret edebilir.

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okuma ve yazma gicligl c¢eken Ogrencilerine yonelik
uyguladiklari stratejiler konusunda 6zyeterliklerinin ylksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde,
arastirmacilar 6gretmenlerin okuma (Muin, Riyanto & Wibowo,2020) ve yazma (Ates, Cetinkaya ve
Yildirnm,2014) glcligli ceken 6grencilerine yonelik kendilerini yeterli gordiklerini, yaptiklar
uygulamalari basarili bir sekilde gercgeklestirdiklerini belirtmislerdir. Bu agiklamalardan farkh olarak,
sinif 6gretmenlerinin okuma (Altun ve digerleri,2011) ve yazma (Erdogan, Giilay, Gul Uzuner,2017)
glclugl olan 6grencilerinin glgliklerini gidermek igin birgok uygulamalar yaptiklari halde kendilerini
yeterli gormediklerini belirten ¢alismalarin da bulundugu goérilmektedir. Bulgular ayrintili
incelendiginde, Ogretmenlerin 6grencilerinin hangi alanlarda okuma glgligl yasadigini ve bu
gugluklerin giderilmesinde rehberlik servisinden yardim alma, bireysel ve grup calismasi yapma gibi
farkh stratejiler kullandiklarini ifade ettikleri anlasiimaktadir. Her ne kadar 6gretmenlerin ifadeleri
okuma glicligl ceken o6grencilerini desteklemede birgok strateji kullandigina isaret etse de eko
okuma, yankilayici okuma, paragrafin dnceden dinletilmesi gibi uygulamalari gergeklestirmedikleri
anlasilmaktadir. Ayrica, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yazma glicligl ¢ekme sebeplerinin
Onemi Uzerinde durduklari ve 6grencilerinin yazma isteksizligi, hayal glcu eksikligi, el kaslarinin
gelismisligi gibi nedenlerle yazma glcligl yasadigini belirtmislerdir.

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin bir kisminin okumayi degerlendirmede okuma hizlarina
baktiklarini ifade ederken bir kisminin okumayi anlamanin daha 6nemli oldugunu vurguladigini
gostermektedir. Alanyazin okuma hizi ile okudugunu anlama arasinda 6nemli bir iliski olduguna
dikkati cekmektedir. Ornegin, Coskun (2002) okudugunu anlamanin kelime, ciimle, paragraf arasinda
baglanti kurabilme ve bu baglamda analiz sentez, degerlendirme, yorumlama yapabilmek oldugunu
ifade etmektedir. Hizli okuma ise ylizeysel okuma yapmak degil bunun aksine anlayarak ve zihinde
yapilandirarak okumadir (Glines,2009). Buna goére okudugunu anlama becerilerinin artmasinin sarti
hizli okumaya baglanmaktadir (D6glisgen,2013). Ancak, alanyazin okudugunu anlama ve okuma
hizinin birbiriyle baglantili oldugunu gosterse de sinif 6gretmenlerinin bunlari ayri degerlendirdikleri
anlasilmaktadir. Ayrica, sinif 6gretmenleri okuma ve yazmayi degerlendirmede calisma yapraklari,
akran degerlendirme, rubrikler, portfolyo gibi yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin 6grencilerinin  basarilarini  degerlendirmede, onlarin seviyelerini belirlemede,
ogrenmelerini gozlemlemede kullandiklari 6lcme ve degerlendirme araglarini, gesitli yontemleri
dogru sekilde kullanmalari ve égrencileri ile ilgili dogru karar vermeleri 6nemlidir (Ozbasi ve Cikrikgi-
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Demirtasl,2013) Ancak, alanyazin goriismelere katilan 6gretmenlerin kullandiklarini belirttikleri
yontemlerin disinda kavram haritalari, tanilayici dallanmis agag, yapilandiriimis grid gibi
degerlendirme yontemlerinin de bulundugunu ve 6gretmenlerin bu yontemlerden bahsetmedikleri
gorlilmektedir. Bulgular ayrica sinif 6gretmenlerinin okuryazarhk stratejilerini degerlendirmede
kullandiklari yontem ve tekniklere iliskin 6zyeterliklerinin yiksek oldugunu gostermektedir. Bu
durum, 6gretmenlerin belirli degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanmayi tercih etmediklerine
veya bu yontem ve teknikleri bilmediklerine isaret edebilir.
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Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

One of the most important conditions for being among the developed countries is to be
literate. In this context, developed countries have aimed to make each individual literate by including
lifelong learning in their education systems. Besides, literacy skills emerge as a necessity for
enlightenment (Parsa, 2004). The literature also emphasizes the importance of self-efficacy beliefs of
well-trained teachers and pre-service teachers (Yildiz, 2006). Teachers who have high self-efficacy
beliefs allocate more time to education and use the teaching and learning methods and techniques
effectively. This enhances students’ motivation and participation to the lessons (Kiicikyllmaz &
Duban, 2009). Accordingly, it is important in increasing students' success levels (Tschannen-Moran,
Woolfolk-Hoy, & Hoy, 1998). In addition, teachers with low self-efficacy do not care about their
students, they mostly use teacher-centered lessons and they do not want to take responsibility for
their students' success. The literature also reveals that they show an authoritarian attitude in the
teaching-learning process (Kuguradi, 2011). For this reason, teachers having a high level of self-
efficacy is one of the important factors in improving themselves and their students. The literature
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shows that there are studies examining the self-efficacy of primary school teachers in teaching
literacy (Ekin & iflazoglu Saban, 2019; Kabas & Yildiz 2020). However, no study has been found that
comprehensively examines the literacy teaching self-efficacy of classroom teachers with mixed
methods. This research has limited on primary school teachers’ self-efficacy beliefs about literacy.
However, primary school teachers’ self-efficacy beliefs about literacy, has an important place in
supporting them in teaching literacy skills effectively. Accordingly, the aim of this study is to
determine the level of self-efficacy perceptions of classroom teachers regarding literacy teaching.
The objectives of the research are as follows:

To understand the level of self-efficacy of primary teachers in literacy teaching.

To understand whether there is a difference between primary school teachers’ self-efficacy
in literacy teaching regarding gender.

To understand whether there is a difference between primary school teachers’ self-efficacy
in literacy teaching regarding the institution they graduated.

To understand whether there is a difference between primary school teachers’ self-efficacy
in literacy teaching regarding experience.

To understand whether there is a difference between primary school teachers’ self-efficacy
in literacy teaching regarding the type of school they work.

Method

The research, in which quantitative and qualitative dimensions were used together, was
designed in a dominant-non-dominant mixed method design. Teachers' Literacy Teaching Self-
Efficacy Scale was used to determine the self-efficacy of classroom teachers regarding literacy
teaching in the quantitative dimension of the research. In the qualitative phase, semi-structured
interviews were conducted with primary school teachers to examine the data obtained from the
scale in detail. The study group consists of 666 classroom teachers in the quantitative dimension and
41 classroom teachers in the qualitative dimension. Data were collected from Tekirdag, Corlu, Ergene
and Cerkezkoy in the 2019-2020 academic year. Teachers were informed about the research aims.
Then, teachers participated the research were required to fill and sign the consent form. Normality
tests were applied to the quantitative data collected from the teachers. Findings revealed that the
data does not show normal distribution. Accordingly, non-parametric tests were applied. Data
collected from the qualitative phase of the research were analyzed through using deductive content
analysis.

Result and Discussion

Findings show that primary teachers' self-efficacy regarding literacy teaching is found out as
sufficient. Findings revealed that there was a significant difference in favor of female teachers in the
self-efficacy of primary teachers regarding literacy teaching according to gender. In addition, the
findings also show that the self-efficacy of primary teachers regarding literacy teaching differs
according to the school they graduated from, their experience as well as the type of school they
work.

The findings obtained from the research revealed that the self-efficacy of primary teachers
regarding literacy teaching is quite sufficient. Similarly, Karabas and Yildiz (2020) in which they
investigated primary literacy teaching self-efficacy perceptions of primary school teachers and their
commitment to the primary literacy teaching program, identified that primary teachers’ self-efficacy
perceptions of literacy teaching were at a high level. Soyucok and Balantekin (2021) also concluded in
their study that primary teachers' perceptions of literacy teaching self-efficacy were quite sufficient.

Findings revealed that the literacy teaching self-efficacy perceptions of the teachers who
graduated from the Education High School are higher than the teachers who graduated from the
Faculty of Education Undergraduate Program and other programs. Besides, teachers who have a
master's degree have higher self-efficacy of literacy teaching than teachers who are graduates from
the Education High School. Findings also showed that the literacy teaching self-efficacy of teachers
who graduated from Education High School and Non-Educational Undergraduate Programs are
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higher than those who graduated from Education Faculty. This situation can be explained by the
experiences of teachers. Findings showed that teachers graduated from the Education High School
and graduated from the Undergraduate Programs outside of the Education Faculty are more
experienced than the teachers who graduated from the elementary teaching department.
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