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Oz

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 6grencilerine yonelik gegerli ve guvenilir bir dijital okuryazarlik 6lgegi
gelistirmektir. Bu ¢alisma nicel arastirma yontemi ile yuratiilmustir. Aragtirma 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Kayseri il merkezinde 6grenim goren ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin olusturdugu
2 farkli calisma grubu ile yiritalmustar. Agimlayici faktor analizi (AFA) icin belirlenen galisma grubu
327 ve dogrulayici faktor analizi (DFA) i¢in belirlenen ¢alisma grubu 207 6grenciden olusmaktadir.
Gelistirilmek istenen Olgcegin yapi gecerligini test etmek amaciyla AFA ve DFA yapilmistir. AFA
sonucunda 6lgegin 3 faktorli bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir. AFA sonuglarina gore
gelistirilen dijital okuryazarlik 6lgeginin toplam varyansin %54,66’sin1 agikladigi ve her bir faktorin
0z degerinin 1’den bliyik oldugu gorilmektedir. AFA ile elde edilen bu yapi DFA ile test edilmis ve
modelin uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Dijital okuryazarlik 6lgeginin Cronbach Alpha
glivenirlik katsayisi ,842 olarak hesaplanmistir. Calisma sonucunda ilkokul 6grencilerine yonelik
gecerli ve glivenilir 3 boyutlu 16 maddeden olusan bir dijital okuryazarlik 6lcegi gelistirilmistir.
Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, 6lcek gelistirme, ilkokul 6grencileri

Development of the Digital Literacy Scale for Primary School Students: A Study of

Validity and Reliability

Abstract

The present study aims to develop a valid and reliable digital literacy scale for primary-school

students. The study was conducted with a study group consisting of 3™ and 4™ grade primary school

students using the quantitative design. The EFA showed that the scale had a 3-factor structure. It

was observed that the digital literacy scale developed based on the EFA results explained 54.66%

of the total variance. The Cronbach's Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as .842.

The results showed that a valid and reliable digital literacy scale for primary-school students

consisting of 16 items with 3 dimensions had been developed.

Keywords: Digital literacy, scale development, primary school students

Giris
Bilginin, teknolojinin gliniimizde hizli bir sekilde degismesi ve gelismesi bilgiye ve teknolojiye
yonelik olarak sahip olunan biitiin bakis acilarinin da degismesine sebep olmustur. insanlik tarihinin en
basindan bugtine kadar bilgi en 6nemli hazine olarak goriilmis ve bu bilgiye sahip toplumlar yikselerek
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biyiik basarilara imza atmislardir (Kozan ve Bulut Ozek, 2019). Bilgiye verilen énemin bu denli
artmasiyla bilgi arayisi artmis ve “bilgi cagl” dedigimiz kavram ortaya cikmistir. Bilgi cagl olarak
adlandirilan bu dénemde teknoloji alaninda biiylk adimlar atiimis, teknolojik arac gerecler cok gelismis
hem bilgi Gretimi hem bilgiye ulasim hizi ¢cok artmistir. Teknolojinin bu hizl degisimiyle beraber ve bu
durumun bir sonucu olarak bir bilgi patlamasi yasanmis, dogal olarak bir bilgi kirliligi de ortaya ¢ikmistir
(Kim ve Kim, 2002). Bu bilgi yigininin icinde dogru ve givenilir bilgiye ulasmak ayri bir beceri
gerektirmektedir.

Bilginin gecirdigi bu evirilme okuryazarlik kavramini da etkilemis, okuryazarliga yiklenen anlam
da degismistir. Okuryazarlik ilk baslarda sadece temel okuma yazma becerisi olarak algilanirken,
teknolojinin gelismesiyle birlikte sembolleri ve simgeleri okuyabilme, eski bilgiler ile yeni bilgiler
arasinda iliski kurabilme ve yeni bilgi tiretebilme olarak ifade edilmistir (Onal, 2010). Egitimin amaci
bireyin sadece geleneksel okuryazarlik becerisine sahip olmasi degil ayni zamanda bireyin ¢agin
gerekliliklerine ayak uydurarak gelismesini saglamaktir (Yun, 2014). Ozellikle teknolojinin son derece
hizli degistigi ve gelistigi 21. ylzyilda tek diizeyli bir okuryazarlik becerisine sahip olmaktan ziyade ¢oklu
okuryazarlik becerisine sahip olma zorunlulugunu 6nem kazanmaktadir (Altun, 2003).

Bilim ve teknolojinin son yillarda hizla gelismesi, her giin yeni teknolojik Griinlerin ortaya
¢itkmasi bireylerin sahip olmasi gereken becerilerin de farklilasmasina yol agmistir (Yontar, 2019). Bu
becerilerden biri de bireylerin yasadiklari ¢agi anlamalari ve ¢aga ayak uydurmalari igin en dnemli
becerilerden biri olan dijital okuryazarhk becerisidir. Dijital okuryazarliga iliskin literatiirde farkh
tanimlar bulunmaktadir. Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu’ya (2010) goére dijital okuryazarlik bilgiye ulasma,
bilgiyi diizenleme, analiz, sentez, yorumlama, degerlendirme ve yeni bilgiler (retme asamalarinda
sayisal metinleri okuma yazma ve sayisal teknolojileri kullanma becerisidir. Churcill, Lim, Oakley ve
Churchill’e (2008) gore dijital okuryazarlik geleneksel okuryazarligin bir alternatifi degil glinimizde
¢aga ayak uydurmak, yeni bilgiler 6grenmek ve tiretmek i¢in gerekli olan geleneksek okuryazarligin bir
uzantisidir. Gilster'e (1997) gore dijital okuryazarlik, bilgisayarlarin bilgiyi sundugu farkli formatlari
degerlendirme, onceki bilgilerle yeni bilgileri birbirine entegre edebilme ve bu bilgilerden faydalanarak
problem ¢6zme yetenegidir. Goodfellow (2011) ile Martin ve Grudziecki'ye (2006) gore ise dijital
okuryazarlik; dijital teknolojilere yonelik farkindalik, tutum ve bu teknolojileri kullanabile becerisidir.
Tanimlardan da anlasildigi gibi bir¢ok arastirmaciya gore dijital okuryazarhk disiplinler arasi birtakim
beceriler gerektiren Ust diizey bir beceridir (Churcill, 2016).

Dijital okuryazarlik becerisine sahip bir birey; dijital platformlari etkili ve verimli bir bicimde
kullanabilen, dijital ortamda karsilasacagi tehditleri bilen ve bunlara karsi giivenlik dnlemleri alabilen,
dijital ortamlari kullanarak bilgiye ulasma, paylasma, bilgiyi Gretme becerisine sahip bireydir (Sagiroglu
vd., 2020). Eshet Alkalai’inin (2004) belirttigi gibi dijital okuryazarlik becerisi dijital ¢agda hayatta
kalabilmek igin hayati bir 5nem tasimaktadir. Clink{i dijital okuryazarlik, bireylerin sosyal yasamlarinda
aktif bir sekilde rol almalarini saglayan bilgi, beceri, tutum ve anlayisi kazandirir. Bu beceriler, fakh
formatlarda yer alan bilgiye ulasma, bu bilgiyi kullanma, teknolojiyi etkin kullanarak iletisim kurma ve
dijital teknolojiyi en etkili bir sekilde nasil ve ne zaman kullanabilecegini anlama becerileridir (Hague
ve Payton, 2010). Dogru ve glvenilir bilgiye ulasma, dijital ortamlarda gizlilik ve glivenlik tercihlerini
ayarlayabilme, zararli yazihmlardan ve tehditlerden korunma, sanal ortamlarda istismar ve zorbalik gibi
olumsuz durumlarla karsilasmama ancak dijital okuryazarlikla mimkiindiir (Bingol, 2022). Tim bu
bilgilerden dijital okuryazarlik becerisinin cok énemli oldugu ve 6grencilerin ilkokul ¢aglarinda dijital
okuryazarlik becerilerini kazanmalarinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Dijital okuryazarhga iliskin litertatiir incelendiginde farkl calismalara rastlanmaktadir. Ozellikle
dijital okuryazarligin yiiksekégretimindeki énemini ortaya koyan calismalar mevcuttur (Ozbay ve
Ozdemir, 2014; Prior, Mazanov, Meacheam, Heaslip ve Hanson, 2016; Tiizel ve Tok, 2013). Ayrica
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarinin belirlenmesi ve gelistirilmesine yonelik calismalara da
literatlirde rastlanmaktadir (Kaya, 2020; Pala ve Basiblylik, 2020; Talan ve Aktlirk, 2021). Fakat
ortaokul, lise ve Universite diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarliklarinin belirlenmesine iliskin
Olgeklere rastlansa bile ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarinin belirlenmesine iliskin bir 6lcege
literatlirde rastlanmamistir. Bu calisma ile literatirdeki bu boslugun doldurulacagina, egitimin
temelinin atildigi ilkokul asamasindaki 6grencilere yonelik bir lcek gelistirilerek literatiire 6nemli katki
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sunulacagl dusliniilmektedir. Bu 6nemden hareketle planlanan bu ¢alismanin amaci ilkokul
ogrencilerine yonelik gecerli ve glvenilir bir dijital okuryazarhk 6lcegi gelistirmektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
ilkokul ®grencilerine yonelik gecerli ve givenilir bir dijital okuryazarlik 6lgeginin
gelistirilmesinin amaglandigl bu calisma nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli ile
ylratdlmustir. Genel tarama modeli; cok sayida elemandan olusan bir evrenle ilgili genel bir kaniya
veya yargiya varmak amaciyla, evreni temsil ettigi dislintlen daha kigtk bir 6rneklemin kullanildig
arastirma modelidir (Karasar, 2011).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kayseri il merkezinde 6grenim goren ilkokul 3. ve
4. sinif 6grencilerinin olusturdugu 2 farkli calisma grubu ile yiritilmastir. Agimlayici faktér analizi
(AFA) icin belirlenen galisma grubu 327 ve dogrulayici faktor analizi (DFA) igin belirlenen ¢alisma grubu
207 6grenciden olusmaktadir. Calisma gruplarinin belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi
benimsenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi belirlenen evreni temsil etmesi hedeflenen
orneklem segilirken hiz, zaman ve maliyet agisindan kullanish olan 6rneklemin segildigi bir yontemdir
(Blyukozturk, 2008). Bu calismada da arastirmacinin kolayca ulasabilecegi Kayseri il merkezindeki
ilkokullarda 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencilerden olusturulmustur. Calisma gruplarina iliskin
bilgiler Tablo 1’ de yer almaktadir.

Tablo 1.
Calisma Gruplari
Kadin Erkek 3. sinif 4, sinif
AFA 156 171 146 181
DFA 112 95 122 85

Veri Toplama Araglari

Katilimcilari demografik bilgilerini elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan
kisisel bilgi formu kullaniimistir. Ayrica ilkokul 6grencilerine yonelik dijital okuryazarlk 6lgeginin
gelistirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan 3’li Likert seklinde hazirlanan ve 26 madden olusan taslak
Olcek kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgme aracinda yer alacak maddeler belirlenirken yurt icinde yurt disinda konuya iliskin yapilan
galismalar incelenmis ve Olgek maddeleri yazilmistir (Bayrakci, 2020; Hamutoglu, Giingéren, Kaya
Uyanik ve Gir Erdogan, 2017; Liza ve Andriyanti, 2020; Pala ve Basibliylk, 2020; Rodriguez, Igartua &
Gonzélez-Vazquez, 2016; Tang ve Chaw, 2016; Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017). Olgek ilkokul
ogrencilerine yonelik olarak gelistirildigi icin Ggli Likert kullanilmistir [Katihyorum (3), Kismen
Katiliyorum (2), Katilmiyorum (1)].

Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Yazilan maddelerin dil ve anlatim agisindan ilkokul 6grencilerinin seviyesine uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla bir dil uzmanindan ve iki sinif 6gretmeninden; ilkokul 6grencilerinin
dijital okuryazarliklarinin belirlenmesi amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla da 2 alan
uzmanindan ve olcek gelistirme kurallarina uygun hazirlanip hazirlanmadigini belirlemek amaciyla 1
O0lgcme degerlendirme uzmanindan goris alinmistir. Uzmanlardan her bir maddeye iliskin “uygun”,
“uygun degil” ve “degistirilip kullanilabilir” seklinde goris bildirmeleri istenmistir. Uzman gorusleri
dogrultusunda 6lcek maddelerinde gerekli degisiklikler yapiimistir.
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Orneklemin Belirlenmesi

Calismanin o6rneklemini belirlerken o6ncelikle 6rneklemin buyukligine karar verilmistir.
Orneklem biyiikligiiniin ne olmasi gerektigine iliskin literatiirde farkli gérisler yer almaktadir. Sénmez
(1999)’e gore 6rneklem blyiikligli madde sayisinin en az 3 kati olmasi gerekirken Kline (1994)’a gore
orneklem bulylklGgi madde sayisinin en az 10 kati olmalidir. Field (2005) ise, 6érneklem blytkligu
artikca 6lcek sonuglarinin daha glvenilir olacagini ifade etmektedir. Ayrica elde edilen veri setinin KMO
degerinin .60’tan yilksek olmasi ve Barlett testi sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmasi
gerekmektedir. Literatiirde yer alan goriislerden yola gikarak 6rneklem bily(kliglinin madde sayisinin
en az 10 kati olacak sekilde belirlenmesine karar verilmistir. Elde edilen veri setinin KMO degeri ,808
ve Barlettt testinin istatistiksel olarak anlamli (p=.000) oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar 327 kisiden
toplanan veri setinin agimlayici faktor analizi yapmak igin uygun bulyuklikte bir 6rneklem segimi
yapildigini géstermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilmeden dnce kayip degerlerin ve ug degerlerin olup
olmadigi tespit edilmis ve bu degerler gikarilmistir. AFA ve DFA ile analiz edilirken KMO, Scarlett-Barlett
Testi, madde faktor yikleri, RMSEA, SRMR, GFI, AGFI, CFl, NFI ve Cronbach Alpha degerleri
hesaplanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu siirecte ilk olarak ilkokul o6grencilerine yonelik olarak gelistirilmesi planlanan dijital
okuryazarlik 6lgeginin kapsam gecerligine bakilmistir. Kapsam gecerligi; bir 6lcme aracinin élgilmek
istenen Ozelligi ne derece 6l¢tliglinlin gostergesidir. Yani kapsam gecerligi bir 6lcme aracinin amaca
hizmet etme derecesidir (Ayre ve Scally, 2014; Turgut ve Baykul, 2010). Ayrica kapsam gecerliginin
saglanmasi icin dijital okuryazarlik ve buna iliskin gelistirilen 6lcekler incelenmistir. Maddeler literatiire
bagl kalinarak olusturulmus ve uzman goérisleriyle kapsam gecerligi desteklenmistir. Kapsam gecerligi
saglanan 6lgme aracinin daha sonra yapi gecerligi saglanmistir. Yapi gecerligi; 6lcekten elde edilen
puanin dlciilmek istenen 6zelligi ne derece ortaya koydugunu gostermektedir. Ozellikle psikolojik ve
duyussal yonil olan olgeklerde yapi gegerligini belirlemek zor olsa da faktoér analizi gibi istatistiksel
tekniklerden yararlanilabilir (Yurdubakan, 2010). Dijital okuryazarlk 6lgeginin yapi gegerligini saglamak
amaciyla agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizinden faydalaniimistir.

Dijital okuryazarlk dlgeginin glivenirligini saglamak amaciyla kayip degerler ve ug degerler veri
setinden ¢ikariimistir. Ayrica faktor analizi sonuglarina bakarak 6lgekten ¢ikmasi gereken maddelere
karar verilmistir. Geriye kalan maddelerle dlgegin Cronbach Alpha degeri hesaplanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 29.03.2022
Belge sayl numarasi= 115

Bulgular
Madde-Toplam Puan Korelasyonu (i¢ Tutarlilik Analizi)

Madde-toplam puan korelasyonu, bir 6lgcekte yer alan her bir madde ile 6lgek toplam puani
arasindaki iliskiyi incelemeye dayanan tutarlilik hesaplama yéntemidir (Tezbasaran, 1996). i¢ tutarhlik
bir 6lcekte bulunmasi gereken en dnemli 6zelliklerden biridir. Oner (1997) bir &lgekteki bitiin
maddelerin madde-toplam korelasyonu puanina gore tutarli olmasi igin ,25ten biylk olmasi
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gerektigini belirtmistir. Biylkoztirk (2019) ise madde-toplam puan korelasyonunun en az ,30 olmasi
gerektigini ve korelasyon katsayisi arttikca maddelerin ayirt ediciliklerinin de arttigini ifade etmektedir.
On uygulama yapmak icin hazirlanan 26 madden olusan taslak 6lcekte her bir maddenin ayri ayri
madde-toplam korelasyon degeri hesaplanmustir. Olgekteki tiim maddelerin madde-toplam korelasyon
degeri ,301 ve ,791 arasinda oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgekteki biitiin maddeler ,30’un {izerinde
oldugu icin Olcekten bu sebeple madde cikarilmamistir. Fakat bazi maddelerin birbirinin Gzerine
binmesi ve farkh alt boyutlara dagilmasi sebebiyle agimlayici faktér analizi dort defa tekrarlanmustir.
AFA sonrasinda m4, m5, m6, m10, m13, m14, m16, m19, m22 ve m25 élgekten gikarilmistir. Bunun
sonucunda 3 faktérli ve 16 maddeden olusan bir dlcek elde edilmistir. Olgekten ¢ikarilan maddelerin
bazilari asagidaki gibidir.

e Dijital cihazlarin kullanimi zordur.

e Bircok web sitesinin karmasik oldugunu distiniiyorum.

e Dijital cihazlari kullanma konusunda kendime glivenirim.

e Dijital cihazlar ilk kullanimdan sonra basit gelir.

Agimlayici Faktor Analizi

Ulasilan 6rneklemin veri analizi igin uygun olup olmadigini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Oklin
(KMO) ve Barlett testi analizleri yapiimistir. Field (2009) ,50’nin (izerinde olan KMO degerlerinin dlgegin
faktor analizi icin uygun oldugunu ifade ederken Bilylkoztirk (2008) ,60'in lzerinde olan ve Barlett
testi sonucu anlamli olan 6lgegin faktor analizi icin uygun oldugunu ifade etmektedir.

Orneklemden elde edilen veri setine varimax doéndiirme teknigi uygulanmistir. ilk
dondirmeden sonra 6lgek 3 alt boyutlu olarak bulunmustur. Yapilan dort AFA varimax déndirmesi
sonrasinda m4, m5, m6, m10, m13, m14, m16, m19, m22 ve m25 olcekten cikariimistir. Geriye kalan
16 maddelik dijital okuryazarlk olcegine KMO testi ve Barlett testi yapilarak analiz edilmistir. Analiz
sonuclari Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett Sphericity Testi Sonuglari
Kaiser-Meyer-Olkin Katsayisi ,808
Bartlett Testi X2 1386,168
Sd 91
p ,000

Tablo 2 incelendiginde ilkokul 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen taslak dijital okuryazarlik
Olgeginin KMO degerinin ,808 oldugu gorilmektedir. Ayrica Barlett testi sonucunun da istatistiksel
olarak anlamli oldugu dolayisiyla verilerin faktr analizi igin uygun oldugu sdylenebilir. Olgekte birbiri
Ustline binen ve farkl alt boyutlara dagilmasi sebebiyle ¢cikan maddelerden sonra 16 maddelik 6lgege
ait agimlayici faktor analizinden elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Acimlayici Faktor Analizi Sonuglari
Olgek Alt Boyutu Oz deger Varyans (%) Kimdlatif Varyans
Faktor 1 4,005 28,610 28,610
Faktor 2 2,392 17,088 45,698
Faktor 3 1,256 8,971 54,669

Tablo 3 incelendiginde AFA sonuglarina goére gelistirilen dijital okuryazarlk 6lceginin toplam
varyansin %54,66’sini acikladigl ve her bir faktoriin 6z degerinin 1’den bliyik oldugu gorilmektedir.
Kline (1994) 6lcme aracinin agikladigi varyansin en az %40 olmasi gerektigini ifade etmektedir. Olgekten
elde edilen %54,66 degerinin belirlenen degerin Uzerinde oldugu gorilmektedir. Ayrica Sekil 1'de
verilen yamag grafigi de 6lcegin 3 faktorden olustugunu géstermektedir.
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Scree Plot

Eigenvalue

1 2 3 4 5 8 7 8 9 10 " 12 13 14

Component Number

Sekil 1. Yamag-Cizgi Grafigi

Sekil 1’deki yamag gizgi grafigi incelendiginde 3 faktoriin 1 degerinden blyik oldugu ve lglinci
faktorden sonra grafigin diiz bir ¢izgi halini aldig goriilmektedir. Tablo 4’te 6lgegin faktor yapisinailiskin
bilgilere yer verilmistir.

Tablo 4.
Olcedin Faktér Yapisi
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
m12 ,808
m7 ,770
m21 ,751
m3 ,714
m26 ,711
m9 ,687
m20 ,657
mll ,788
m24 ,759
m8 ,634
m18 ,611
m15 ,582
m1l ,792
m2 ,629
m17 ,617
m23 ,598

Tablo 4 incelendiginde déndirme sonrasinda 6lgek maddelerinin 3 faktér altinda toplandigy,
faktor yik degerlerinin yeterli dizeyde oldugu ve her bir maddenin bulundugu faktori temsil ettigi
gorilmektedir. Maddelerin ,582 ve ,808 arasinda degisen yik degerlerinin Blylkozturk (2002)’Gn
belirttigi ve kritik deger olarak kabul edilen ,50’den biiylk oldugu gorilmektedir.

Olgegin Giivenirliginin Hesaplanmasi

ilkokul 6grencilerine yonelik dijital okuryazarlik 8lgeginin giivenirligini belirlemek icin Cronbach
Alpha i¢ tutarhhk katsayisi hesaplanmistir. Dijital okuryazarlk 6lgeginin hem alt boyutlarina hem de
geneline iliskin i¢ tutarlilik katsayilarina iliskin bilgiler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Olcek ve Alt Boyutlarinin Giivenirligi
Madde Sayisi Cronbach Alpha
Faktor 1 7 ,803
Faktor 2 5 ,792
Faktor 3 4 ,765
Olgegin Geneli 16 ,842

Tablo 5 incelendiginde dijital okuryazarlik 6l¢ceginin geneline ait Cronbach Alpha degerinin ,842
oldugu gorilmektedir. Bu degerin ,70’ten biyilk olmasi 6lcegin givenilir oldugunu géstermektedir
(Bliyukozturk, 2008).

Ayrica Tablo 5’te goriildUgl gibi 6lcegin Faktor 1 icin glvenirlik katsayisi ,803 Faktor 2 i¢in ,792
ve Faktor 3 icin ,765 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere bakildiginda gelistirilen 6lgegin givenilir
oldugu soylenebilir.

Faktorlerin isimlendirilmesi

Dijital okuryazarlik 6lceginde yer alan faktorler isimlendirilirken ayni faktoériin altinda olan
bltlin maddeler tekrar tekrar okunmus ve 2 farkli uzmandan goris alinarak faktorler isimlendirilmistir.
Uzman gorisleri dogrultusunda faktorler “Kullanim Amaci”, “Teknik Bilgi” ve “Gizlilik ve Glivenlik
Bilgisi” olarak isimlendirilmistir. Olcekte yer alan faktorler ve faktorlere iliskin maddeler asagida yer
almaktadir.

Tablo 6.
Olgek Alt Boyutlar ve Maddeleri
Olcek Alt Boyutu Maddeler
Faktor 1: Kullanim Amaci Dijital cihazlari oyun oynamak igin kullanirim.

Dijital cihazlari 6dev yaparken kullanirim.

Dijital cihazlari kitap okumak igin kullanirim.

Dijital cihazlari ¢cevrimigi/uzaktan egitimlere katilmak icin kullanirim.

Dijital cihazlari sosyal medya aglarina girmek icin kullanirim.

Dijital cihazlari video vb. izlemek icin kullanirim.

Dijital cihazlari e-okul, EBA vb. uygulamalara girmek icin kullanirim.
Faktor 2: Teknik Bilgi internet sitesine dosya, miizik, fotograf vb. yiikleyebilirim.

Dijital cihazlara yeni programlar yiikleyebilirim.

internet sitesinden dosya, miizik, fotograf vb. indirebilirim.

Dijital cihazlardan kablosuz aga (wifi) baglanabilirim.

Teknolojik cihazlarin yazihm ve donanim aygitlarini bilirim.
Faktor 3: Gizlilik ve Dijital cihazlarda virlis tarama programi kullanmanin gerekliligini
Guvenlik Bilgisi bilirim.

Dijital cihazlarima glivenlik amaciyla sifre koyarim.

Dijital cihazlarimin sifresini kimseyle paylasmam.

Sosyal medya paylasimlarini  kimlerin gorebilecegini kendim

ayarlayabilirim

Dogrulayici Faktor Analizi

Dogrulayici faktor analizi, daha onceden tespit edilen bir Olgcek yapisinin ve modelinin
dogrulanip dogrulanmadiginin test edilmesidir. AFA sonrasinda elde edilen alt boyutlar ve olusturulan
modeller DFA ile test edilir (Cokluk vd., 2012; Joreskog ve Sorbom, 1993). Bu ¢alismada DFA yapmak
icin Kayseri il merkezindeki ilkokullarda 6grenim géren 198 3. ve 4. sinif 6grencisinden elde edilen
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veriler kullanilmistir. DFA yapilirken X2/Sd, RMSEA, GFI, AGFI, RMR, SRMR, CFI, NFI, NNFI degerlerine
bakarak veriler yorumlanmistir. Dijital okuryazarlik 6lgegine iliskin DFA sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.

Dijital Okuryazarlk Olcedi DFA Sonuglari
Uyum Mikemmel iyi Uyum Ol¢iiti Hesaplanan Elde Edilen
indeksi Uyum Ol¢iiti Deger Uyum
X?/sd 0<x?/sd <3 3<x?/sd <5 2,84 Miikemmel uyum
RMSEA 0< RMSEA £0.05 0.05< RMSEA £0.08 0,04 Mikemmel uyum
GFlI 0.95< GFI £1.00 0.90< GFI £0.95 0,92 lyi uyum
AGFI 0.95< AGFI£1.00 0.90< AGFI £0.95 0,96 Mikemmel uyum
RMR 0<RMR <£0.05 0.05 RMR £0.08 0,06 lyi uyum
SRMR 0.< SRMR < 0.05 0.05< SRMR < 0.08 0,06 iyi uyum
CFI 0.95< CFI£1.00 0.90< CFI£0.95 0,95 Mikemmel uyum
NFI 0.95< NFI £1.00 0.90< NFI £0.95 0,97 Mikemmel uyum
NNFI 0.95< NNFI £1.00 0.90< NNFI £0.95 0,97 Mikemmel uyum

Tablo 7 incelendiginde X2/Sd degerinin 2,84 oldugu goérilmektedir. Bu uyum degerinin
mitkemmel uyumu gosterdigi soylenebilir. Ayrica RMSEA degerinin de 0,5’ten kiiglik olmasi mikemmel
uyum oldugunu gostermektedir (Brown, 2006; Byrne, 2010). Kline (2005) modelin uygun olmasi igin
GFI degerinin 0,90'nin lzerinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Tablo incelendiginde GFI degerinin
0,92 ile iyim uyum, AGFIl degerinin de 0,96 ile miikemmel uyum derecesine sahip oldugu gorilmektedir.
Ayrica 1’e yakin olmasi gereken NFI ve CFl degerlerinin 0,97 ve 0,95 ile mikemmel uyum gosterdikleri
soylenebilir. Bu verilerden yola cikarak ilkokul 6grencilerine yonelik dijital okuryazarlik 6lcegine ait
verilerin 6 tanesinin mikemmel uyum 3 tanesinin ise iyi uyum derecesine sahip oldugu sonucuna
ulasiimaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada ilkokul 6grencilerine yonelik gecerli ve glvenilir bir dijital okuryazarlk oOlcegi
gelistirmek amaclanmistir. Oncelikle yazilan maddelerin dil ve anlatim agisindan ilkokul &grencilerinin
seviyesine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla bir dil uzmanindan goris alinmis ve gorusleri
dogrultusunda dizeltmeler yapilmistir. Daha sonra ilkokul 6grencilerinin seviyesine uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla iki sinif 6gretmeninden, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarinin
belirlenmesi amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla 2 alan uzmanindan ve 0&lgek
gelistirme kurallarina uygun hazirlanip hazirlanmadigini belirlemek amaciyla 1 6lgme degerlendirme
uzmanindan goris alinmistir. Gorusler dogrultusunda Ugll Likert seklinde 26 maddeden olusan 6lgek
AFA yapmak lzere ¢alisma grubuna uygulanmistir.

Elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla KMO ve Barlett
testi yapiimistir. Elde edilen veriler sonucunda ilkokul 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen dijital
okuryazarlik 6lgeginin KMO degerinin ,808 oldugu gorilmektedir. Ayrica Barlett testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli oldugu dolayisiyla verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu séylenebilir. AFA
sonuglarina gore gelistirilen dijital okuryazarlk dlgeginin toplam varyansin %54,66’sini agikladigl ve her
bir faktériin 6z degerinin 1’den biiyiik oldugu sonucuna ulasiimistir. Olcek maddelerinin 3 faktér altinda
toplandigi, faktor yik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu ve her bir maddenin bulundugu faktori
temsil ettigi gorilmektedir. Maddelerin ,582 ve ,808 arasinda degisen yik degerlerinin kritik deger
olarak kabul edilen ,50’den biiyiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica yamacg ¢izgi grafigi de incelendiginde
3 faktorin 1 degerinden bliylk olmasi ve Uglincli faktérden sonra grafigin diz bir ¢izgi halini almasi
faktor yapisini dogrulamaktadir.

Dijital okuryazarlk 6lgeginde yer alan faktorler isimlendirilirken ayni faktoriin altinda olan
bltin maddeler tekrar tekrar okunmus ve 2 farkli uzmandan goris alinarak faktorler isimlendirilmistir.
Uzman gorisleri dogrultusunda faktorler “Kullanim Amaci”, “Teknik Bilgi” ve “Gizlilik ve Glivenlik
Bilgisi” olarak isimlendirilmistir.
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AFA analizinden sonra elde edilen faktor yapisinin dogrulugunu test etmek amaciyla DFA
yapilmistir. DFA sonucunda X2/Sd degerinin 2,84 oldugu goriilmektedir. Bu uyum degerinin mikemmel
uyumu gosterdigi soylenebilir. Ayrica RMSEA degerinin de 0,5'ten kii¢clik olmasi mikemmel uyum
oldugunu gostermektedir. GFI degerinin 0,92 ile iyim uyum, AGFI degerinin de 0,96 ile mikemmel
uyum derecesine sahip oldugu gorilmektedir. Ayrica 1’e yakin olmasi gereken NFI ve CFl degerlerinin
0,97 ve 0,95 ile mikemmel uyum gosterdikleri séylenebilir. Bu verilerden yola gikarak ilkokul
ogrencilerine yonelik dijital okuryazarlik dlgegine ait verilerin 6 tanesinin mikemmel uyum 3 tanesinin
ise iyi uyum derecesine sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Olgegin giivenirligini test etmek amaciyla Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve élcegin
geneline ait Cronbach Alpha degerinin ,842 oldugu tespit edilmistir. Yapilan bitiin analizler sonucunda
Uglu Likert seklinde Ug alt boyut ve 16 maddeden olusan ilkokul 6grencilerine yonelik gelistirilen dijital
okuryazarlik olgeginin gecerli ve glivenilir oldugu sonucuna ulasiimistir. Elde edilen sonuglardan yola
cikarak su oneriler getirilebilir.

e Bu cgalismada ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarini belirlenmesine yonelik bir 6lgek
gelistirilmistir. Gelecekteki calismalarda farkli egitim 6gretim diizeyindeki 6grencilere yonelik bir 6lgek
gelistirilebilir.

¢ Gelistirilen 6lgek kullanilarak ilkokul 3 ve 4. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlk becerilerinin
belirlenmesi ile ilgili calismalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction

Individuals with digital literacy skills are able to use digital platforms effectively and efficiently,
know the threats they could face in the digital environment, can take security measures against them,
and have the ability to access, share, and produce information using digital environments (Sagiroglu et
al., 2020). Accessing accurate and reliable information, being able to set up privacy and security
preferences in digital environments, protecting oneself from malicious software and threats, and the
ability to avoid negative circumstances such as online abuse and bullying are only possible with digital
literacy (Bingol, 2022). All this information indicates that digital literacy is of great importance, and it
is necessary for students to acquire digital literacy skills in primary school.

When the related literature is reviewed, studies on the identification and development of the
digital literacy skills of middle-school students are found (Kaya, 2020; Pala & Basiblyik, 2020; Talan &
Aktiirk, 2021). However, although there are scales for the determination of the digital literacy skills of
middle-school, high-school, and university students, no scales for the identification of the digital
literacy skills of primary-school students were found in the literature. It is thought that this deficiency
in the literature will be addressed with the present study, and an important contribution will be made
to the literature by developing a scale for students in primary school, where the foundations of
education are laid. Based on this importance, the present study aims to develop a valid and reliable
digital literacy scale for primary school students.

Method

The present study, which aims to develop a valid and reliable digital literacy scale for primary-
school students, was conducted with the quantitative general survey model. The study was carried out
with 2 different study groups consisting of 3™ and 4™"grade primary school students studying in the
Kayseri city center in the 2021-2022 academic year. The study group determined for the Exploratory
Factor Analysis (EFA) consisted of 327 students while the study group determined for the Confirmatory
Factor Analysis (CFA) consisted of 207 students. Prior to the analysis of the data obtained from the
study, the presence of missing and extreme values was determined, and these values were subtracted.
In the EFA and CFA analyses, KMO, Scarlett-Bartlett Test, item factor loads, RMSEA, SRMR, GFl, AGFlI,
CFl, NFI, and Cronbach's Alpha values were calculated.
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Results and Discussion

To determine whether the data obtained was suitable for factor analysis, KMO and Bartlett's
tests were performed. Based on the data obtained, it was observed that the KMO value of the digital
literacy scale developed for primary-school students was .808. It can also be stated that the results of
Bartlett's test were statistically significant, therefore, the data were suitable for factor analysis. Based
on the EFA results, it was concluded that the digital literacy scale developed explained 54.66% of the
total variance and that the eigenvalue of each factor was greater than 1. It was observed that the scale
items were gathered under 3 factors, the factor load values were at sufficient levels, and that each
item represented the factor it was included in. When naming the factors included in the digital literacy
scale, all items under the same factor were read repeatedly and the factors were named after referring
to the opinion of 2 experts. Based on the expert opinion, the factors were named "Intended Use",
"Technical Knowledge" and "Privacy and Security Knowledge". To test the reliability of the scale, the
Cronbach's Alpha value was calculated, and it was found that the Cronbach's Alpha value for the overall
scale was .842. As a result of all analyses, it was concluded that the 3-point Likert digital literacy scale
developed for primary-school children consisting of 16 items and three sub-dimensions was valid and
reliable.

Ekler
Ek-1. ilkokul Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarlik Olgegi
S | £ | &
o N <
1 Dijital cihazlari oyun oynamak igin kullanirim. 1 2 3
2 internet sitesine dosya, miizik, fotograf vb. yiikleyebilirim. 1 2 3
3 Dijital cihazlarda virlis tarama programi kullanmanin gerekliligini 1 2
bilirim.
4 Dijital cihazlari 6dev yaparken kullanirim. 1 2 3
5 Dijital cihazlara yeni programlar yikleyebilirim. 1 2 3
6 Dijital cihazlari kitap okumak igin kullanirim. 1 2 3
7 internet sitesinden dosya, miizik, fotograf vb. indirebilirim. 1 2 3
8 Dijital cihazlar gevrimigi/uzaktan egitimlere katilmak igin kullanirim. 1 2 3
9 Dijital cihazlarima glivenlik amaciyla sifre koyarim. 1 2 3
10 | Dijital cihazlari sosyal medya aglarina girmek icin kullanirim. 1 2 3
11 | Dijital cihazlarimin sifresini kimseyle paylasmam. 1 2 3
12 | Dijital cihazlardan kablosuz aga (wifi) baglanabilirim. 1 2 3
13 | Dijital cihazlari video vb. izlemek i¢in kullanirim. 1 2 3
14 | Teknolojik cihazlarin yazilim ve donanim aygitlarini bilirim. 1 2 3
15 | Sosyal medya paylasimlarini kimlerin gorebilecegini kendim 1 2 3
ayarlayabilirim.
16 | Dijital cihazlari e-okul, EBA vb. uygulamalara girmek i¢in kullanirim. 1 2 3
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