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Oz

Bu arastirmada Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi
amaglanmigtir. Bu dogrultuda oncelikle Olgegi uyarlamak igin gerekli izinler alinmistir. Gerekli
izinler alindiktan sonra Olgek uyarlama asamalarina gore dil ve alan uzmanlari tarafindan geviri
islemleri yapihp dil gecerliligi saglanmaya calisiimistir. Dil gecerliligi saglaninca 6lgek uygulamaya
hazir hale getirilip 9-11 yas arasi 279 6grenciden olusan ¢alisma grubuna uygulanmistir. Uygulama
sonras! gegerlik ve giivenirlik calismalari yapilmistir. Olgegin orijinal formunda acimlayici faktor
analizi sonucu belirlenen (g faktorli yapi, Tirkgeye cevrilen form araciligiyla 279 kisiden elde
edilen veriler Uzerinden analiz edilmistir. Dogrulayici faktér analizi kapsaminda Ug faktorli yapiya
iliskin hesaplanan RMSEA, RMR, X?/sd, GFl, CFl, NNFl uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Olcegin giivenirliginin belirlenmesi icin Cronbach alfa katsayisi hesaplanmis ve bu
katsayi Olgegin bitinin de .80; li¢ faktor bazinda ise sirasiyla .60, .70 ve .74 olarak olctilmustir.
Bu bulgular sonucunda givenirlik katsayilarinin, birinci faktor icin kabul edilebilir, ikinci ve Gglinci
faktorler icinse iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar Tirkceye
uyarlanan Dijital ve Basili Okumaya Y&nelik Tutum Olgeginin gecerlik ve giivenirligine iliskin
kanitlar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuma, basili okuma, okuma tutumu

The Attitude toward (Digital and Print-Based) Reading Scale: An Adaptation, Validity,
and Reliability Study

Abstract

This study aimed to adapt the Attitude toward (Digital and Print-Based) Reading Scale (ATRS) into
Turkish. Firstly, permission was granted from the developers of the scale for adaptation. The
translation process was carried out by language and field experts. When language validity was
ensured, the scale was applied to a group of 279 students between the ages of 9-11. Validity and
reliability studies were subsequently carried out. The three-factor structure of the original scale
was found to exist in the translated version of the scale. The RMSEA, RMR, X?/sd, GFI, CFl, and
NNFI fit indexes calculated for the three-factor structure were determined to be at a good level.
For reliability, Cronbach's alpha coefficient was calculated for the translated version and was
found to be .80 for the whole scale. It was determined that the reliability coefficients were
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acceptable for the first factor and good for the second and third factors. The results obtained in
the study provide evidence for the validity and reliability of the adapted scale.
Keywords: Digital reading, print reading, reading attitude

Giris

Okuma, dinleme becerisiyle birlikte bireyin dili kesfetme ve 6grenme sirecinde, kendini
gerceklestirme, kendine ait bir diinya gorisi olusturma, gevresini ve diinyayl anlamlandirma, yeni
bakis acilarini kesfetme, yeni bilgileri edinme ve sosyallesmesinde ise kostugu en 6nemli becerilerden
biridir. D6rt temel dil becerisinden biri olan ve dinleme becerisiyle birlikte anlama becerilerini
olusturan okuma; bir metni olusturan harf ve isaretleri bakip ¢dziimlemek ve seslendirmek (TDK,
2022), duyu organlari araciligiyla yazili sézcikleri algilama, anlamlandirma, kavrama ve yorumlama
olarak tanimlanabilir (Ozdemir, 1983). Tanimdan da anlasilacagl lzere okuma karmasik bir dizi
zihinsel becerilerin ise kosulmasini gerektiren bir beceri alani niteli§ine sahiptir. Yazar ile okuyucu
arasinda iletisim kurmasiyla olusturulan anlamlandirma siirecinde birey 6n bilgilerini kullanmaktadir
(Akyol, 2005; Spartt, Pulverness ve Williams, 2005). Okuma yaparken sozciiklerin tam ve dogru
okunmasi, noktalama isaretlerine ve dil bilgisi kurallarina dikkat edilmesi okunan metnin
anlamlandirilmasi ve kavranmasinda onemli unsurlardir; bu hususlara 6zen gosteriimemesi metnin
vermek istedigi mesaji alamamaya veya farkli anlamalara neden olabilmektedir (Sulak ve S6nmez
2019). Giines (2014) ise okumanin islem boyutu (gérme, anlama, zihinde yapilandirma), etkilesim
boyutu (fiziksel ve zihinsel etkilesim) ve anlama boyutlarindan olustugunu ve okumanin sadece
okunan parcadaki kelimelerin sifresini ¢c6zmek olmadigini, yazilarin anlamini arastirma ve yazinin
anlamina katki yapma, bireyin kendini ve diinyayl sorgulama gibi bazi 6zelliklere sahip oldugunu
belirtmektedir.

Okuma, egitim ortamlarinda, bireylerin 6grenme ve bilgiyi kesfedip anlamlandirma ve
yapilandirma sirecleri gibi hemen hemen hayatin her alaninda yer almaktadir. Bu 6zelligiyle okuma,
tlkelerin ana dil ve yabanci dil 6gretim programlarinda yerini almistir. Ornegin, Tiirkce dersi 6gretim
programinda (MEB, 2018) yer alan yetkinlikler basligi altinda yer alan “ana dilde iletisim” ve “yabanci
dillerde iletisim” yetkinliklerinin gdstergelerinden biri hedef dilde okuma ve anlama becerisine sahip
olma gosterilirken, basili materyaller ve ¢oklu medya kaynaklarindaki bilgiye ulasmada okumanin
Onemine deginilmis ve programda yer alan temalardan biri olarak da okuma kiltiri olarak
belirlenmistir. Bu tema kapsaminda Ogrencilere bilgi okuryazarligi, c¢oklu okuryazarlik, dijital
okuryazarlik, okuma sevgisi, e-kitap, okuma aliskanhgi, z-kitap, z-kittiphane gibi konu 6nerilerine yer
verilmistir.

Ozellikle 20. yiizyihn ikinci yarisinda baslayan ve bilgi ¢agi, dijital cag olarak da adlandirilan 21.
ylzyllda yasanan hizli teknolojik ve sosyal gelismeler hayatin bircok alandaki kavramlarin
tanimlarinda ve tirlerinde farkliiga yol actigi gibi “okuma”, “okuryazarlik”, “okuma tirleri”,
“okuryazarlik turleri”, “okuma becerileri” gibi kavramlarda da koklu degisikliklere neden olmustur.
Artik ginimizde “okuma” denildiginde basili bir materyaldeki harf ve isaretleri ¢6zimlemek ve
anlamlandirmaktan; “okuryazar” denildiginde de okumasi yazmasi olan birey tanimlarinin yaninda,
farkh okuryazarhk tdrlerinin de hayatimiza girmesiyle terimlerin iceriklerinde de farkhlasmalar
yasanmaktadir. Alanyazinda okuma tirleri basligl altinda olan sesli okuma, sessiz okuma, gorsel
okuma, elestirel okuma, esli okuma, rehberli okuma, paylasimli okuma, bagimsiz okuma,
sorgulayarak okuma gibi tiirler yer almaktadir. Ancak teknolojinin hizli gelisimi diger alanlarda oldugu
gibi egitim alaninda da buiyilk degisimlere neden olmustur. Tablet, bilgisayar, akilli telefon gibi
teknolojik araglar sayesinde bilgiye ulasma ve okuma yeni bir boyut kazanarak “dijital okuma” ve
“ekrandan okuma” okuma tiirleri arasinda yerini almistir (Basaran, 2014).

Alanyazinda e-okuma veya elektronik okuma, ekran okuma, g¢evrimici okuma, ¢oklu okuma
seklinde ifade edilen dijital okuma; okuma ve bilgiye ulasma eyleminin bilgisayar, tablet, e-
okuyucular, cep telefonlar bilgi ekranlari gibi dijital ve teknolojik araglardan yapilmasi anlamina gelir.
Bilgilerin yeni anlamalara donustligli ve zihinde yapilandinldigi dijital okumanin kendine has
dzellikleri vardir (Giines, 2010, 2014; MEB, 2012). Oncelikle ekranda sayfalarin ve okuyucunun goz
hareketleri basili materyal okumadan farklihk gosterir. Ekranda sayfalar yukaridan asagiya hareket
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halindeyken okuyucunun gozleri soldan saga yatay bir yonde hareket eder. Bir diger husus, dijital
ekranlarda sayfalar sirekli degiserek arka arkaya gelmekte, dolayisiyla sayfayi hareket ettirdikce
sayfanin bazi yerleri gérilebilmektedir. Ekranda metnin parcalar halinde goérilmesi metnin bashgini,
alt basliklarini  takip etmeyi ve metindeki bilgileri birlestirmeyi ve anlam kurmayi
glclestirebilmektedir. Bu 6zellik uzun metinlerde daha ¢ok 6n plana gikarken kisa metinleri okumak
daha kolay olmaktadir. Bir diger 6nemli 6zellik de dijital araglarda metinlerin yani sira hipermetinler,
sesler, resimler gibi gorsel isitsel dgelerle zengin bilgi kaynagi sunulabilmektedir. Ayrica okuyucu
dijital okumada istedigi bilgiye istedigi sirda ulasma konusunda karar verebilir.

internet ve mobil araglarin yayginlasmasindan dolayi artik giiniimiizde bireylerin giinliik
okuma aliskanliklarinda basili okumadan dijital okumaya dogru blyik bir dontsime ugradigini
soylemek mimkindiir. Bircok insan giline elektronik postalarini okuyarak, sosyal medya
paylasimlarina bakarak veya gelen mesajlari okuyarak, elektronik gazete veya dergi okuyarak
baslamaktadir. BBC (2012)'nin yaptigl bir habere gore diinyanin en inli e-ticaret firmalarindan biri
tarafindan piyasaya sirilen e-okuyucu sayesinde e-kitap satisi basili kitaplardan daha fazla olmustur.
E-kitap ve cep telefonu, tablet gibi diger dijital araclarin kolay ulasilabilirligi, kolay tasinabilirligi ve
daha ekonomik olmasi gibi unsurlar dijital okumayi birgok insan agisindan avantajli kilmaktadir. Diger
taraftan, alti Glkeden 1500’in Ustlinde katilimci ile yapilan bir ¢alismada katilimcilarin dijital ekranda
yaptiklari okumaya ayirdiklari zamanin basil materyalden yapilan okumaya ayrilan zamana neredeyse
esit oldugu sonucuna varilmistir (Gartner Inc., 2011). Hashimoto (2011, Akt. Kurata vd. 2017)
tarafindan yapilan baska bir ¢calismada ise katilimcilarin gazete, dergi, kitap gibi basili materyallerle
yaptiklari okumalara ayirdiklari giinlik ortalama zamanin e-posta, web sayfalari, mesajlasma gibi
dijital medya okumalarina ayrilan giinlik zamanin neredeyse yarisi kadar oldugu belirtilmistir. Cok
sayida kitap, dergi gibi okuma ve bilgi kaynagini kolayca depolayip tasima, istedigimiz her an ve
istedigimiz yerde okuma yapma, aradigimiz seyi anahtar kelimelerle rahatlkla bulma, okuyacagimiz
metinde font blylikliglinl ayarlama (Siegenthaler, Schmid, Wyss & Wurtz, 2012) gibi imkanlari
sunmasina ragmen basili kitaplarin lehine ¢alisma ve bulgular da bulunmaktadir. CNBC (2019) basili
kitaplarin satisinin (22,6 milyar Amerikan Dolari) e-kitaplardan (2.04 milyar Amerikan Dolari) daha ¢ok
oldugunu, Birlesik Krallikta basili kitaplarin daha ¢ok geng nifus tarafindan tercih edildigini, benzer
sekilde Amerika’da 18-29 yas araligindaki insanlarin %75’nin basili kitap okuduklarini haber olarak
okuyuculari ile paylasmistir. Benzer sekilde 2020 yilinda bir¢ok lilkede basil kitaplarin e-kitaplara gore
daha ¢ok satildigi sonucuna varilmistir (Statista, 2020).
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Media Outlook, 2020)
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Dijital okuma ile basili bir kitap veya kagittan yapilan okuma kiyaslandiginda okudugunu
anlamanin daha iyi oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglari disinda (Delgado, Vargas, Ackerman &
Salmeron, 2018), okudugunu anlama konusunda her iki okuma tiirlinlin de birbirlerine benzer
seviyede oldugunu ancak e-kitap okuyucularinin olaylari siralama, zaman cizelgesi icerisinde onlarin
yerlerini tespit etme gibi konularda basili materyalden okuma yapanlar kadar etkili olmadiklari tespit
edilmistir (Mangen, Oliver & Velay, 2019).

UNICEF (2017)’in dinya ¢ocuklarinin durumu baslikli raporunda dijital teknoloji ve dijital
araglarin ¢ocuklarin yasamlarini ve gelecege yonelik yasam sanslarini degistirdigi, diinyada 18 yasin
altindaki her {¢ cocuktan birinin dijital araclara ve teknolojiye sahip oldugu veya ulastigl, 15 yas
altindaki ¢ocuklarin 25 yas Usti bireyler kadar internet kullandiklari, dijital araglar sayesinde yapilan
okumalarla cocuklarin kendi toplumlarini etkileyen sorunlara yonelik bilgiye ulasabildikleri ve bu
sorunlara ¢6ziim bulmada dijital okumalarin onlara yardimci oldugu ifade edilmistir. Ancak yine
raporda, ¢ok fazla zaman harcanmasina bagh olarak g¢ocuklarin saglik sorunlari yasayabilecegi ve
gercek hayattan ve gecek sosyal ortamlardan daha sanal ortamlara kayip sosyallesme problemleri gibi
sorunlar yasayabilecekleri de belirtilmistir. Diger taraftan, Kucirkova ve Littleton (2016) tarafindan
Birlesik Kralliktaki ¢ocuklarin dijital ve basili kitap okumalarina yonelik ailelerinin bakis acilarini
incelemek amaciyla yaptiklari calismada 0-8 yas arasi cocuga sahip 1511 ebeveynin %76’sinin zevk
amacl olarak yapilacak okumalarda ve %69’unun ise egitim amach okumalarda basili materyalleri
tercih ettikleri; ebeveynlerin %52’sinin ¢ocuklarinin kitap sayfasi ¢evirmeyi sevdiklerini ve %41’inin
cocuklarinin kitiphaneye gidip kitap se¢meyi sevdikleri i¢in basili kitaplar tercih etkileri tespit
edilmistir. Yine raporda ebeveynlerin %92’si ve gocuklarin %73’l teknoloji kullanicilari olmalarina
ragmen cocuklarin sadece %19’unun giinliik olarak e-okuyucu kullandiklarinin ve %57’sinin evde e-
okuyucu olmasina ragmen hig kullanmadiklarinin alti gizilmistir. Diger taraftan, OECD’nin 2021 yilinda
yayinlamis oldugu 21st-Century Readers: Developing Literacy Skills in a Digital World, PISA baslkl
raporunda Ogrencilerin ayni metni basili ve dijital okuma yapma seklinde performanslari
karsilastirildiginda ekrandan okumanin okuma performansi ile negatif sekilde iliskilendirildigini ancak
gerek basili gerekse de ekrandan metnin okuma siiresinde farklilik olmadigini gésteren calismanin
(Clinton, 2019) oldugu tespit edilmistir. Ancak raporda PISA verilerine gore giicli okuyucularin hem
basili hem de dijital okumada iyi performans sergiledikleri belirtilmistir.

Tim bu ¢alisma ve raporlardan elde edilen veriler dogrultusunda ¢ocuklarin basili ve dijital
okuma tercihleri ve bu okuma tirlerine yonelik sergileyecekleri tutumlar tzerinde galismalar yapmak
onem arz etmektedir. Ayrica ilgili alanyazin incelendiginde okumaya yonelik tutumla ilgili farkli sinif
diizeylerinde dlgme araglarinin gelistirildigi ve uyarlandigi (Kocaarslan, 2016; Ozbay ve Uyar, 2009;
Uriin Karahan, 2018; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2019), e-okumaya yonelik tutumla ilgili ise tek bir
Olgme aracinin (Giines ve Susar Kirmizi, 2014) oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen bu durum Tirkge
alanyazinda ilkokul dizeyinde basili ve dijital okumaya yonelik tutumu bir arada 6lgecek bir 6lgme
aracinin olmadigini géstermektedir. Bu baglamda bu ¢alismada Allen (2013) tarafindan gelistirilen
Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi ve dlgegin Tiirkge formunun
gecerlilik, givenirlik ¢alismalarinin 9-11 yas arasi ¢ocuklardan olusan bir calisma grubu Uzerinde
yapilmasi amaglanmistir.

Yéntem
Arastirmanin bu bolimiinde calisma grubuna, veri toplama aracina, 6lcek uyarlama adimlarina, veri
toplama islemlerine ve veri analizlerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirma, Sanhurfa ili merkez ilcelerine bagh okullarda 6grenim gérmekte olan ve uygun
ornekleme yontemiyle belirlenen 9-11 yas arasi 279 6grenci ile ylritilmustir. Calisma grubunun
blykligli madde sayisinin 10 katindan fazla (Kline, 2015; Nunnally ve Bernstein, 1978) oldugu igin
bu sayi calisma grubu ve analizler icin yeterli gérilmustir. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine
iliskin dagilim Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubu Demografik Ozellikleri
Degisken Tar N %
Cinsiyet Kadin 117 42
Erkek 162 58
9 51 18
Yas 10 157 57
11 71 25
L 4. sinif 189 68
Sinif Duzeyi 5. sinif 90 32
Toplam 279

Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan Tirkceye uyarlanan Dijital ve Basili Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi (Allen, 2013) kullanilarak elde edilmistir. Allen (2013), ilgili alan yazina
dayanarak 24 madde uyarlamis ve bunlari 3-4-5.sinif diizeyinde 454 06grenciye uygulamistir.
Uygulama sonrasi yapilan analizlere dayal olarak 6lgek 3 boyut (basili, e-okuyucu ve internet) ve 15
maddeden olusmustur. Orijinal olgekte uygulandigi gibi maddelerin yanitlari 4’li likert tipinde (1 =
cok kotd, 2 = kotl, 3 = iyi, 4 = ¢ok iyi) ve her bir secenege 6zgii karakter bulunmaktadir. Orijinal
¢alismada Allen (2013) tarafindan basili okuma boyutunun glivenirligi .678, e-okuyucudan okuma
boyutunun giivenirligi .813 ve internetten okuma boyutunun giivenirligi ise .780 olarak bulunmustur.

Tablo 2.

Dijital ve Basili Okuma Yénelik Tutum Olgedi Maddelerinin Boyutlari
Boyutlar Maddeler
Basili 13, 23, 33, 443, 5a
E-okuyucu 1b, 2b, 3b, 4b, 5b
internet 1c, 2¢, 3¢, 4c, 5¢

Dijital ve Basili Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkceye Uyarlanmasi

Olgegi Turkce diline uyarlamadan énce 6lcegi gelistiren Allen’den (2013) uyarlama igin gerekli
izin alinmistir. Bu arastirmanin temel amaci Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgegini Tiirkceye
uyarlamak oldugundan, orijinal O6l¢cekteki maddeler ilk olarak temel egitim alaninda doktora
derecesine sahip 1 ve yabanci dil egitimi alanindan doktora derecesine sahip 2 akademisyen
tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir. ikinci asamada, 6lcegin cevrilmis halinin tutarliigi analiz edilmis ve
cevirilerle uyumluluguna bakilmistir. Ucilincli asamada, yabanci dil egitimi alaninda doktora
derecesine sahip farkli 2 akademisyen tarafindan Tiirkgeye cevrilen 6lgek tekrar ingilizceye cevrilerek
orijinal Olgcekle karsilastirilmistir. Karsilastirmalar sonrasinda arastirmacilar tarafindan maddeler
Gzerindeki farkhliklar tartisilarak uzlasi yoluyla giderilmistir. Ardindan maddeler 6lcek formatina
donistirilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Uygulama oOncesinde temel egitim alaninda
doktora derecesine sahip bir akademisyen ile temel egitim alaninda doktora yapmakta olan 13 yillik
bir sinif 6gretmeni tarafindan o6lcegin Tirkce anlam, kurgu, yazim ve imla bltanltgla agisindan
uygunlugu incelenmis ve 6nerilen degisiklikler yapilmistir. Olgegin Tiirkce dilinde anlasilabilirligini
kontrol etmek icin ise ilkokul 4. sinif dizeyinde 10 Ogrenciye uygulanarak, uygulama sonrasi
ogrencilerle maddelerle ilgili gorlisme yapilmistir. Gériisme sonrasi Olgekte degisiklikler yapilarak
Olcege son hali verilmistir (Sireci, Hambleton ve Patsula, 1999). Dijital ve basili okumaya yonelik
tutum Olgegi EK-1'de sunulmustur.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2020-2021 egitim-6gretim yilinda okullarin yiz ylze egitime acik oldugu
doénemlerde toplanmistir. Sinif 6gretmenlerine 6lcek uygulamayla ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.
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Sinif 6gretmenleri siniflarinda 6lgekleri uyguladiktan sonra formlar 6gretmenlerden alinmistir. Veri
analizi i¢in o6lgekte yer alan madde sayisinin 10 katindan daha fazla (Kline, 2015; Nunnally ve
Bernstein, 1978) saylya ulasilinca veri toplama islemi sonlandiriimistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 279 kisiden toplanan verilerin analizinde, givenirlige kanit saglamak amaciyla
Cronbach Alfa analizi ve madde-test korelasyonlari; gecerlige kanit saglamak icinse dogrulayici faktor
analizi yapilmistir.

DFA, kuramsal bir temele dayanarak cesitli degiskenlerden olusturulan faktorlerin gercek
verilerle gésterdigi uyumun derecesini degerlendirme amaciyla kullanilir (Akin, Abaci ve Oveg, 2007).
Arastirmada bireylerin dijital ve basii okumaya yonelik tutumlarinin, degiskenleri agiklama
duzeylerini belirlemek icin DFA yapilmistir. Uygulanan DFA icin Ki-kare (x 2)/sd degeri, Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekdkii (RMSEA), Normlastiriimamis Uyum indeksi (NNFI), Karsilastirmali Uyum
indeksi (CF1), lyilik Uyum indeksi (GFI), Artik Ortalamalarin Karekékii (RMR) ve Standartlastirilmis Artik
Ortalamalarin Karekokid (SRMR) uyum indeksleri incelenmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 10.03.2020
Belge sayl numarasi= 2020/20

Bulgular
Bu bolimde, olgek uyarlama galismasi kapsaminda dogrulayici faktor analizi ve glvenirlik
analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Dogrulayici Faktér Analizine iliskin Bulgular

Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgegi gecerlik calismalari cercevesinde dlcegin
orijinal formunda agimlayici faktor analizi ile ortaya konan (g faktorlii modelin dlgegin yapisiyla ne
kadar uyum gosterdigi dogrulayici faktor analiziyle test edilmis ve dncelikle 6lgekte yer alan maddeler
iliskin faktor yikleri ve hata varyanslari Sekil 2'de yer alan path diyagraminda sunulmustur.
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Chi-Sgquare=234.13, df=86&, P-value=0.00000, BMSER=0.073

Sekil 2. Olcegin Ug Faktorli Yapisina Yonelik Path Diyagrami

Path diyagrami incelendiginde, Olcegin 3 faktorli yapisinda maddelere ait faktor yuk
degerlerinin “.39-.72” arasinda degistigi gortlmektedir. Ayrica diyagramdan elde edilen bir diger
sonuc ise maddelere ait hata varyanslarinin ise “.47-.85” arasinda degistigi yoniindedir. Ug faktorli
modelin daha iyi uyum sergilemesine yonelik modifikasyon 6nerileri incelendiginde, "internet"
faktorid altinda yer alan c2 ve cl numarali maddelerin hata varyanslari arasinda yapilacak bir
modifikasyonun, x*ye ".33" degerinde bir katki saglayacagi gérilmis ve bu iki madde arasinda
yapilacak bir modifikasyonun kuramsal acidan bir risk teskil etmedigine karar verilmistir. Bu
incelemenin ardindan c2 ve cl numarali maddeleri arasinda modifikasyon yapilarak modelin
iyilestirilmesi saglanmistir.

Diyagramda faktorler arasi korelasyonlar incelendiginde e-okuma ve internet faktorleri
arasinda yliksek diizeyde korelasyonun oldugu gorilmis ve bu durumda 6lgegin 2 faktorll yapisinda
daha iyi bir uyumun olup olmadig test edilmistir. Bu kapsamda Sekil 3'te dlgegin iki faktorll yapisina
iliskin yapilan DFA'da elde edilen path diyagrami sunulmustur.
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Chi-Square=268.85, df=89, P-wvalue=0.00000, ERMSEAR=0.085

Sekil 3. Olgegin iki Faktorli Yapisina Yonelik Path Diyagrami

Olgegin iki faktorli yapisina yonelik path diyagram incelendiginde RMSEA degerinde bir
yukselmenin oldugu ve bu durumun modelin Gg faktorlii yapisina nazaran daha koti bir uyuma isaret
ettigi goérilmistiir. Olcegin iki veya lc¢ faktdrlii modellerinden hangisinin daha iyi uyum degerlerine
sahip oldugu konusunda yorum yapabilmek adina diger uyum indekslerinin yer aldig1 Tablo 3 asagida
sunulmustur. S6z konusu tabloda elde edilen degerlerin karsilastirildigi uyum indeksi élgitleri (Hu ve
Bentler, 1999; Joreskog ve Sérbom, 1993; Kline, 2005; MacCallum, Browne ve Sugawara, 1996;
Mulaik, James, Van Alstine, Bennet ve dig., 1989; Siimer, 2000), gozlenen degerlerle birlikte

sunulmustur.

Tablo 3.
Olcegin Iki ve Ug¢ Faktérlii Yapilarina Yénelik Dogrulayici Faktér Analizi Sonucu Hesaplanan Uyum
indeksleri
iki Faktorli Model Ug Faktorlii Model
Uyum Indeks Tard  Olgtit Gozlenen u Diizevi Gozlenen u Diizevi
Deger yum Diizeyi Deger yum Diizeyi
268,85; p<.05 234,13; p<.05
2 - -
X P>05 (4 =89 (sd = 86)
¥2/sd <3 3,02 Orta Diizeyde 272 Mikemmel
Uyum Uyum
RMSEA <.08 .085 Zayif Uyum .079 fyi Uyum
NNFI >.90 88 Kabul Edilebilir .90 iyi Uyum
Uyum
CFI >.90 .90 fyi Uyum .92 fyi Uyum
RMR <.05 048 Miikemmel Uyum 045 Mkemmel
Uyum
SRMR <.08 .068 fyi Uyum 0.064 iyi Uyum
Edilebili _
GFI >.90 89 Kabul Edilebilir 0.90 iyi Uyum
Uyum
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Tabloda gorildigi Gzere olgegin hem iki faktorli hem de (¢ faktorll yapisi icin olusturulan
modellerde x? degeri beklenen diizeyde ¢cikmamis ve p<.05 kosulunu saglamamistir. Buna alternatif
olarak Tabachnick ve Fidell (2007)'in énerisi dogrultusunda hesaplanan x?/sd degeri 6lcegin (g
faktorli yapisinda 3’Un altinda gikarken, iki faktorli yapisinda 3'lin stlinde ¢ikmistir. Bu indekse gore
iki faktorli modelin uyum diizeyi orta diizeyde iken, Ug¢ faktorlii modelin uyum dizeyi ise mikemmel
olarak nitelendirilmistir. Bunun yani sira diger uyum indeks degerlerine bakildiginda iki faktorla
modelde RMR degerinin milkemmel uyuma; RMSEA degerinin zayif uyuma, SRMR ve CFl degerlerinin
iyi uyuma, NNFI ve GFI indekslerinin ise kabul edilebilir uyuma isaret ettigi gorilirken; lg faktorlu
modelde RMR (< .05) degeri milkemmel uyum; RMSEA, SRMR (< .08), NNFI, CFl ve GFI (2.90)
indeksleri ise Olgegin uyum diizeyinin iyi oldugunu gdstermislerdir. Buna gore 6lgegin lg¢ faktorli
modelinin, iki faktorli modele nazaran daha iyi uyum sergiledigi gorilmis ve o6lgegin Tirkceye
uyarlanmis formunun g faktorli olarak ele alinmasi uygun bulunmustur.

Givenirlik ve Madde Analizlerine Yonelik Bulgular

Dijital ve Basili Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin giivenirlik degerini belirlemeye yénelik
Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmis ve 6lcegin biitlintine iliskin Cronbach Alfa katsayisi .80 olarak
belirlenmistir. Madde analizinde her bir maddenin 6lcekten cikarilmasi durumunda Cronbach Alfa
katsayisinda gozlenecek degisiklik ile ortalama, varyans ve madde-toplam korelasyonlari Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4.

Olgegin Biitiiniine iliskin Madde Kalan istatistikleri

N M Ortalama Varyans MTK Cronbach Alfa
al 44.90 39.78 .236 .804
a2 44.72 40.46 .170 .807
a3 44.98 40.19 .182 .807
a4 44.78 39.67 .259 .802
a5 44.95 39.44 221 .806
bl 45.33 36.31 .503 .786
b2 45.19 35.82 521 .784
b3 45.47 34.76 574 779
b4 45.32 35.73 .539 .783
b5 45.26 36.68 446 .790
cl 45.23 36.65 439 791
c2 45.12 37.15 424 .792
c3 45.43 35.28 .516 .784
cl 45.35 34.58 .605 177
c5 45.26 36.45 415 .793

MN: Madde No MTK: Madde-Toplam Korelasyonu

Tablo incelendiginde olcekte yer alan maddelere iliskin madde-toplam korelasyon
degerlerinin  “.170-.574” arasinda degistigi gorilmektedir. Maddelerin Olcekten cikariimasiyla
glvenirlik katsayisinda olusabilecek degisikliklere bakildiginda, maddelerin Olgekten ¢ikariimasinin
glvenirlik degerinde ciddi dizeyde bir degisiklige yol agmayacagi gorilmuistir. Bu nedenle bu
asamada herhangi bir maddenin atilmamasi uygun bulunmustur. Son olarak dlgegin 3 faktorll yapida
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ele alinmasi nedeniyle her bir faktore iliskin Cronbach Alfa degerleri ayri ayri hesaplanmis ve Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Faktérlere lliskin Giivenirlik Degerleri
Faktor No Faktor Adi Cronbach's Alpha
Faktor 1 Basih .60
Faktor 2 E-okuma .70
Faktor 3 internet 74

Tabloda gorildugl Uzere Olgegin “Basili” faktoriine iliskin glivenirlik katsayisi .60 iken, “E-
okuma” faktériine iliskin giivenirlik katsayisi .70 ve “internet” faktériine iliskin giivenirlik katsayisi ise
.74 olarak belirlenmistir. Faktor 2 ve Faktor 3 igin i¢ tutarhk katsayilarinin .70’in Ustlinde gikmasi
glvenirligin her iki boyut i¢in de iyi diizeyde oldugu; ancak Faktor 1 icin .60 diizeyinde ¢ikmasi ilgili
boyut icin glvenirligin kabul edilebilir dizeyde oldugunu gostermektedir. Glvenirlik dizeyinin
Olgegin bltlund icin iyi dizeyde olmasi ve (g faktorli yapi icin uygun degerlerde olmasi 6lgegin
glvenilir oldugunu goéstermektedir.

Olgege iliskin Puanlama ve Yorum

Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgedi'nin Tirkceye uyarlanmis formu analizler
sonucu 15 maddeden olusan 3 faktorla bir yapida olup, 6lcek maddelerine verilecek yanit secenekleri
“Cok Kotii (1), Kétii (2), lyi (3) ve Cok lyi (4) seklinde 4’1u likert tipindedir. Olcekte ters puanlanacak
herhangi bir madde bulunmamaktadir. Olgekten alinacak toplam puanlar boyutlar bazinda
hesaplanacak olup, her bir boyut bazinda en diisiik puan 5, en yiksek ise 20 puan alinabilecektir. Bu
dogrultuda 6lgek puanlarn degerlendirilirken, bireylerin puanlarn yikseldikge ilgili boyutta okuma
tutumlarinin da yikselecegi ya da puanlari distiikge ilgili boyutta okuma tutumlarinin da disecegi
yoniinde yorumlanmalidir.

Tartisma ve Sonug

Dijital okumanin basili okumaya gore birtakim farkhliklari vardir. Clinkii basili okumada
metinlerle birlikte resim, sekil ve grafikler kullanilirken dijital okumada bunlarla birlikte ses, goriint,
sesli gorintl, animasyon ve sembollerde kullanilabilmektedir. Bu sebeple dijital okuma, basili
okumaya gore birgok farkli 6geyi kapsamaktadir. Bu durum bireylerin okumaya iliskin tutumlarini
etkileyebilmektedir. Okumaya iliskin tutumun ise okuma aliskanligl tizerinde etkili oldugu bilinen bir
gercektir. Hem dijital okuma hem de basili okumaya iliskin tutumun okuma aliskinhigini gelistirmede
ne kadar etkili oldugu Turkiye’de ve dilinyada arastiriimasi gereken onemli bir konu oldugu
disinidlmektedir. Bu tlir arastirmalari ortaya koymak icin ise bu amag¢ dogrultusunda hazirlanmis
O0lgme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica ilgili alanyazin incelendiginde okumaya ydnelik
tutumla ilgili farkli sinif diizeylerinde 6lgme araclarinin gelistirildigi ve uyarlandigi (Kocaarslan, 2016;
Ozbay ve Uyar, 2009; Uriin Karahan, 2018; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2019), e-okumaya yénelik
tutumla ilgili ise tek bir 6lgme aracinin (Glines ve Susar Kirmizi, 2014) oldugu goérilmektedir. Bu
arastirma kapsaminda hem bahsedilen arastirma konularina yonelik bir ihtiyaci gidermek hem de
Turkce alanyazinda olmayan bir 6lgme aracini ilgili alana kazandirmak amaciyla Allen (2013)
tarafindan gelistirilen Dijital ve Basili Okumaya Yonelik Tutum Olgegi orijinal dili ingilizceden Tiirkceye
uyarlanmistir.

Allen (2013) tarafindan gelistirilen Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olgegi 3 boyut
(basili, e-okuyucu ve internet) 15 maddeden olusmaktadir. Olgek 4’li likert tipinde olup tersten
puanlanan madde bulunmamaktadir. Arastirma kapsaminda Olcege oOncelikle dilsel esdegerlik
yapilmis ve dlgegin Tiirkce formu ile ingilizce formunun esdegerliligi saglanmistir. Ardindan DFA ile
dlcegin yapi gecerliligine bakilmistir. DFA ile Ki-kare (x 2)/sd degeri, Yaklasik Hatalarin Ortalama
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Karekoki (RMSEA), Normlastiriimamis Uyum indeksi (NNFI), Karsilastirmali Uyum indeksi (CFI), lyilik
Uyum indeksi (GFI), Artik Ortalamalarin Karekokii (RMR) ve Standartlastirilmis Artik Ortalamalarin
Karekoki (SRMR) uyum indeksleri incelenmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gére maddelere ait
faktor ylik degerlerinin “.39-.72” arasinda degistigi, maddelere ait hata varyanslarinin ise “.47-.85"
arasinda degistigi tespit edilmistir. Olcegin iki veya l¢ faktérli modellerinden hangisinin daha iyi
uyum degerlerine sahip oldugu konusunda yorum vyapabilmek adina diger uyum indeksleri
hesaplanarak karsilastiriimistir. Karsilastirma sonucunda 6lcegin hem iki faktorli hem de Ug faktorlu
yapisi icin olusturulan modellerde x> degeri beklenen diizeyde c¢cikmamis ve p<.05 kosulunu
saglamamistir. Buna alternatif olarak Tabachnick ve Fidell (2007)'in 6nerisi dogrultusunda hesaplanan
x%/sd degeri dlcegin ¢ faktérlii yapisinda 3’tin altinda cikarken, iki faktérlii yapisinda 3'lin Ustiinde
¢itkmistir. Bu indekse gore iki faktorli modelin uyum diizeyi orta diizeyde iken, g faktoérli modelin
uyum duzeyi ise mikemmel olarak nitelendirilmistir. Bunun yani sira diger uyum indeks degerlerine
bakildiginda iki faktorli modelde RMR degerinin mikemmel uyuma; RMSEA degerinin zayif uyuma,
SRMR ve CFl degerlerinin iyi uyuma, NNFI ve GFl indekslerinin ise kabul edilebilir uyuma isaret ettigi
gorilurken; g faktorli modelde RMR (< 0.05) degeri mikemmel uyum; RMSEA, SRMR (< 0.08), NNFI,
CFl ve GFI (>0.90) indeksleri ise 6lcegin uyum dizeyinin iyi oldugunu gostermislerdir. Buna gore
Olcegin Ug¢ faktorli modelinin, iki faktorli modele nazaran daha iyi uyum sergiledigi goriilmus ve
dlcegin Turkceye uyarlanmis formunun (i faktorli olarak ele alinmasi uygun bulunmustur. Olgegin
glvenirligine kanit saglamak amaciyla Cronbach Alfa analizi ve madde-test korelasyonlari
hesaplanmistir. Olgegin bitiiniine iliskin Cronbach Alfa katsayisi .80 ve dlgekte yer alan maddelere
iliskin madde-toplam korelasyon degerlerinin “.170-.574” arasinda degistigi tespit edilmistir. Elde
edilen bu sonuglar maddelerin oOlcekten c¢ikarilmasinin glivenirlik degerinde ciddi diizeyde bir
degisiklige yol agmayacagini gbstermektedir. Bu sebeple herhangi bir maddenin atilmamasi uygun
bulunmustur. Bu durum O0lcegin orijinal halinde bir degisme olmadan Tirkceye uyarlandigini
gostermektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar Allen (2013) tarafindan gelistirilen ve
arastirmacilar tarafindan Tiirkceye uyarlanan Dijital ve Basii Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin
gecerlik ve givenirligine iliskin kanitlar sunmaktadir. Bu kanitlar olgegin; arastirmacilara ve
O0gretmenlere 06grencilerin dijital ve basili okumaya yonelik tutumlarini belirleyebilme ve bu
dogrultuda ¢6zim o©nerileri sunabilmelerine imkan sunacak nitelikte oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla bu 0lgek bireylerin dijital ve basili okumaya yonelik tutumlarinin olumlu anlamda
iyilestirilmesinin yani sira uzun vadede ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmasi igin hedef ve strateji
belirleme noktasinda da arastirmacilara ve 6gretmenlere veriye dayali kararlar alma siirecine katki
saglayacaktir. Bu sebeple ¢ocuklar igin hazirlanacak okuma programlari, okuma aliskanhgi etkinlikleri
ve okumaya yonelik tutumlarinin olumlu anlamda arttirmaya yonelik ¢alismalarda bu &lgcege ait
veriler 1sik tutacaktir. Ayrica Turkiye’deki ilgili literatlrde dijital ve basili okumaya yonelik tutumu bir
arada Olgecek bir 6lgme aracinin olmamasi bu dlgegi ileride yapilacak arastirmalarda kullanilabilecek
kilmasi sebebiyle 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 10.03.2020
Belge sayl numarasi= 2020/20

Yazarlarin Katki Orani
Tlim yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmustur.
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Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

The 2017 UNICEF report states that digital technology and digital tools change children's lives
and that one out of every three children under the age of 18 in the world possesses digital devices or
has access to digital tools and technology. Children use the Internet as much as adults, access
information about the problems affecting their society, and find solutions to them. It is stated in the
report that, due to spending too much time in virtual environments, children may experience health
and socialization problems. Kucirkova and Littleton (2016) conducted a study to examine the
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perspectives of families toward their children’s reading of digital and print books in the UK. 76% of
1511 parents stated that they read for pleasure and 69% for educational purposes. The parents
mentioned that they preferred printed materials for reading because 52% liked to turn the pages of
the books and 41% liked to go to the library and choose books. Although 92% of the parents and 73%
of the children were technology users, only 19% of the children used e-readers daily, and 57% did not
use e-readers at home even though they owned them. In the 2021 PISA report titled 21st-Century
Readers: Developing Literacy Skills in a Digital World, published by the OECD, students' performances
of reading the same text in print and digitally were compared, and it was found that screen reading
was negatively associated with reading performance. Clinton (2019) showed that there was no
difference in the reading time between those two types of texts. However, it was stated in the PISA
report that strong readers performed well in both print and digital reading.

All studies and reports above indicate that it is important to work on children's print and
digital reading preferences and their attitudes towards these types of reading. To obtain the
attitudes of Turkish students towards these types of reading materials, this study aimed to adapt the
Attitude Toward (Digital and Printed) Reading Scale (ATRS) developed by Allen (2013) into Turkish
and conduct validity and reliability analyses of the Turkish version on a group of children aged 9-11.

Method

The study was carried out with a sample of 279 students between the ages of 9-11, attending
schools in the central district of Sanliurfa. The sample was determined using the convenient sampling
method. As the size of the sample was more than 10 times the number of items (Kline, 2015;
Nunnally & Bernstein, 1978), it was considered sufficient. The data were collected using the adapted
version of the ATRS (Allen, 2013) in Turkish. In the analysis of the data from the Turkish version,
Cronbach Alpha analysis and item-test correlations were used for reliability and confirmatory factor
analysis (CFA) was performed for validity. The CFA was used to evaluate the degree of agreement
between the factors created and the real data (Akin, Abaci, & Ovec, 2007). The CFA was conducted to
determine the attitudes of individuals toward digital and print reading and the level of explanation of
the variables. The Chi-square (x2)/sd value for the DFA, RMSEA, NNFI, CFl, GFI, RMR, and SRMR fit
indices were examined.

Results and Discussion

Differences were found between digital reading and printed reading. For example, pictures,
figures, and graphics are used together with texts in print reading but in digital reading, they are used
together with sound, image, animation, and symbols. For this reason, digital reading encompasses
many different elements compared with printed reading. This affects individuals' attitudes toward
reading. It is known that the attitude toward reading affects the reading habit. An important issue
that needs to be investigated both in Turkey and the world is the effectiveness of attitude toward
digital and print reading in developing the reading habit. Appropriate measurement tools prepared
for this purpose are needed. To meet such a need, the ATRS was adapted into Turkish.

The analyses of the data showed that the Turkish version of the ATRS was valid and reliable.
The adapted version could be used to determine students' attitudes towards digital and printed
reading and offer solutions. Thus, the Turkish version of the scale will contribute to the data-based
decision-making processes in determining goals and strategies for the long-term improvement of
individuals' attitudes toward digital and print reading as well as for children to acquire reading habits.
The data obtained through this scale are useful to shed light on reading programs to be prepared for
children, activities to develop the reading habit, and studies to improve children’s attitudes toward
reading. In addition, the adapted version of the scale fills the void for an assessment tool to measure
attitudes toward digital and print reading in Tlrkiye as it can be used in future studies.
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Dijital ve Basili Okumaya Yonelik Tutum Olgegi: Tiirkceye Uyarlama, Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ek 1: Basili Kitap, E-Okuyucu ve internetten Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

Basili Kitap, E-Okuyucu ve Internetten Okumaya Yénelik Tutum
Olgegi

Adi-Soyad::
Sinifi:
Yasi:

Sevgili Cocuklar;

Basili bir kitaptan, e-okuyucudan (tablet bilgisayar) ve internetten okuma
yaparken hissedebileceginiz bazi duygular verilmistir. Asagida yer alan
sorulari okuduktan sonra 6rnekteki gibi duygunuzu yansitan resmi daire igine

ahniz.
P e — B o7 s . J
T g B 2
=< | _r_
Cok Ka+a Ka+a Iyl ok Iyi

1. a. Yeni seyler 6grenmek igin basili bir kitaptan okuma yapma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

N =y A M\ QL m\ € m\ LY
C / J/ . ./ . \ , ). =
. ) - JC -
Gok Kétiu K&ti Lyi Gok Iyi

1. b. Yeni seyler 6grenmek igin bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar gibi)
okuma yapma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A B A M\ L/ )\ € rm\ 49
7’ ) ¥ 7 ) { ). (NG S
T - < -
Gok K&t K&ti Lyi Geok Tyi

1. c. Yeni seyler 6grenmek igin internetten okuma yapma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

" " \ ';"‘_.._ / . \ ’-'\.. J - - . -
- - JC » -
Gok Ké&ti Kétid Iyi Gok Iyi
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2. Bazen bazi seyler bize ilging gelir ve onun hakkinda daha fazla sey
ogrenmek isteriz.

a. Ilgini geken bir gey ile ilgili basili bir kitaptan okuma yapma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

= o7 E\ €4 s em\ €4 //m\ 1L9
<7 \. J X - ; X - = 3
- - - = > =
Cok Kat+a Ka+a Iyi Gok Iyi

b. Ilgini ceken bir gey ile ilgili bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar gibi)
okuma yapma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

7 e 7 N\ @5 - €4 /7 o= - &
o= ] < C.7 2 \ 2 . "
- - = -
Cok Ka+a Ka+a Iyi GCok Iyi

c. Ilgini ceken bir sey ile ilgili internetten okuma yapma konusunda kendini
nasil hissediyorsun?

T ™ Ny o7 N @Y rew\ €4 w19
7 < = 3 | - N 3
= = I = T
Cok Ka+a Ka+a Iyi Cok Ivyi

3. Bazen tanimadigimiz yazarlar ile ilgili bir seyler duyariz ve o yazarin
bazi eserlerini okumaya karar veririz.

a. Yeni tanidigin bir yazarin kitabini basili bir kitaptan okuma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

7 W = A M\ G/ M\ & /LY
",_ 4 ) J € - ’ > \ ': \ \./" ;
-T—— _]—- ..I- —I—
Cok K&tia K&ta Iyi Gok Iyi

b. Yeni tanidigin bir yazarin kitabini bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar
gibi) okuma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A W = = W\ L /e L. PR N @
. / / < .7 ) \ , y. \ N’ /
I 5 = n - = =
Cok K&tid K&tia Iyi Gok Iyi

c. Yeni tanidigin bir yazarin kitabini internetten okuma konusunda kendini
nasil hissediyorsun?

y - = &7 .. \ & '.‘: < - \ & { B o - (=
./ y J ¥ 4 > \ ': \ v" /
- - - T - -
Cok K&ti K&ta Tyi Gok Iyi
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4. a. Farkli yaz: tirlerini (siir, gizemli hikayeler, karikatiir, bilgilendirici
yazilar vb.) basili bir kitaptan okuma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A B = 7 O\ €L /9 €L /M \ L9
(‘:‘,‘ ) 4 . / =
- - - —T— - -
Gok Kéti Ketd Iyi Gok iyi

4. b. Farkli yazi tiirlerini (giir, gizemli hikayeler, karikatir, bilgilendirici
yazilar vb.) bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar gibi) okuma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

» = A M\ L/ € rm\ L9
C 7 7 L3 -, . \ » y. NGl
T - - - ) -
Gok Ké&ti Kéta Iyi Gok Iyi

4. c. Farkh yazi tirlerini (giir, gizemli hikayeler, karikatiir, bilgilendirici
yazilar vb.) internetten okuma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A8 N M\ L/ € /m\ 4Ly
*_. y | ! '_. ) L.J - 2 1 ',‘ . v.‘ |
J< >, o I I
Cok K&tiu K&t Lyi Gok ILyi

5. a. Basili bir kitaptan okudugun bir seyi arkadasina anlatma konusunda
kendini nasil hissediyorsun?

By A €\ € )\ e
L8 / ) ", -..J F . ! ,‘ \ v“ .
» = -, - = » =
Gok K&t K&ti Lyi Gok Iyi

5. b. Bir e-okuyucudan (Tablet bilgisayar gibi) okudugun bir seyi
arkadasina anlatma konusunda kendini nasil hissediyorsun?

A B8R A8\ L\ € w49
“';‘.1 a ) -V ) W
» = -, - = »
Gok K&t K&t Lyi Gok Iyi

5. c. Internetten okudugun bir seyi arkadasina anlatma konusunda kendini
nasil hissediyorsun?

» V= B - A €3 '-' (. 3 ‘_', 59
L S / % Cf < . s Q= g
i - - JC - -
Gok Ké&ti Kétid Lyi Gok Iyi
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