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Ozet

Bu calismanmin amacy; iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme kaygilarinin
cinsiyet, stmif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan
dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo
bulunma durumu, TV izleme siiresi degiskenleriyle iliskisini tespit etmektir.
Bu arastirmada betimsel yontemlerden iliskisel tarama modeli kullanmilmistir.
Arastrmanin katihimeilarimi, Bitlis Ili Giiroymak Ilcesi Golbast Cumhuriyet
Orta Okulunda 6grenim goren ve iki dil bilen 145 6grenci olusturmaktadir.
Calisma grubu, seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme metodu kullamlarak olusturulmustur. Karakus-Taysi ve Ozbay
(2016) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” veri toplama
araglar1 olarak kullanilmistir. Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik
Olgtileri (frekans ve ytizdeleri), Normallik testleri (Komogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve basit dogrusal
korelasyon (Spearman sira farklari) analizi kullamlmistir. Arastirma
sonucunda iki dilli ortaokul dgrencilerinin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica iki dilli
dgrencilerin cinsiyet, siif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi,
akilli telefona sahip olma durumu, evde konusulan dil, akill: telefon kullanim Type/ Tiir:

amaci, evde televizyon/radyo izleme durumuna gore Tirkce dinlemeye Research /Arastirma
yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Bu Received / Gelis Tarihi:
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Investigation of Turkish Listening Attitudes of Bilingual Students in
Terms of Some Variables

Abstract

The aim of this study; The aim of this study is to determine the relationship between bilingual students'
Turkish listening anxiety, gender, class level, father's education level, mother's education level,
language spoken at home, having a smart phone, the purpose of using the phone, presence of TV /radio
at home, TV watching time. In this study, the relational survey model, one of the descriptive methods,
was used. The participants of the research are 145 bilingual students studying at Golbas1 Cumhuriyet
Secondary School in Giiroymak District of Bitlis Province. The study group was formed by using the
convenient sampling method, which is one of the non-random sampling methods. “Attitude Scale
Towards Listening” developed by Karakus-Taysi and Ozbay (2016) was used as data collection tools.
In data analysis, descriptive statistical measures (frequency and percentages), Normality tests
(Komogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U test, Kruskal Wallis H test and simple
linear correlation (Spearman rank differences) analysis were used, respectively. As a result of the
research, it was concluded that the bilingual secondary school students had a high level of attitude
towards listening to Turkish. In addition, it was determined that the bilingual students' attitudes
towards listening to Turkish were similar according to gender, class level, mother's education level,
father's education level, having a smart phone, the language spoken at home, the purpose of using a
smart phone, and watching television/radio at home. Unlike these results, it was found that the
bilingual students' attitude levels towards listening to Turkish were statistically significant according

to the daily television watching time.

Key Words: Bilingual, listening, attitude.

Giris

Dinleme becerisi, bireylerin hentiiz diinyaya gelmeden edinmeye basladiklar bir
dil becerisidir. ilk edinilen dil becerisi olmasi nedeniyle diger dil becerilerinin de temelini
dinleme becerisi olusturmaktadir. Kisinin dogumdan 6nce baslayip yasami boyunca
devam eden temel dil etkinligi dinlemedir. Bu nedenle ana dili ne olursa olsun tiim
ogrencilerin dinleme becerileri tizerine 6nemle egilmek gerekmektedir.

ﬂgili alanyazmn incelendiginde dinleme ilgili gesitli tanimlarm yapildigim
soylemek miimkiindiir. Sever (2011, s. 9) dinlemeyi “isittigimizi anlamak ve saklamak
ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak” olarak ifade ederken Aytan (2019,
s. 12) dinlemenin sadece sesleri dogru isitmekten ibaret olmadigin, isitilenleri anlamak
icin gerceklestirilen zihinsel faaliyetlerin biitiinii oldugunu aktarmaktadir. Ozetlemek
gerekirse dinleme, “Konusma ya da (sesli) okuma yoluyla gonderilen bir bildirimin,
iletinin algilanip kavranmasidir.” (Karatas, 2014, s. 267). Bu tanimlardan hareketle
dinlemenin gerek bilissel gerekse fiziksel boyutlari olan karmasik bir 6zellik gosterdigini
soylemek mimkiindiir.

Turkiye’deki Tiirkge egitim sisteminde dinleme, bagimsiz bir 6grenme alani ve
dil becerisi olarak uzun yillar ele alinmamustir. Beceri odakli egitim anlayisimn
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benimsendigi 2005 y1linda hazirlanan Tiirkge 6gretim programlarinda dinleme bagimsiz
bir dil becerisi ve 6grenme alan1 olarak ele alinmis, bu yonde bir gerceve cizilmistir. Bu
cercevede; ses cikarmayan, dinler goriinen, problem ¢ikarmayan 6grencinin dinledigi,
dinlemeyi bildigi varsaymminin artik terk edilmesi gerektigi gerekgeleriyle ortaya
konulmustur. Nitekim dinleme dersliklerde ve dogal ortamlarda tist diizeyde
edinilemeyecek kadar karmasik ayni1 zamanda sistemli bir dil becerisidir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan egitsel faaliyetlerden istendik
basarmin elde edilebilmesi icin 6n kosul 6grenicilerin derse ilgileri, Tiirkce iletisim
yeterlikleri, dilsel etkinliklere egilimleri, motivasyon durumlarinin bilinmesi
gerekmektedir. Kisinin Tiirkce dinleme ve diger iletisim becerilerindeki basarisimi
belirleyen onemli etkenlerden biri tutumudur. Tutumlar kisilerin davramslari ve
ogrenme siirecleri tizerinde etkili olmus uzun siire yasanan duygu, inang ve
egilimleridir.

Tutum, kisinin belli bir konuya kars1 anlayis ile duygularinin bir gostergesi olan
ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranis gostermeye yonelten bir 6zellik olarak
aciklanmaktadir (Aksoy, 1989; Kagitcibasi, 1988; Triandis, 1971; Kardas, 2013: 152).

Tutumlar yasanti yoluyla sonradan kazamlan davrams egilimleridir.
Ogrencilerin dil becerilerine, derse, konuya, 6grenme materyaline, 6grenme ortamina,
Ogretmene vb. egitim-0gretimin temel bilesenlerine olumlu tutum gelistirmeleri
beklenen-istenen bir durumdur. Zira basarinin énemli anahtarlarindan biri olumlu
tutum sergilemektir. Ogrenmeye, 6grenme ortamina, materyaline, hedef dile ve hedef
dildeki dil becerilerine karsi gelmek, bunlara olumsuz tutum sergilemek basarmn
ontine agillamayacak setler drecektir. Bu nedenle her egitimcinin énemli amaclarmdan
biri de 6grencilerin egitsel faaliyetlere olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. Bunu
gerceklestirmenin temel yolu da 6grenciyi her yoniiyle tanimak, tutum ve davranislarin
ogrenmek, ilgi ve ihtiyaclarini egitim-6gretim stireclerinde dikkate alarak bu yonde
adimlar atmaktan ge¢cmektedir (Boliikbas, 2004; Francis ve Greer, 1999; Kardas, 2013; She
ve Fisher, 2002).

Iki dillilik gtincelligini koruyan bir kavram olarak tiim disiplinleri ilgilendiren bir
boyuta ulasmustir (Tunagtir, 2021: 14). Bu sebepten 6tiirti ana dili Tiirkce olmayan iki
dilli 6grencilerin basta Tiirkce dinleme becerisi olmak tizere diger anlama ve anlatma
becerilerine iliskin yeterliklerini, beklentilerini, 6grenme tutumlarimi bilimsel
arastirmalarla betimlemek, iki dillilerin ihtiyaglarmna uygun bir Tiirkce ana dil egitimi
verebilmek icin gerekli ve onemlidir.

Hgili alanyazmn tarandiginda, Tirkiye'de yasayan iki dilli 6grencilerin Tiirkge
dinleme becerileriyle ilgili yok denecek kadar az sayida calisma bulunmaktadir.
Alanyazm incelendiginde ana dili olarak Tiirkceyi 6grenen oOgrencilerin dinleme
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tutumlartyla ilgili (Cigerci ve Giiltekin, 2019; Erdagi- Toksun, 2020) calismalarin
yapildig1, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerin dinleme tutumlarina yonelik
cesitli arastirmalarm yapildigr (Karatay ve Kartallioglu, 2016; Polat, 2017)
goriilmektedir. Iki dillilik ile ilgili 6grencilerin dinleme yeterlilikleri {izerine betimsel
veya deneysel herhangi bir calismanin yapilmadigr anlagilmistir. Bununla birlikte iki
dilli ogrencilerle farkli beceri alanlariyla ilgili cesitli c¢alismalarm yapildig:
goriilmektedir. Kaya ve Kardas (2020) iki dilli 6grencilerin Ttirkce konusma kaygilar:
tizerinde rol oynama etkinliklerinin etkisini incelemislerdir. Kardas ve Gormez (2017)
akvaryum tekniginin iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma kaygisi tizerine etkisini
incelerken Sahin, Kardas ve Gormez (2017) akvaryum tekniginin iki dilli 7. Siuf
ogrencilerinin konusma becerileri tizerine etkisini incelemislerdir. Tunagiir, Kardas ve
Kardas (2021) 6grenci merkezli dinleme-konusma etkinliklerinin iki dilli 6grencilerin
Ttirkce dinleme ve konusma becerilerine etkisini arastirmislardir. Ayrica Aksu (2021)
Fransa’da ilkogretim okullarindaki iki dilli Turk 6grencilerin konusma kaygisi, Boga
(2019) soru sorarak okuma stratejisinin iki dilli 7. smf 6grencilerinin 6zet c¢ikarma
becerilerine etkisini, Ciftci (2021) okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklerin iki dilli
cocuklarin Tiirkge dil gelisimine etkisini, Ergiit (2021) yurt disindaki iki dilli Turk
¢ocuklarinin miras dil konusma kaygilarmi incelemistir. Ntifusunun yaklasik 1/3"t1 iki
dilli olmasma ragmen alanyazinda bu yodndeki arastirmalarin eksikligi, Ttirkce
egitiminin saglikli gerceklesmesini de stiphesiz olumsuz etkilemektedir. Nitekim hedef
kitlenin ihtiyaclary, ilgi ve tutumlari, 6grenme kaygilari, 6grenme stratejileri bilinmeden
yapilacak olan bir egitim- 6gretim faaliyetinin istene diizeyde olmasini engelleyebilir. Bu
nedenle her Tiirkge egitimcisi ve arastirmacisinin 6ncelikli amaclarmdan biri, yaptig
akademik calismalarla hedef kitlenin Tiirkceyi daha etkili 6grenmesine katki olmalidir.
Alanda yurt disinda yasayan iki dilli Ttirklerin dil becerileri tizerine yapilmis betimsel
calismalar dikkat cekerken, Tiirkiye’de yasayan iki dilli vatandaslarin Turkge dil
yeterlikleri {izerine yapilan calismalarin oldukca smirli kalmas: Tiirkce ana dil egitim
stirecleri icin bir eksikliktir. Bu eksikligi bir nebze gidermek ve alan arastirmacilarinin
dikkatini bu yone cekmek tizere incelemekte oldugunuz eser tasarlanmistir. Bu
baglamda ¢alismanin amacy; iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme kaygilarinin cinsiyet,
smif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, akill: telefona
sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV /radyo bulunma durumu, TV izleme
stiresi degiskenleriyle iligkisini tespit etmektir. Bu temel amag baglaminda arastirmada
su problem sorularmna cevap aranmustir.

1. ki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutumlari hangi diizeydedir?

2. Cinsiyet, sinuf diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan
dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV /radyo bulunma
durumu, TV izleme siiresi degiskenlerinin Ogrencilerin Tiirkce dinleme
tutumlarryla bir iliskisi var nudir?
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Ana dili Turkce olmayan iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dinleme
tutumlarmin cesitli degiskenler acisindan belirlenmesini saglamak, bu calismay:
benzerlerinden ayiran temel niteliklerden biridir. Calismanin bu yontiyle alana degerli
bir katki sunacagr diistintilmektedir. Nitekim Tiirkiye’de ana dili Tiirkge olmayan
milyonlarca iki dilli Ttirk vatandasi yasamasima ragmen, alanda bu vatandaslarin Tiirkge
dinleme tutumlar1 tizerine yapilmis yeterli sayida ve nitelikte akademik calisma
bulunmamaktadir. Bu Tiirkge egitimi alam icin bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutumlarmin bazi
degiskenlerle iliskisinin arastirilmasi amaglandigindan, arastirmada betimsel
yontemlerden iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Hi@kisel tarama arastirmalari, iki veya ikiden
daha ¢ok sayida olan degiskenlerin arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeye
yonelik olan arastirma modelleridir (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarmni, Bitlis ili Gliroymak ilcesi Golbasi Cumhuriyet
Ortaokulunda ogrenim goren ve iki dil bilen 145 o6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri yiiz ytize egitim ortaminda toplanmustir. Arastirmanin ¢calisma
grubu, seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme metodu
kullanilarak olusturulmustur. Hem pandemi stirecinin getirdigi zorluklar hem da
arastirmacinin sahip oldugu maddi ve zaman sinurlilig1 dikkate alindiginda ve calistig1
kurum buras: oldugundan otiirti uygun Orneklemenin makul olduguna karar
verilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sosyo-demografik bilgilerine
iliskin betimsel istatistikler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerine iligkin frekans ve yiizdeleri

Degiskenler Degisken diizeyleri Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 95 65,5
Erkek 50 34,5

5.smuf 12 8,3

. 6.s1muf 17 11,7

Swuf Ditzeyi 7.simif 28 19,3
8.s1mif 88 60,7

Universite 14 9,7

Lise 25 17,2

Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 66 45,5
Ikokul 32 221

Okur Yazar degil 8 5,5

Lise 5 3,4

Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 45 31,0

Tlkokul 44 30,3
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Okur Yazar degil 51 35,3

Arapca 58 40,0

. Tiirkce 3 2,1

Evde konusulan dil Arapea+Kiirtce 53 36,6
Arapca+Tiirkce 31 21,3

. Var 66 45,5

Akalli Telefon sahibi olma Yok 79 545
Oyun 10 6,9

Film/Haber 17 11,7

Telefonu kullanma amaci Haberlesmek 58 40,0
Bilgi Edinmek 58 40,0

Higbiri 2 1,4

Televizyon/Radyo olma durumu I]?I‘;(;[u 11350 fg:g
Hic izlemem 8 55

Yarim saat 52 35,9

Televizyon izleme stiiresi 1-2 saat 54 37,2
3-4 saat 25 17,2

5 saatten fazla 6 4,2

Toplam 145 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin cogunlugunun kiz ve
sekizinci smifta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlar
incelendiginde, babalarmn biiyiik cogunlugunun (%45,5) ortaokul mezunu oldugu
annelerin ise okuma yazma bilmedigi, ilkokul ve ortaokul mezunlarimin birbirine
yakin sayilarda oldugu gortilmektedir. Evde konusulan dile gore ogrenciler
incelendiginde, ogrencilerin biiyiik cogunlugunun iki dil konustugu bulunmustur.
Ogrencilerin hemen hemen vyarisi akilli telefon kullanmakta iken diger yarisi
kullanmamaktadir. Ayrica 6grencilerin biiyiik cogunlugu telefonu bilgi edinmek ve
iletisim icin kullanmaktadir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu televizyonlu bir evde
biiytik cogunlugu giinliik yarim saat ile 1-2 saat arasinda televizyon izlemektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda kullanilan tim veri toplama araglari galismanin
katilimcilarina 2021 yilinda elden ulastirilmis ve toplanmustir.

Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutumlarmin bazi
degiskenlerle iliskisinin arastirilmast amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Karakus-Taysi ve Ozbay (2016) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yoénelik Tutum
Olgegi” veri toplama araglar1 olarak kullanilmustir. Olgekler uygulanmadan once
arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir.
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Dinlemeye Yinelik Tutum Olgegi

Dinlemeye yonelik tutum o6lgeginin gelistirilmesi stirecinde, arastirmacilar
tarafindan farkl okullarda okuyan 102 6grenciye kompozisyon yazdirilarak madde
havuzu olusturulmustur. Ogrenci kompozisyonlarindan hareketle toplam 51
maddeden olusan bir havuz olusturulmustur. Bu madde havuzu bes Tiirkce egitimi
uzmani ve ¢ 6lgme ve degerlendirme uzmani olmak tizere toplam sekiz uzmana
gonderilmistir. Uzman goriisti sonucunda sekiz maddenin yeterli kapsama sahip
olmadig1 ve uygun olmadig: belirlenmis ve taslak lgekten cikartilmistir. Daha sonra
43 madde 144 6grenciye uygulanmis ve uygulama sonucunda 6grencilerden alman
geri dontitler sonucunda dokuz madde c¢ikarilmis ve toplam 34 madde ile 6lcegin
uygulamasi yapilmustir.

Olgme aracinin psikometrik 6zellikleri incelendiginde, gelistirilen ©lgme
aracindan elde edilen o¢l¢timlerin gegerligine kamit saglamak amaciyla acimlayici
faktor analizi ve madde ayirt edicilikleri incelenmistir. Faktor analizi sonucunda dort
madde 6l¢gme aracindan ¢ikartilmis ve toplam 30 maddeden olusan bir 6l¢gme araci
elde edilmistir. Ayrica 6lgme aracindan elde edilen dl¢timlerin gecgerligi icin madde
toplam puan korelasyonlar1 incelenmis ve 0,20'den dtisiik korelasyon olmadig:
bulunmustur. Giivenirlik analizi i¢in Cronbach alfa katsayisi incelenmis ve 0,824
oldugu bulunmustur (Karakus-Tayis ve Ozbay, 2016).

Olgme Aracimin Giivenirlik Analizi ve Normallik Varsayimnin Test Edilmesi

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lcekten elde edilen 6l¢timlerin giivenirligine
kanit saglamak amaciyla 6lgme araci ve alt faktorlerine iliskin Cronbach alfa
katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgme araci igin hesaplanan giivenirlik degerleri

Olcme araclari ve alt faktorler Madde sayis1 Cronbach alfa
Dinlemeye Yonelik Tutum 30 0,888
Tutum alt faktor 1 17 0,914
Tutum alt faktor 2 5 0,726
Tutum alt faktor 3 4 0,772
Tutum alt faktor 4 4 0,719

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamindaki 6l¢gme aracmin gtivenirlik
degeri 0,70 ustii oldugu bulunmustur. Psikolojik yapilarin olgtilmesinde kullanilan
oleme araglar1 i¢in 0,70 ve st gtivenirlik degerleri yeterli gortilmektedir
(Buyuikozturk, 2013). Buna gore arastirma kapsaminda kullamilan 6l¢me aracinin
kabul edilebilir giivenirlik degerlerine sahip oldugu bulunmustur.
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Tablo 3. Ol¢me aracinin normallik testlerine iliskin sonuclar

. K-S Testi S-W testi
Ol¢me Araglar1 ve alt faktorler ZCarpikiik ZBasiklik ) .

Istatistik P Istatistik  p
Dinlemeye Yonelik 0,31 135 0,062 0200 0,991 0,453+
Tutum
Tutum alt faktor 1 -2,89 -0,54 0,082 0,020 0,963 0,001
Tutum alt faktor 2 1,46 -0,48 0,098 0,002 0,972 0,005
Tutum alt faktor 3 2,49 -1,57 0,150 0,000 0,945 0,000
Tutum alt faktor 4 -0,26 -1,91 0,091 0,005 0,969 0,002

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Tablo 3 incelendiginde, arastirmada kullanilan 6l¢me aract dinlemeye yonelik
tutum 6lgeginin toplam puaninin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p > 0,05).
Ayrica Tutum olgeginin alt faktorlerinin dagilimina bakildiginda normal dagilim
gostermedigi bulunmustur. Bu baglamda dinlemeye yo6nelik tutum olceginin de
normal dagilim gostermedigi kabul edilmistir. Olgme araglarinin giivenirlik analizleri
ve normallik varsayimlari incelendikten sonra birden ¢ok faktorlii olan dinlemeye

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cok faktorlu 6l¢me araclarinin alt faktorleri arasindaki korelasyonlar
Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi

Tutum F1 Tutum F2 Tutum F3 Tutum F4
Tutum F1 -
Tutum F2 0,144 -
Tutum F3 -0,152 0,563** --
Tutum F4 0,429** 0,310** 0,223** --

Not. *p <0,01

Tablo 4 incelendiginde dinlemeye yonelik tutum olgeginin alt faktorleri
arasindaki ikili korelasyonlar dtisitk veya anlamsiz bir iliskiye sahip oldugu
gortilmektedir. Buna gore 6lgme aract normal dagilim gostermedigi igin ikili
korelasyonlar i¢in Spearman sira farklar: korelasyonu kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik olctileri (frekans ve ytizdeleri),
Normallik testleri (Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi,
Kruskal Wallis H testi ve basit dogrusal korelasyon (Spearman sira farklari) analizi
kullanilmaistir.
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Bulgular
I1k Problem Sorusuna Iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda ulasilan bulgular arastirma sorularinin siras1 dikkate
alinarak sunulmustur. Bu baglamda ilk olarak “Iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirkce
dinleme tutum diizeylerin nasildir?” seklindeki soruya yamt aranmustir. Iki dilli
ogrencilerin dinlemeye yonelik tutum dtizeylerini belirlemek igin kullanilan
dinlemeye yonelik tutum olgegi ve alt faktorlerine iliskin betimsel istatistikler
incelenmistir. Dinlemeye yonelik tutum o6lgegi ve alt faktorlerine iliskin betimsel
istatistikler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Dinlemeye yonelik tutum ¢lcegi ve alt faktorlerine ait betimsel istatistikler

Faktorler N Min. Max. X S
Dinlemeyi gerekli grme 145 28 85 64,44 (3,79) 13,04
Bireysel farkliliklar 145 5 25 15,15 (3,03) 4,62
Dinleme giigliigii 145 4 20 11,13 (2,78) 4,28
Etkili Dinleme aliskanlig: 145 6 20 14,10 (3,53) 3,57
Tutum toplam puan 145 45 150 104,82 (3,49) 18,01

Tablo 5 incelendiginde, 30 madde ile dort alt faktorden olusan ve besli likert
olarak puanlanan 6lgegin geneli icin minimum puan 45 iken maksimum puan 150 ve
ortalamasi ise 104,82 (3,49) olarak bulunmustur. Parantez icinde verilen ortalama
degeri madde sayisima boliinerek elde edilmis ve tutum diizeyleri bu degerler
kullanilarak yorumlanmistir. Buna gore iki dilli ortaokul o6grencilerin Tiirkce
dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin yiiksek dtizeyde oldugu bulunmustur. Tutum
Olceginin alt faktorleri incelendiginde, dinlemeyi gerekli gorme ve etkili dinleme
aliskanligy alt faktorlerine iliskin tutum dtizeyinin yiiksek oldugu dinlemede bireysel
farkliliklar ve dinleme giicltigii alt faktorlerine iliskin tutum diizeyinin ise orta oldugu
gorulmektedir. Iki dilli ogrencilerin dinlemeyi gerekli gormeye iliskin tutum
diizeylerinin en yiiksek oldugu ve dinleme giiclugtine iliskin tutum diizeyinin de en
diistik oldugu bulunmustur.

Ikinci Problem Sorusuna fliskin Bulgular

Iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dinleme tutum diizeyleri incelendikten
sonra, Ogrencilerin sahip olduklar1 bu tutum diizeylerinin sosyo- demografik
degiskenlere gore farklilasma durumlar: incelenmistir. Bu baglamda “iki dilli ortaokul
ogrencilerinin cinsiyet, 6grenim goriilen siuf diizeyi, anne 6grenim durumu, baba
ogrenim durumu, evde konusulan dil, akilli telefon sahibi olma/olmama durumu,
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telefonu kullanim amaci, evde televizyon veya radyo kullanma, giinliik televizyon
izleme stiresi degiskenlerine gore tutum diizeyleri farklilasmakta midir? seklindeki
arastirma soruna yanit aranmistir. Ik olarak Tiirkce dinleme tutum dtizeyleri tizerinde
cinsiyetin etkisinin olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmis ve
sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin cinsiyete gore
karsilastirilmasina iliskin mann whitney u testi sonuglari

Sira

Degisken Cinsiyet N Ortalamast 7 U p
Fl Effgﬁ 2(5) Z;:ég 1,65 1979,5 0,100
F2 Eff;ﬁ gg ;é% 0,78 2187,0 0,433
F3 Effgﬁ 2(5) gg:gg 1,36 20485 0,173
F4 gjﬁi‘ 2(5) ;gég 0,07 2357,5 0,942
Tutum gjﬁi‘ gg Zg:gg -0,80 21825 0,423

Not: * p < 0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gorme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme gticliigti, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1.

Tablo 6 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U =
2182,5; Z = -0,80; p > 0,05). Tutum 6lceginin alt faktorlerinin cinsiyete gore farklilasma
durumlar: da istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (p > 0,05).

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yénelik tutum diizeylerinin cinsiyete
gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, sinif diizeylerine gore farklilasma
durumlarmin belirlenmesi amacryla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. 1ki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutum diizeylerinin sinif diizeyine gore

karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglari
Tutum olgegi ve alt Siuf Sira

faktorleri diizeyi N Ortalamasi H sd p Fark
5.smuf 12 50,67
6.s1muf 17 82,85

H 7.sif 28 63,23 6,75 3 0,080 -
8.smuf 88 77,25
5.s1mf 12 77,33
6.s1muf 17 62,94

2 7.sif 28 80,36 2,02 3 0,568 -
8.smuf 88 72,01
5.smif 12 104,13 5>6
6.smuf 17 58,88 . 5>8

2 7.sif 28 85,84 12,79 3 0,005 756
8.smuf 88 67,40 7>8

F4 5.smuf 12 74,71 1,28 3 0,734
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6.s1muf 17 76,97
7 .smuf 28 65,13
8.smuf 88 74,51
5.smuf 12 66,79
6.s1muf 17 77,12
Tutum 7 sinif 78 6771 1,02 3 0,797
8.smuf 88 74,73

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanligy; 5 : 5.smuf, 6 : 6.smif, 7 : 7.s1muf, 8 : 8.s1mf.

Tablo 7 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (Hs
= 1,02; p > 0,05). Buna gore smif diizeyi fark etmeksizin tim 6grencilerin Turkge
dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu soylenebilir. Tutum
Olceginin alt faktorlerine gore sinif diizeyinde bir farklilasmanin olup olmadigina
bakildiginda, dinleme giicliigtine (F3) iliskin tutum diizeyinde istatistiksel olarak
farkliligin oldugu tespit edilmistir (Hs = 12,79; p < 0,05). Bu farkliligin hangi siuf
diizeyinden kaynaklandigimi bulmak icin ikili gruplar icin Mann Whitney U testi
yapilmustir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda 5.smif 6grencilerinin tutum
diizeylerinin 6.stmif ve 8.smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu ve 7.smf
ogrencilerinin tutum diizeylerinin ise 6.sif ve 8.smif 6grencilerinden daha ytiksek
oldugu bulunmustur.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin simuf
diizeyine gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, anne 6grenim diizeyine
gore farklilasma durumlarmin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis
ve sonugclar Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin anne 6grenim diizeyine
gore karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglar:

Tutum 0Olgegi ve Anne egitim Sira
alt faktorleri diizeyi N Ortalamas: sd P Fark
Lise ve tistii 5 85,00
Ortaokul 45 69,71
Fl Ilkokul 44 66,73 3,14 3 0,370
Okumamis 51 80,14
Lise ve tistii 5 69,00
Ortaokul 45 63,38
F2 Ilkokul 44 81,88 444 3 0,218
Okumamuis 51 71,74
Lise ve tistii 5 63,70
Ortaokul 45 61,10 " [lkokul >
F3 Ilkokul 44 87,69 9,36 3 0,025 Ortaokul
Okumamuis 51 71,74
Lise ve tistii 5 65,70
Ortaokul 45 71,83
Fa Ikokul 44 81,26 275 3 0,433

Okumamuis 51 67,62
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Lise ve tistii 5 77,80
Ortaokul 45 66,14
Tutum flkokul 44 7481 1,81 3 0,612

Okumamuis 51 77,02
Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1

Tablo 8 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig:
bulunmustur (Hs = 1,81; p > 0,05). Buna gore anne egitim diizeyi fark etmeksizin tiim
ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu
soylenebilir. Anne egitim diizeyinin tutum 6lceginin alt faktorlerinde bir farklilasma
meydana getirme durumuna bakildiginda, dinleme giicliigiine (F3) iliskin tutum
diizeyinde istatistiksel olarak farkliligin oldugu tespit edilmistir (Hs = 9,36; p < 0,05).
Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini bulmak igin ikili gruplar icin Mann
Whitney U testi yapilmistir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda anne egitim
diizeyi ilkokul olan 6grencilerin dinleme guicligiine iliskin tutum puanlariin anne
egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Buna
gore annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler Tiirkce dinlemede daha fazla giticliik
cektigi ve bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin anne egitim
diizeyine gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, baba egitim diizeyine gore
farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve
sonuclar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin baba egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglar1

Tutum olgegi ve Baba egitim N Sira H sd p Fark
alt faktorleri diizeyi Ortalamast
Universite 14 82,50
Lise 25 76,32
F1 Ortaokul 66 74,03 2,35 4 0,672
Ilkokul 32 67,69
Okumamuis 8 58,75
Universite 14 68,82
Lise 25 58,72
2 Ortaokul 66 7359 6,59 4 0,159
Ilkokul 32 86,48
Okumamuis 8 66,13
Universite 14 63,18
Lise 25 58,76
F3 Ortaokul 66 7248 7,77 4 0,100
Ilkokul 32 87,33
Okumamuis 8 81,63
Universite 14 77,54
F4 Lise 25 70,78 110 4 0,895

Ortaokul 66 72,21
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Ikokul 32 77,08
Okumamis 8 62,19
Universite 14 74,71
Lise 25 69,60
Tutum Ortaokul 66 73,86 1,73 4 0,785
Ikokul 32 77,19
Okumamuis 8 56,75

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1

Tablo 9 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin baba egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig:
bulunmustur (Hs = 1,73; p > 0,05). Buna gore baba egitim diizeyi fark etmeksizin tiim
ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu
soylenebilir. Baba egitim diizeyinin tutum o6lgeginin alt faktorlerinde bir farklilasma
meydana getirme durumuna bakildiginda tiim alt faktorlerde istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir (p > 0,05).

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin baba egitim
diizeyine gore farklilasma durumlar1 incelendikten sonra, evde konusulan dile gore
farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve
sonuglar Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutum diizeylerinin evde konusulan dile gore
karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglar1

Tutum o6lcegi ve Evde konusulan Sira

alt fakt(jrle(iig dil ’ N Ortalamasi H sd p Fark
Arapca 58 70,45

F1 Arapca+Kiirtce 53 71,59 0,09 2 0,952
Arapca+Tiurkee 31 73,31
Arapca 58 71,66

E2 Arapca+Kiirtce 53 71,92 0,03 2 0,988
Arapca+Turk¢e 31 70,50
Arapca 58 75,73

F3 Arapca+Kiirtce 53 74,29 3,84 2 0,147
Arapca+Turkce 31 58,81
Arapca 58 61,41

F4 Arapca+Kiirtce 53 76,33 6,34 2 0,042* A+T > A
Arapca+Turk¢e 31 82,13
Arapca 58 68,49

Arapca+Kiirtce 53 73,79

Tutum 0,53 2 0,768

Arapca+Turkee 31 73,21

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanligs; A : Arapca, A+K: Arapca+Kiirtce, A+T : Arapcat+Tiirkee.

Tablo 10 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin evde konusulan dile gore istatistiksel olarak anlamli olmadig:
bulunmustur (Hz = 0,53; p > 0,05). Buna gore evde konusulan dil fark etmeksizin tiim
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ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu
soylenebilir. Evde konusulan dilin tutum 6lgeginin alt faktorlerinde bir farklilasma
meydana getirme durumuna bakildiginda, etkili dinleme aliskanligina (F4) iliskin
tutum diizeyinde istatistiksel olarak farkliligin oldugu tespit edilmistir (H2 = 6,34; p <
0,05). Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini bulmak icin ikili gruplar igin Mann
Whitney U testi yapilmustir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda evde
Arapca+Tiirkce konusan ogrencilerin evde sadece Arapca konusan ogrencilere gore
etkili dinleme aliskanligina iliskin tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin evde
konusulan dile gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, 6grencilerin akilli
telefona sahip olma durumuna gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla
Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11. iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akilli telefon
kullanma durumuna gore karsilastirilmasina iliskin mann whitney u testi sonuglari

5 Sira
Degisken Akalli Telefon N Ortalamast 7 U p
i Var 66 72,12
Dinleme ,
kaygisi Yok 79 73,73 -0,23 2549,0 0,818

Not: * p < 0,05

Tablo 11 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygt
diizeylerinin akilli telefona sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 bulunmustur (U = 2549,0; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Ttirkge
dinlemeye yonelik kayg1 diizeyleri akilli telefona sahip olma durumlarindan bagimsiz
olarak birbirine benzer oldugu soylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akilli
telefona sahip olma durumuna gore farklilasma durumlar1 incelendikten sonra,
ogrencilerin akilli telefonu kullanim amacma gore farklilasma durumlarmin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuclar Tablo 12'de
verilmistir.

Tablo 12. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin akilli telefon kullanma
durumuna gore karsilastirilmasina iliskin mann whitney u testi sonuglari

Degisken Akilli Telefon N ?)li’?alamam zZ U p

F1 ;’211 gg ggfﬁ 1,70 2179,5 0,089
2 ;’211 gg ;(5)22 -0,70 2432,0 0,486
3 ;’211 gg 22'1833 1,53 22225 0,125

F4 Var 66 69,89 -0,82 2401,5 0,413
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Yok 79 75,60
Var 66 70,62
Tutum Yok 79 74,99 -0,62 2450,0 0,533

Not: * p < 0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gorme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme gticliigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1.

Tablo 12 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin akilli telefona sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 bulunmustur (U = 2450,0; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Ttirkge
dinlemeye yonelik tutum diizeyleri akilli telefona sahip olma durumlarindan bagimsiz
olarak birbirine benzer oldugu soylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin akilli
telefona sahip olma durumuna gore farklilasma durumlar1 incelendikten sonra,
Ogrencilerin akilli telefonu kullamm amacma gore farklilasma durumlarimin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin akilli telefonu kullanim
amacina gore karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglar1

Tutum olcegi ve TIf kullanim N Sira H sd p Fark
alt faktorleri amaci Ortalamasi

Oyun 10 70,60
F1 Film/Haber 17 66,26 1,03 3 0,793

Haberlesmek 58 69,91
Bilgi Edinmek 58 76,02

Oyun 10 80,10
0 Film/Haber 17 83,32 2,06 3 0,560
Haberlesmek 58 69,12
Bilgi Edinmek 58 70,16
Oyun 10 91,75
B3 Film/Haber 17 78,00 3,33 3 0,343
Haberlesmek 58 71,25
Bilgi Edinmek 58 67,59
Oyun 10 7540
4 Film/Haber 17 66,29 2,71 3 0,439
Haberlesmek 58 66,74
Bilgi Edinmek 58 78,34
Oyun 10 79,00
Film/Haber 17 71,41
Tutum Haberlesmek 58 66,72 1,84 3 0,605

Bilgi Edinmek 58 76,25

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme giicltigii, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1

Tablo 13 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin akilli telefon kullanim amacina gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1
bulunmustur (Hs = 1,84; p > 0,05). Buna gore akilli telefon kullanim amaci fark
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etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirkge dinlemeye y6nelik tutum dtizeylerinin birbirine
benzer oldugu soylenebilir.

Iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin akill telefon
kullanim amacina gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra, 6grencilerin evde
televizyon/radyo izleme durumlarma gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi
amactyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme tutum diizeylerinin evde televizyon/radyo
izleme durumuna gore karsilastirilmasina iliskin mann whitney u testi sonuglari

o . TV/ Radyo Sira

Degisken izleme N Ortalamasi Z U p
Evet 130 73,45

H Hayir 15 69,07 -0,38 916,0 0,702
Evet 130 71,79

k2 Hayir 15 83,47 -1,02 818,0 0,307
Evet 130 70,60 .

s Hayir 15 93,80 -2,03 663,0 0,042
Evet 130 72,34

ke Hayr 15 78,70 -0,56 889,5 0,577
Evet 130 72,18

Tutum Hay1r 15 80,13 -0,70 868,0 0,487

Not: * p < 0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gorme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme gticltigti, F4 : Etkili
Dinleme aliskanlig1.

Tablo 14 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin evde televizyon/radyo izleme durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 bulunmustur (U = 868,0; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin
Turkce dinlemeye yonelik tutum diizeyleri evde televizyon ve radyo izleme
durumlarindan bagimsiz olarak birbirine benzer oldugu soylenebilir. Iki dilli
ogrencilerin Tuirkge dinlemeye yonelik tutumun alt faktorlerinin evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore farklilasmasma bakildiginda, evde
televizyon/radyo izlemeyen 6grencilerin izleyenlere gore dinleme giicligtine iliskin
tutumlarmin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Baska bir deyisle televizyon/radyo
izlemeyen/dinlemeyen 6grenciler dinleme giicliigii daha fazla yasamaktadir.

Iki dilli 6grencilerin Tirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore farklilasma durumlar: incelendikten sonra,
ogrencilerin guinliik televizyon izleme siiresine gore farklilasma durumlarmin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 15'te
verilmistir.
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Tablo 15. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme tutum diizeylerinin giinliik televizyon izleme
stiresine gore karsilastirilmasina iliskin kruskal wallis h testi sonuglari

Tutum olcegi ve Giinliik tv Sira
alt fakt(jrle(iig izleme N Ortalamasi H sd p Fark
Hic izlemem 8 84,31
Yarim saat 52 73,03
F1 1-2 saat 54 65,00 5,95 4 0,203
3-4 saat 25 88,16
5 saatten fazla 6 66,50
Hic izlemem 8 58,31
Yarim saat 52 74,18
F2 1-2 saat 54 73,63 1,15 4 0,886
3-4 saat 25 7492
5 saatten fazla 6 68,67
Hic Izlemem 8 69,44
Yarim saat 52 71,80
F3 1-2 saat 54 75,20 3,52 4 0,475
3-4 saat 25 78,74
5 saatten fazla 6 44,42
Hic Izlemem 8 56,63 451
Yarim saat 52 75,05 4>
F4 1-2 saat 54 65,54 15,27 4 0,004* 4>3
3-4 saat 25 97,74 4>5
5 saatten fazla 6 41,17
Hic Izlemem 8 73,75
Yarim saat 52 7342
1-2 saat 54 6530 4>2
Tutum 9,95 4 0,041* 4>3
3-4 saat 25 94,08 4>5

5 saatten fazla 6 49,83

Not: * p<0,05; F1: Dinlemeyi gerekli gérme, F2 : Bireysel farkliliklar, F3: Dinleme gticliigti, F4 : Etkili
Dinleme aliskanligy; 1: Hig izlemem, 2 : Yarim saat, 3: 1-2 saat, 4: 3-4 saat, 5 : 5 saatten fazla.

Tablo 15 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum
diizeylerinin giinliik televizyon izleme stiresine gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (Hs = 9,95; p < 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin giinliik
televizyon izleme siirelerine gore Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeyleri farkl
olmaktadir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandiginmi belirlemek amaciyla ikili
gruplar olusturularak Mann Whitney U testleri yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda giinde 3-4 saat televizyon izleyen 6grencilerin diger d6grenci gruplarma
gore daha yiiksek bir Tiirkce dinlemeye yonelik tutuma sahip olduklar: bulunmustur.
Ayrica tutum o6lgeginin alt faktorleri incelendiginde de giinde 3-4 saat televizyon
izleyen oOgrencilerin diger Ogrencilere gore etkili dinleme aliskanliklarinin daha
ytiksek oldugu bulunmustur.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

“Iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirkge dinleme tutum diizeyleri nasildir?”
seklindeki soruya yamt aranmus elde edilen bulgulara gore iki dilli ortaokul 6grencilerinin
Tiuirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Iki dilli ortaokul &grencilerinin cinsiyet, 6grenim goriilen smif diizeyi, anne
ogrenim durumu, baba ¢grenim durumu, evde konusulan dil, akilh telefon sahibi
olma/olmama durumu, telefonu kullanim amaci, evde televizyon veya radyo kullanma,
gunliik televizyon izleme siiresi degiskenlerine gore tutum dtizeyleri farklilasmakta
mudir? seklindeki arastirma sorularma yanit aranmustir. Iki dilli ortaokul ogrencilerinin
Ttirkce dinleme tutum diizeyleri tizerinde cinsiyet, stif diizeyi, anne egitim dtizeyi, baba
egitim dtizeyi, akilh telefona sahip olma durumu, evde konusulan dil, akilli telefon
kullanim amac1 ve evde televizyon/radyo izleme durumuna gore etkisinin olmadig1
bulgusuna erisilmistir. Bu bulguya gore cinsiyet, smnif diizeyi, anne egitim dtiizeyi, baba
egitim dtizeyi, akilh telefona sahip olma durumu, evde konusulan dil, akilli telefon
kullanirm amaci, evde televizyon/radyo izleme durumuna gore fark etmeksizin
ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu ifade
edilebilir. Bu sonuclardan farkli olarak Iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik
tutum diizeylerinin gtinliik televizyon izleme stiresine gore istatistiksel olarak anlaml
oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore iki dilli 6grencilerin giinliik televizyon izleme
stirelerine gore Turkce dinlemeye yonelik tutum diizeyleri farkhilagsmaktadir. Benzer
calismalar incelendiginde Altunkaya'nin (2017) yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
ogrencilerle ilgili yaptig1 calisma sonucunda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik olusmadigin tespit etmistir. Halat (2015) yaptig1 arastirmada oOgrencilerin
cinsiyet acisindan dinleme becerisine yonelik kayg: diizeylerinin farklilasmadigin tespit
etmistir. Polat (2017) Ttirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dilleri farkli yetiskin
bireylerin dinlemeye yonelik tutumlarini bazi degiskenlere gore inceledigi calisma
sonucunda Ogrencilerin dinleme tutumlar1 {izerinde cinsiyet faktoriiniin anlamli bir
farklilik olusturmadigim belirtirken Sarigiil (2000) de yapmis oldugu ¢alisma sonucunda
cinsiyete gore yabanci dil kayg: diizeyi acisindan 6grenci gortislerinin farklilasmadigini
tespit etmistir. Ayrica yapilan bircok calismada da (Ko, 2010; Elkhafaifi, 2005; Campbell,
1999) cinsiyetin 6grencilerin dinleme kaygisi {izerinde hicbir etkisi olmadigim tespit
edilmistir. Bu arastirmalarin sonugclari yapilan arastirma ile drttismektedir.

Yapilan kimi calismalarda elde edilen bulgular bu arastirmanin sonuglarmdan
farklilik gostermektedir. Uggun (2016) yaptig1 arastirma sonucunda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore yiiksek diizeyde dinleme kaygisina sahip oldugunu tespit etmistir. Park
ve French (2013) cinsiyet ile kaygmun ikinci dil performans: tizerindeki etkisini
inceledikleri calismada kiz 6grencilerin kayg: diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugunu bulgulamuslardir. Arslan (2017) inceledigi c¢alismada ortaokul
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ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore dinleme kaygi puanlarinda dinleme sonrasma
odaklanma alt boyutunda kiz 6grenciler lehine anlaml farklilik oldugu belirlemistir.
Maden ve Durukan'm (2016) Tiirkce Ogretmeni adaylarmin dinleme kaygilarm
belirlemek icin yaptig1 arastirmada kiz oOgrencilerin erkek ogrencilere gore kaygi
diizeylerinin ytiksek oldugunu tespit etmistir. Yapilan bircok calismada da (Alisinanoglu
& Ulutas, 2000; Plotnik, 2009; Toros & Tataroglu, 2002) kizlarin dinleme kaygi
diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu bulgulanmistir. Bu arastirmada elde
edilen sonuclardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

ki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik tutum diizeylerinin giinliik
televizyon izleme siiresine gore anlamh bir farkliik gosterdiginden hareketle bu
ogrencilere gelisimsel ozelliklerine uygun giinliik belli bir stire dahilinde yayimnlar
izlettirilebilir.

Aragtirma Etik Kurul Izin Bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurul

Etik kurul kararinin tarihi: 23.11.2021
Etik kurul belgesinin say1 numarasi: 14

Cikar Catismas1 Beyam

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhitit etmistir.

Kaynakca

Aksoy, MLE. (1989). Bilgisayar kursundan gecen 6gretmenlerin bir egitim araci olarak
bilgisayara iligkin tutumlari. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Aksu, M. (2021). Fransa'da ilkogretim okullarindaki iki dilli Ttirk 6grencilerin konusma
kaygist. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti,
Sakarya.

Alisinanoglu, F.; Ulutas, I. (2000). Cocuklarin denetim odag ile annelerinin denetim
odag1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Cocuk Gelisimi ve Egitim Dergisi, 3(1), 23-31.



Kardas H. ve Kaya M. 88

Altunkaya, H. (2017) Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin dinleme ve okuma
kaygilar1. Education Sciences (NWSAES), 12(3), 107-121.

Arslan, A. (2017). Ortaokul 6grencilerinin dinleme kaygilar1 ve akademik 6zyeterlik
inanglarinin gesitli degiskenler acisindan incelenmesi. International e-Journal of Educational
Studies (IEJES), 1 (1), 12-31.

Aytan, T. (2019). Ttirkce 6gretimi (s.111-132), Dinleme Egitimi (Editorler: Kavruk, H.
ve Kurnaz, H.). Ankara: Nobel Yayinlari.

Boga, K. (2019). Soru sorarak okuma stratejisinin iki dilli 7. siif 6grencilerinin 6zet
cikarma becerilerine etkisi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstittisii, Ankara.

Boliikbas F. (2004). Yansitic1 6gretimin ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkce
dersine yonelik tutum ve Bagarilari tizerindeki etkililigi. Yayimlanmamug Doktora Tezi. Dokuz
Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, [zmir.

Buytikoztirk, S. (2013). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E.K.,, Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2013).
Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Campbell, C. M. (1999). Language anxiety in men and women: Dealing with gender
differences in the language classroom. In Dolly, J. Young (Ed.), Affect in foreign language and
second language learning: A practical guide to creating a low anxiety classroom atmosphere
(pp-191-215). Boston: McGraw-Hill College.

Cigerci, F. M. & Giiltekin, M. (2019). Dijital hikayelerin dinlemeye yonelik tutuma
etkisi. Harran Maarif Dergisi, 4 (2), 45-73. DOI: 10.22596,/2019.0402.45.73

Ciftci, S. (2021). Okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklerin iki dilli cocuklarn
Turkce dil gelisimine etkisinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Van
Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstittisti, Van.

Elkhafaifi, H., (2005). Listening comprehension and anxiety in the Arabic language
classroom. The Modern Language Journal, 89 (2), 206- 220.

Erdagi-Toksun, S. (2020). Ortaokul 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutumlarinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, (19),
20-28. DOI: 10.29000/ rumelide.752051

Ergiit, S. E. (2021). Tiirkce ve Tirk kiilttirti dersi alan yurt disindaki iki dilli Tiirk
cocuklarinin miras dil konugma kaygilarinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstittisti, Istanbul.

Frangis, L. J.; Greer, ]J. E. (1999). Attitude toward science among secondary pupils in
northern ireland: relationship with sex, age and religion. Research in Sience & Tehnological
Education, (17), 65-75.

Halat S. (2015). Yabanc1 dil olarak Tiirkce 6grenenlerin dinleme becerisine yonelik
kaygi diizeylerinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Kagitcibasi, C. (1988) Insan ve insanlar. Istanbul: Evrim Basim Yaym Dagitim.

Karakus Taysi, E. & Ozbay, M. (2016). Ortaokul 6grencileri i¢in dinlemeye yonelik
tutum olgeginin gelistirilmesi: gegerlilik ve gtivenilirlik calismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4
(2), 187-199. DOI: 10.16916/ aded.50929

Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yaymcilik.



89 Harran Education Journal

Karatas, T. (2014). Tiirk dili. Ankara: Oncii Kitap.

Karatay, H. & Kartallioglu, N. (2016). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme tutumu ile
dil becerileri edimi arasindaki iligki. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 16 (4), 203-214. DOI: 10.11616/basbed.vi.455421

Kardas, M.N. (2013) Is birlikli 6grenme ydnteminin &gretmen adaylarmin yazili
anlatim dersine yo6nelik tutumlarma etkisi. E§itim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2 (4), 152-
163.

Kardas, M.N. ve Gormez, E. (2017). The effect of aquarium method on the bilingual
learners' turkish speech anxietya. Igdir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 3 (12), 1-30.

Kaya, M. ve Kardas, M. N. (2020). iki dilli 6grencilerin Tiirkce konusma kaygilart
tizerinde rol oynama etkinliklerinin etkisi. Cukurova Arastirmalari, 6(1), 126-140.

Ko, Y. A. (2010). The effects of pedagogical agents on listening anxiety and listening
comprehension in an English as a foreign Language context. Doctoral Dissertation. Utah State
University.

Maden, A. ve Durukan, E. (2016). Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinleme kaygilari.
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(4), 1945-1957.

Milli Egitim Bakanligi (MEB-TDOP) (2006). Ilksgretim Tiirkge dersi (6, 7 ve 8. Siruflar)
ogretim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar:.

Park, G. and French, B. (2013). Gender differences in the foreign language classroom
anxiety scale. System, 41, 462-471.

Plotnik, R. (2009). Psikolojiye giris. Istanbul: Kakniis Yaymnlari.

Polat, A. (2017). Tiirkceyi yabanci dil olarak o6grenenlerin dinlemeye yonelik
tutumlarmin gesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Yayimlanmamis Ytiksek Lisans Tezi.
Mersin Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii, Mersin.

Sarigiil, H. (2000). Stirekli kayg1 ve yabanci dil kaygisinin 6grencilerin yabanci dil
yeterliliklerine etkileri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Bogazici Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

She, H. C,, Fisher, D. (2002). Teacher communication behavior and its association with
students™ cognitive and attitudinal outcomes in science in Taiwan. Journal of Research in Science
Teaching, (39)1: 63-78.

Sever, S. (2011). Ttirkge dgretimi ve tam dgrenme. Ankara: An1 Yayincilik.

Sahin, A., Kardas M.N., Gérmez E. (2017). Akvaryum tekniginin iki dilli 7. siif
ogrencilerinin Tiirkce konusma becerilerine etkisi. International Journal of Language Academy, 5
(3), 366-390.

Toros, F.; Tataroglu, C. (2002). Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu:
sosyodemografik ozellikler, anksiyete ve depresyon diizeyleri. Cocuk ve Geng¢lik Ruh Saghg
Dergisi, 9(1), 23-31.

Triandis, H. (1971). Attitude and attitude change. New York: John Wiley & Sons, Inc.

Tunagiir, M. (2021). Iki dillilere yonelik egitimin temel kavramlar1 (s.13-29), iki Dilli
Tiirk Cocuklarmna Tiirkce Ogretimi (Editorler: Karabulut, A. ve Tunagiir, M.). Ankara:
Akademisyen Kitabevi.

Tunagtir, M., Kardas, N., & Kardas, N. M. (2021). The effect of student-centered
listening/speaking activities on Turkish listening speaking skills of bilingual students.



Kardas H. ve Kaya M. 90

International Journal of Education & Literacy Studies 9(1) 136-149.

Ucgun, D. (2016). Ortaokul 6grencilerinin okuma ve dinleme kaygilar1 arasindaki
iliskinin incelenmesi. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(4), 1958-1970.

Yenilmez, K. ve Ozbey, N. (2006). Ozel okul ve devlet okulu 6grencilerinin matematik
kayg diizeyleri iizerine bir arastirma. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 431-
448.



91 Harran Education Journal

Extended Abstract

Introduction

The aim of this study; The aim of this study is to determine the relationship
between bilingual students' Turkish listening anxiety, gender, class level, father's
education level, mother's education level, language spoken at home, having a smart
phone, the purpose of using the phone, presence of TV /radio at home, TV watching
time. In the context of this main purpose, answers to the following problem questions
were sought in the research.

1. At what level are the bilingual students' Turkish listening attitudes?

2. Do the variables of gender, grade level, father's education level, mother's
education level, language spoken at home, having a smart phone, the purpose of using
the phone, presence of TV/radio at home, TV watching time have an effect on
students' Turkish listening attitudes?

One of the main features that distinguishes this study from its peers is to
determine the effect of various variables on the Turkish listening anxiety of bilingual
secondary school students whose mother tongue is not Turkish. It is thought that this
study will make a valuable contribution to the field with this aspect. As a matter of
fact, despite the fact that millions of bilingual Turkish citizens whose mother tongue
is not Turkish live in Turkey, there are not enough academic studies on Turkish
listening attitudes of these citizens in the field. This can be considered as a deficiency
for the field of Turkish education.

Method

Since this study aimed to investigate the relationship between bilingual
students' Turkish listening attitudes and some variables, the relational survey model,
one of the descriptive methods, was used in the research (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013). Relational survey studies are research models

that aim to determine the existence of co-variation between two or more variables
(Karasar, 2014).

Findings

It was found that the bilingual students had the highest level of attitude towards
seeing listening as necessary, and the level of attitude towards listening difficulty was
the lowest. It was found that there was no effect on the Turkish listening attitude levels
of bilingual secondary school students according to gender, grade level, mother's
education level, father's education level, having a smart phone, the language spoken
at home, the purpose of using a smart phone and watching television/radio at home.
According to this finding, it is stated that the students' attitude levels towards listening
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to Turkish are similar to each other regardless of gender, grade level, mother's
education level, father's education level, having a smart phone, the language spoken
at home, the purpose of using a smart phone, and watching television/radio at home.
can be done. Unlike these results, it was found that the bilingual students' attitude
levels towards listening to Turkish were statistically significant according to the daily
television watching time.

Conclusion, Disscusion and Suggestions

“How are the bilingual secondary school students' Turkish listening attitude
levels?” According to the findings, it was concluded that the bilingual secondary
school students had a high level of attitude towards listening to Turkish.

Attitude levels of bilingual secondary school students differ according to
gender, grade level of education, mother's education level, father's education level,
language spoken at home, having or not having a smart phone, purpose of using the
phone, using television or radio at home, daily television viewing time. is it? The
answers to the research questions were sought. It was found that there was no effect
on the Turkish listening attitude levels of bilingual secondary school students
according to gender, grade level, mother's education level, father's education level,
having a smart phone, the language spoken at home, the purpose of using a smart
phone and watching television/radio at home. According to this finding, it is stated
that the students' attitude levels towards listening to Turkish are similar to each other
regardless of gender, grade level, mother's education level, father's education level,
having a smart phone, the language spoken at home, the purpose of using a smart
phone, and watching television/radio at home. can be done. Unlike these results, it
was found that the bilingual students' attitude levels towards listening to Turkish were
statistically significant according to the daily television watching time. According to
this finding, the bilingual students' attitudes towards listening to Turkish differ
according to their daily television watching time.

Based on the results of this study, the following recommendations can be made:

Based on the fact that bilingual students' attitude levels towards listening to
Turkish show a significant difference according to the daily television watching time,
these students can be made to watch broadcasts within a certain period of time in
accordance with their developmental characteristics.
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