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Bu arastirmanin amaci felsefe temelli Tirkce Ogretiminin soru sorma ve isbirlikli 6grenme
becerilerine olan etkisini ortaya koymaktir. Belirtilen durumdan hareketle okuma egitimi
derslerinde PAC temelli soru sorma etkinliklerinin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve isbirlikli 6grenme becerilerine olan etkisi belirlenmistir. Mevcut ¢calisma karma arastirma
yonteminin i¢ ice karma deseni ile desenlenmistir. Nicel veri toplama araci olarak isbirlikli 6grenme
Olcegi kullanilirken nitel verilerin toplanmasinda yari yapilandiriimis 6grenci goriisme formu
kullanilmistir. i¢ ice karma desen ile yapilan uygulamalar neticesinde okuma 6gretiminde
uygulanan P4C temelli soru sorma etkinliklerinin okudugunu anlamada ve isbirlikli 6§renmenin
gelisiminde etkili oldugu gorilmistiir. Ogrenci goériislerinin de nicel verileri destekler nitelikte
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar icin felsefe (P4C), okuma egitimi, isbirlikli 6grenme

The Effect of P4C Based Questioning Training on Cooperative Learning in Reading
Education

Abstract
The aim of this research is to determine the effect of philosophy-based Turkish teaching on asking
guestions and cooperative learning skills. Based on the stated situation, the effect of PAC-based
guestioning activities on reading comprehension and cooperative learning skills of secondary
school 5th grade students was determined. The present study was designed with the nested mixed
pattern of the mixed research method. While the cooperative learning scale was used as a
guantitative data collection tool, a semi-structured student interview form was used to collect
qualitative data. As a result of the applications made with the nested mixed pattern, it was seen
that the P4C-based questioning activities applied in reading teaching were effective in the
development of reading comprehension and cooperative learning. It was determined that
students' views also support the quantitative data.
Keywords: philosophy for children (P4C), reading education, cooperative learning
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Giris

Egitimde iletisimi saglayan, 6grenme siirecini sekillendiren unsurlarin basinda dil gelmektedir.
Dil vasitasiyla iletisim kurar, bilim, sanat, edebiyat, kiiltlr ile bittnlesiriz. Bu durum dili yasamin temel
unsuru haline getirmektedir. Aksan (1998) dilin bilim, kiltlir, sanat, teknik gibi unsurlarla baglantisi
oldugunu belirtirken ayni zamanda bu alanlarin da temeli oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla dil
becerisi gelismis bireylerin gerek akademik yasamda gerekse sosyal yasamda daha basarili olabilecegini
belirtmek miimkiindir. Okuma becerisi gelismis bireyler metindeki sdzciiklere odaklanmak yerine Ust
diizey disiinme becerilerinden hareketle iletiyi analiz etme egiliminde olmaktadirlar. Bu durum ayni
zamanda emek ve zamandan tasarruf etmelerini saglamaktadir (Yilmaz, 2008; Yildiz, Akyol, 2011).
Okudugunu anlama sirecinde okuyucu 6n bilgilerinden hareketle yazili kodlari ¢6zmekte ve ¢dzdugi
kod ile 6n bilgileri birlestirip yeni bir yapilandirma siirecine gegmektedir. Kod olarak nitelendirilen dilsel
yapilardan olusan kelimeleri, climleleri, paragraflan bitilnlestirip genel anlamsal yapiya ulasan
okuyucu hedeflenen eylemi gerceklestirme basarisini elde etmektedir (Arici, 2015; Mete, 2012; Yilmaz,
2008; Aksaclioglu, Yilmaz, 2008).

Okuyucunun (st diizey anlama becerisi 6n bilgilerinin zenginligi ile yakindan ilgilidir (Sever,
2013; Mete, 2012; Wang & Guthrie. 2004). Bu nedenle erken yaslardan itibaren okuyucunun genis 6n
bilgi dagarcigina sahip olabilmesi icin zengin uyaranlarin oldugu bir yasam alani ile tanistiriimasi
gerekmektedir. Okuma becerisi gelismeyen bireyler ileriki sireclerde akademik alanda basarisizliklarla
karsi karstya kalmaktadirlar (Glnes, 2012). Bu durum bireyin gerek bireysel gerekse toplumsal alandaki
gelisimini olumsuz etkilemektedir. ifade edilen sorunlarin yasanmasini énlemek adina erken yaslarda
st diizey dislinme becerilerini gelistirecek okuma egitiminin verilmesi zorunluluk arz etmektedir.

Okuma becerisinin gelisimi ve bunun diger st diizey diislinme becerilerini etkilemesi giicli bir
egitim temeli gerektirmektedir. Bu nedenle okuma egitiminde yararlanilabilecek alanlardan birinin de
felsefe oldugu ifade edilebilir. Felsefe dilin gelisiminde énemli bir role sahipken oOzellikle Ust diizey
diisiinme becerilerinin gelisimine hizmet eden 6nemli bir egitim metodu haline gelmistir. Bunlardan
biri de Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitimidir.

Felsefenin temel alinarak 6gretim programlarinin yapilandirilmasina yonelik dnemli ¢alismalar
yurtitmis olan Lipman ve Sharp tarafindan 1974 yilinda Cocuklar igin Felsefe (P4C) (Philosophy for
Children) egitim programi hazirlanmistir. Bu programin amaci 6grencilere 6zenli diisiinme, elestirel
disiinme, yaratici distinme ve is birligi ile ileri dliizey dlisinme becerilerini kazandirmaktir (Lipman,
2003, aktaran, Mutlu, 2017; Murris, 2000; Lipman, 1998; Lipman, 1976). Lipman bu temel becerilerin
gelistirilmesinin Gnemini vurgularken ayni zamanda bunlarin birbirleriyle olan baglantilarindan dolayi
ortaya ¢ikan ileri diizey dislinme ve sosyal becerilerin de 6nemine dikkat cekmektedir. Bu becerilerin
gelisimi ile acik bir sekilde programda ifade edilmeyen akademik, sosyal, bireysel gelisimlerin de 6nii
aciimistir (Boyaci, Karadag, Gileng, 2018; Bakir, 2018; Lipman, 2003, akt. Mutlu, 2017; O‘Riordan,
2013). Elestirel distinme, 6zenli dislinme, isbirlikli 6grenme ve yaratici disiinmeyi felsefe temelli bir
yaklasimla gelistirmeyi amac edinen bu programdaki elestirel diisinme ile belirli bir baglama hassasiyet
gosteren, belirli bir tutarlilikla ilerleme kaydeden, derin dislinceleri temel alan, 6z diizenlemeler
yapan, belirli ilkeler dogrultusunda ilerleme kaydedip bunlardan hareketle yorum ve
degerlendirmelerde bulunan; 6zenli distinme ile deger gosteren, normatif, empatik olan; yaratici
disinme ile imgesel, bitinsel, yenilik¢i diisinme becerisi gelismis bireylerin topluma kazandirilmasi
amaglanmaktadir. isbirlikli 8grenme ile 21. yiizyilin gerektirdigi takim calismasi, birlikte 6grenme gibi
becerilerin gelistiriimesi hedeflenmektedir.

isbirlikli 6grenme 1920’lerde ortaya ¢ikan bir kavram olmustur. isbirlikli 6grenme kavrami
Piaget ve Vygotsky’nin ortaya koyduklari egitsel yaklasimlara dayanmaktadir. Buna goére isbirlikli
O0grenme var olan bir sorunun agikliga kavusturulmasi icin birden fazla kisinin bir araya gelerek
ortaklasa eyleme gecmeleri anlamina gelmektedir (Soller, 2001). Egitim-68retim siirecinde isbirlikli
o0grenme araciligiyla 6grenciler kendilerini daha rahat bir sekilde ifade etme imkani elde ederler. Clinki
kafa karistirici ya da diger bir deyisle karmasik problemlerle karsilasan 6grenci bunu ¢dzmek igin
elinden gelen cabayl gostermesine karsin bir sonuca ulasamayinca icinde bulundugu grubun
Uyelerinden destek alip problemin ¢éziimiine yonelik daha saglam adimlar atabilir. Bu sekilde isbirlikli
o0grenme Ogrenciler arasinda olumlu baghliklarin gelisimini saglayarak daha hizli ve etkili bir sekilde
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o6grenmelerine firsat tanimaktadir (Soller, 2001; Artzt & Newman, 1990; Uysal, 2009; Johnson, Johnson
& Smith, 1998). Egitim — Ogretimin temel o6zelliklerinden biri de gruplar hélinde gergeklestirilen
eylemlerdir. Bir seyleri 68renmek igin, ortak bir amag igin bir araya gelen 6grencilerin 6grenmeyi
O0gretmen vasitasi ile gerceklestirirken aslinda kendi akranlarindan da 6grenmeye ihtiyag
duymaktadirlar (Burdett, 2003). Bu siirecte 6gretmenden ve akranlardan yeterli veri saglanirsa
0grenme silireci daha verimli bir hale dénismektedir. Boylece 6grenci — 6grenci etkilesimi yeni
o0grenmeler igin elzem durumlar olusturmaktadir. Okuma becerisinin gelisimine yoénelik yapilan
egitimlerde felsefi yaklasimlardan yararlanirken 6grencilerin etkilesim halinde ilerleme kaydetmeleri
0grenme siirecinin daha verimli gegmesini saglayacaktir.

Okuma egitiminde Ogrencilerin hem Ust dizey disinme becerilerinin gelisimi hem de
akademik gelisimleri icin sistemli ve 6grencilerin ihtiyacglarini dikkate alacak 6gretim programlarinin
olusturulmasi gerekmektedir (Sallabas & Ozcan, 2020). Ogrenciler alici dil becerilerinden olan okuma
becerilerini gelistirirken ayni zamanda soru sormanin 6nemini bilecek, elestirel disiinme, yaratici
diisinme gibi Ust diizey zihinsel faaliyetleri harekete gegirebilmektedirler. Ogrenmelerini
yapilandirirken ayni zamanda akranlari ile is birligi icerisine girip hem sosyal becerilerini gelistirecek
hem de akademik becerilerini gelistirecek eylemlere ihtiya¢c duymaktadirlar (Soller, 2001). Sosyal birer
varlik olan insanlar etkilesimle birlikte 6grendiklerini daha iyi bir sekilde yapilandirmakta, kendi
ogrendiklerinden daha fazla zevk almaktadir. Bu 6grendiklerinin kalici olmasi, transfer edilebilir olmasi
isbirlikli 8grenmenin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ogrenciler isbirlikli 5grenme ile okuma egitimi
alirken dil becerilerinin olanaklarindan diiz bir egitiminden alinabileceklerden ¢ok daha fazlasini
ogrenebilme olanagina sahip olmaktadir. Sosyal 6grenme 6grencinin akademik becerisini gelistirirken
0grencinin 6z farkindalik kazanmasi, arkadaslarinin diisinme bigimlerinden, akademik basarilarindan
faydalanmasi kacinilmaz olmaktadir (Ozcan, 2018). Cagimizda sorular cevaplardan ¢ok daha biiyiik bir
onem arz etmektedir. Soru sorarak, sorgulayarak 6grenmeyi gerceklestiren cocuklar verilene degil
alinmasi gerekene yonelik adim atma egiliminde olurlar. Ogrenmenin bir siire¢ oldugunu ve yasam
boyunca bunun sorularla anlam kazanabileceginin bilincindedirler. Bu nedenle soru sormanin
sorgulamanin iyi bir sekilde yapilandirilabilmesi, farkindalik kazandirilabilmesi felsefe temelli okuma
egitimi ile miimkiin olabilmektedir. Ogrenci dilin olanaklarini kullanirken felsefenin sundugu essiz
sorgulama diinyasinin da kapilarini aralama olanagi elde etmektedir. Bir taraftan okuma becerisinin
sundugu dil o6tesi 6grenme olanagl diger taraftan felsefenin verdigi sorgulama becerisi etkilesimin
oldugu bir ortamda sunulursa 6grenmenin sinirlari ortadan kaldiracak ve gerek dilsel gerek felsefi
gerekse sosyal gelisim icin bitlin olanaklar 6grencinin gelisimine hizmet edecektir. Bu calismada ifade
edilen hususlarin egitim sistemine entegre edilmesine yonelik var olan bir eksiklige wvurgu
yapilmaktadir. Belirtilen vurgulamalardan hareketle bu arastirmanin amaci okuma egitiminde felsefe
temelli soru sorma 6gretiminin isbirlikli 6grenmeye olan etkisini belirlemektir. Bu nedenle mevcut
arastirmada asagidaki problemlere yanit aranmistir. Ortaokul besinci sinif okuma egitimi dersinde
PAC'yi temel alan soru sorma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut Tirkce dersinin
uygulandigi kontrol grubunun isbirlikli 6grenme becerileri 6n test puanlari arasinda anlamli farkhlik var
midir?

1. Ortaokul besinci sinif okuma egitimi dersinde P4C’yi temel alan soru sorma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubunun okudugunu anlama becerileri 6n test ile son test puanlari
arasinda anlamh farklilik var midir?

2. Ortaokul besinci sinif mevcut 6gretime gére okuma egitiminin gerceklestirildigi kontrol
grubunun okudugunu anlama becerileri 6n test ile son test puanlari arasinda anlamli
farkhhk var midir?

3. Ortaokul besinci sinif okuma egitimi dersinde P4C’yi temel alan soru sorma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile mevcut okuma egitimi dersinin uygulandigi kontrol grubunun
okudugunu anlama becerileri son test puanlari arasinda anlamli farklihk var midir?

4. Ortaokul besinci sinif okuma egitimi dersinde P4C’yi temel alan soru sorma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubunun isbirlikli 6grenme becerileri 6n test ile son test puanlari
arasinda anlamh farklilik var midir?
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5. Ortaokul besinci sinif mevcut 6gretime goére okuma egitiminin gerceklestirildigi kontrol
grubunun isbirlikli 6grenme becerileri 6n test ile son test puanlari arasinda anlamli farklihk
var midir?

6. Ortaokul besinci sinif okuma egitimi dersinde P4C'yi temel alan soru sorma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile mevcut Tirkge dersinin uygulandigi kontrol grubunun isbirlikli
0grenme becerileri son test puanlari arasinda anlamli farkhlik var midir?

Arastirmanin amaci dogrultusunda su nitel sorulara yanit aranmistir:

1. P4Cyi temel alan soru sorma etkinlikleri isbirlikli 6grenmede 6grencilere sagladigi
katkilara dair 6grenci gorisleri nelerdir?

2. P4C'i temel alan soru sorma etkinliklerinin okudugunu daha iyi anlamalarinda sagladigi
katkilar hakkindaki 6grenci gorusleri nelerdir?

3. P4C'i temel alan soru sorma etkinliklerinin soru sormayi daha iyi yapilandirmalarinda
sagladigi katkilar hakkindaki 6grenci gorusleri nelerdir?

4. PA4C'i temel alan soru sorma etkinliklerinin Gst dizey dislinme becerilerini kazandirmada
sagladigi katkilar hakkindaki 6grenci gorusleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada felsefe temelli (P4C) soru sorma 6gretiminin 5. sinif 6grencilerinin isbirlikli
0grenme becerilerine olan etkisinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda nicel ve
nitel yéntemlerin bir arada kullanildigi karma yénteminin gémiilii deseni temel alinmustir. i¢ ice karma
deneysel metodolojinin benimsendigi bu calismada P4C temelli soru sorma etkinliklerinin isbirlikli
0grenme becerisine olan etkisini belirlemek ve katilimcilarin gorislerini ortaya koymak adina nicel bir
deneyin igine nitel veri toplama yerlestirilmistir (Cresswell, 2012). Calismanin verileri esit olmayan
agirlikta Gic noktada nicel bdliim vurgulanarak toplanmistir. NiCEL (nitelik) = 6n test, NiICEL= son test,
nitelik= yari yapilandirilmis gériismeler.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin érneklem grubunu 2020-2021 egitim — &gretim yilinda istanbul’da MEB’e bagli
bir ortaokulda egitim gormekte olan 40 kisilik deney, 40 kisilik kontrol olmak tizere 80 kisilik ortaokul
5. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Katilimcilar rastgele 6rnekleme ile deney ve kontrol grubu olarak iki
gruba ayrilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna nicel verilerin toplanmasi ile ilgili bilgiler
verilmistir. Arastirmanin sonunda yari yapilandiriimis gériisme formu ile de deney grubundan nitel
veriler toplanmistir. Tim slire¢ boyunca katihmcilarin géndllilikleri esas alinmistir. Nitel gérlismenin
kriteri deney grubunda yer aliyor olmak olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari
Nicel Veri Toplama Araglari

isbirlikli Ogrenme Becerisi Testi: Calismada nicel veri toplama araci olarak isbirlikli 6grenme
becerisi testi uygulanmistir. Burak (2020) tarafindan gelistirilen “isbirlikli Ogrenme Becerisi Testi” 8-11
yas araligindaki cocuklarin isbirlikli 6grenme becerilerini dlgmeyi amaclamaktadir. isbirlikli Ogrenme
Becerisi Testi dortli likert tipi olup “1= Hicbir Zaman”, “2= Ara Sira”, “3= Cogunlukla”, “4= Her Zaman”
seklinde derecelendirilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 17 iken alinabilecek en yiiksek puan
68 olarak belirlenmistir. Mevcut olgek “birlikte ¢alisma becerileri”, “gruba yansitma”, “olumlu baglhihk”
olmak lizere (¢ alt boyuttan olusmaktadir. “Birlikte ¢calisma becerileri” alt boyutundan 9 ile 36 arasinda
puan alinabilmektedir. “Gruba yansitma” alt boyutunda ise 4 ile 16 arasinda puanlanmaktadir. “olumlu
baglihk” alt boyutunda da 4 ile 16 arasinda puan alinmaktadir. Olcekte yer alan “isbirlikli 6grenirken
sadece kendi basarim icin calisirirm” maddesi ters madde olarak puanlanmaktadir. Olgegin Cronbach
Alfa glvenirlik katsayisi sira ile “birlikte calisma” alt boyutu icin .83; “yansitma” alt boyutu icin .64;
“olumlu baghlik” alt boyutu i¢in .61 olarak belirlenmistir. Mevcut arastirma kapsaminda Cronbach Alfa
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glivenirlik katsayisi ise sira ile “birlikte ¢alisma becerileri” alt boyutu icin .65, “gruba yansitma” alt
boyutu icin .82, “olumlu bagllik” alt boyutu icin .74 ve Olgegin genelinde ise .98 olarak belirlenmistir.

Nitel Veri Toplama Araglani

Nitel veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis goérisme formu uygulanmistir. Yari
yapilandiriimis gériisme formu arastirmaci tarafindan yapilan literatiir taramasi, 6grenci ve 6gretmen
on gorismeleri, deney siirecinde yapilan gozlemler ve gozlem notlari, 6grenci portfolyolarindan
hareketle olusturulmustur. Turkge egitimi alaninda 6 uzmanin gorisleri alinarak son sekli verilmistir.
Yari yapilandirilmis gorisme formu yedi agik uglu sorudan olugmustur. PAC temelli etkinliklerin
akademik kazanglari, zorlayici ve zayif taraflari, eglenceli ve sikici taraflari, 6grencinin derse karsi olan
tutumunu, okuma becerisine olan katkilarinin belirlenmesi amaglanarak yapilandiriimistir. Bu
dogrultuda deney grubundaki 6grencilerin timi ile gorlisme yapilmadan once 3 Ogrenci ile pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen dontlerle diizenlemeler yapilmis ve son
sekli verilen yari yapilandirilmis goriisme formu ile deney grubundaki 6grencilerden veriler elde
edilmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirma problem durumunun belirlenmesinde 6grenci, 6gretmen, veli, idareci gorisleri
belirleyici olmustur. Ayrica alan ve saha ¢alismalari, literatir taramalari eksikligin ortaya konulmasini
saglayan unsurlardan olmustur. ilgili arastirmalarin ardindan rastgele secilen deney ve kontrol
gruplarinin denklik durumlarini belirlemek adina 6n testler uygulanmistir. Gruplarin denklikleri
belirlendikten sonra betimsel ve normal dagilim analizleri gerceklestirilmis, bu dogrultuda deneysel
¢alismanin baslatiimasina karar verilmistir. Arastirmanin nicel verileri isbirlikli 5grenme 6lgegi ile elde
edilirken nitel verileri yari yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilmistir. Calismada deney grubuna
okuma egitimi derslerinde haftanin iki glint iki ders saati olmak lizere dort saat 8 hafta boyunca P4Cyi
temel alan soru sorma etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Arastirmadan 6nce gruplarin denklik durumlari, betimsel analizleri, normal dagihm
testleri yapiimistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin betimsel analiz sonuglari, normallik ve
denklik degerleri su sekildedir:

Tablo 1.

Deney Grubunun isbirlikli Ogrenme Becerilerinin Betimsel Analiz Sonuglari
Maddeler n Min. Max. X ss
Birlikte Calisma Becerileri 40 1.44 4.00 2.6056 .54197
Gruba Yansitma 40 1.50 3.50 2.4313 .55466
Olumlu Baghlik 40 1.25 3.75 2.4000 .62224
isbirlikli Ogrenme Genel 40 1.53 3.65 2.5162 47798

Deney grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme alt boyutlarindan elde edilen betimleyici
istatistikler Tablo 1’de gésterilmistir. Uc alt boyuttan olusan isbirlikli 5grenme 6lcegi 2.5162 ortalamaya
sahiptir.

Tablo 2.

Kontrol Grubunun Isbirlikli Ogrenme Becerilerinin Betimsel Analiz Sonuglari
Maddeler n Min. Max. X SS
Birlikte Calisma Becerileri 40 2.11 4.00 .59383 .59383
Gruba Yansitma 40 1.50 4.00 2.8750 .62275
Olumlu Baglihk 40 1.50 3.50 2.8625 .54287
isbirlikli Ogrenme Genel 40 2.06 3.82 3.0279 47059
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Kontrol grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6§renme ve alt boyutlarindan elde edilen betimleyici
istatistikler Tablo 2’de gésterilmistir. Uc alt boyuttan olusan isbirlikli 6grenme 6lcegi 3.0279 ortalamaya
sahiptir.

Tablo 3.
Deney Grubunun isbirlikli Ogrenme Becerilerine Bagli Normal Dagilim Testi Sonuglari
Shapiro-Wilk X Medians  Skewnes  Kurtosis
statistic n p

Birlikte Calisma Becerileri 946 40 .057 2.6056 2.6111 .068 925
Gruba Yansitma .933 40 .020 2.4313 2.2500 .233 -1.163
Olumlu Baglhlik .964 40 221 2.4000 2.5000 -.031 -.665
isbirlikli Ogrenme Genel .976 40 544  2.5162 2.5294 .012 .207

Tablo 3’teki verilerin dagilimini belirlemek (izere Shapiro- Wilk analizi yapilmistir. Bu analiz
bicimi katihmci sayisinin 50'nin altinda oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Deney grubundaki
katilimci sayisi 50’nin altinda oldugu igin tercih edilmistir. Shapiro- Wilk analizi sonucunda ortalama ile
medyanin birbirine yakinhgi, basiklk ile ¢arpiklik degerlerinin +2.0 ile -2.0 arasinda olma gerekliligi
(George, Mallery, 2010) dikkate alindiginda bu arastirmada elde edilen degerlerin normal dagilima
sahip oldugu ifade edilebilir. Bu veriler dikkate alindiginda normal dagilim analizleri gergeklestirilebilir.

Tablo 4.
Kontrol Grubunun isbirlikli Ogrenme Becerilerine Bagli Normal Dagilim Testi Sonuglari
Shapiro-Wilk X Medians  Skewnes  Kurtosis
statistic n p

Birlikte Calisma Becerileri .965 40 .238 3.1667 3.3333 -.558 -.881
Gruba Yansitma .974 40 .484 2.8688 3.0000 -.345 -.018
Olumlu Baghlik .958 40 .147 2.8688 3.0000 -1.088 752
isbirlikli Ogrenme Genel .980 40 .681 3.0235 3.1471 -.613 -.469

Tablo 4’teki verilerin dagilimini belirlemek lzere Shapiro- Wilk analizi yapilmistir. Bu analiz
bicimi katilimci sayisinin 50’nin altinda oldugu durumlarda kullaniimaktadir. Kontrol grubundaki
katilimci sayisi 50’nin altinda oldugu icin tercih edilmistir. Shapiro- Wilk analizi sonucunda ortalama ile
medyanin birbirine yakinligi, basiklik ile ¢arpiklik degerlerinin +2.0 ile -2.0 arasinda olma gerekliligi
(George, Mallery, 2010) dikkate alindiginda bu arastirmada elde edilen degerlerin normal dagilima
sahip oldugu ifade edilebilir. Bu veriler dikkate alindiginda normal dagilim analizleri gergeklestirilebilir.

Tablo 5.

Deney ve Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Betimsel Analiz Sonuclari
Okudugunu Anlama Deney 40 .23 77 .4909 .14008
Okudugunu Anlama Kontrol 40 .18 1.00 .5591 .13894

Deney ve Kontrol Gruplarinin Normal Dagilim Testi

Okudugunu Anlama Deney 975 40 502 .9283 9667 .015 -.719
Okudugunu Anlama Kontrol .957 40 .137 .5545  .5455 .204 -.884
Tablo 6.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama On Test Denklik Durumlari
Olgekler Gruplar N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Deney 40 .5784 12222 78 -.276 .784
Kontrol 40 .5852 .09775
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Olagan gelisim gosteren deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testinin
bltinlinden aldiklari 6n test puanlarinin farklihk gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik yapilan
bagimsiz 6rneklem t testi Tablo 22’de gosterilmistir. Buna gore deney ve kontrol grubunun okudugunu
anlama on test puanlari arasindaki fark istatistiksel anlaml bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarinin isbirlikli Ogrenme On Test Denklik Durumlari
Olgekler Gruplar N X S Sd t p
Birlikte Calisma Becerileri Deney 40 2.4000 .58780 78 .535 594
Kontrol 40 2.3313 .56156
Gruba Yansitma Deney 40 2.6056 .52717 78 .420 .676
Kontrol 40 2.5583 .47773
Olumlu Baglihk Deney 40 2.4375 .53932 78 .112 911
Kontrol 40 2.4250 .45714
isbirlikli Ogrenme Deney 40 2.5176 .45937 78 .450 .654

Kontrol 40 2.4735 41721

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme testinin bitininden ve alt
boyutlarindan aldiklari 6n test puanlarinin farkhlk gosterip géstermedigin belirlemeye yénelik yapilan
iliskisiz grup t testi sonucuna gore Tablo 5'te gorildigu gibi deney ve kontrol gruplarinin isbirlikli
O0grenme ve alt boyutlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh bulunmamistir (p>0,05).

Verilerin Analizi
Nicel Veri Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 20. paket programi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda yapilacak nicel analizlere karar verilmeden 6nce deney ve kontrol
gruplarinin denklik durumlarina, betimsel analiz sonuglarina, normal dagilimlarina bakilmistir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda bagimsiz 6rneklem t testinin yapilmasina karar verilmistir.

Nitel Veri Analizi

Nitel verilerin analizi icin tema ve kodlarin olusturulmasina yoénelik literatir taramasi
yapilmistir. Literatlir taramasindan elde edilen verilerden hareketle 6n analizi gerceklestiriimesine
yonelik tema ve kodlar listesi olusturulmustur. Verilerin i¢ ve dis bitlinliginin saglanmasina yonelik
kategori homojenligi ve kategoriler arasi heterojenliginin saglanmasina yonelik kontroller
gerceklestirilmistir (Patton, 2002). Tema ve kategorilerin olusturulmasina yonelik kodlamalarin
yapilmasinda sorulan sorular belirleyici olmustur. Goézlem, goriismelerden elde edilen notlar,
arastirmacinin siire¢ boyunca elde ettigi yeni fikirler kodlamalarin yapilma siirecinde arastirmaciya
destek olmustur. Yari yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla deney grubundaki 6grencilerden elde
edilen veriler doygunluk noktasina gelene kadar kodlanmaya devam edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik
Arastirmada Kullanilan Okuma Metinlerinin Se¢imi

Arastirmanin  amaci dogrultusunda okuma becerisine yonelik kullanilacak metinlerin
belirlenmesinde Tiirkce Ogretim Programinda yer alan 5. sinif okuma becerisi kazanimlari ve P4C'nin
gelistirmeyi amacladigi isbirlikli 68renme, 6zenli disiinme, elestirel diisinme, problem ¢dzme gibi Ust
diizey disinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen kazanimlar dikkate alinmistir. Bu dogrultuda
belirlenen kazanimlara uygun oldugu disiiniilen arastirmada kullanilacak metinlerin g kati metin
secilmistir. Tlrkce okuma becerisine yonelik derslerde kullanilmasi planlanip uzman goriisiine sunulan
bu metinler arasindan sunlar kabul edilmistir: Alara’nin Partisi, lyi Nedir Kétii Nedir?, Béliismek Kolay
Degildir, Blyuk S6z, Kurtuldu, Elestirel Zeka, Benim Yerime Sen Karar Versen, Alara’nin Partisi. Secilen
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bu okuma metinleri Glinisigl Yayinlari tarafindan Tiirkceye cevrilen ve dinyada bircok dile gevrilen,
¢ocuklara felsefeyi sevdirmenin yani sira Ust diizey dislinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen “Citir
¢itir Felsefe Serisi’'nde yer alan metinlerden segilmistir. Arastirmanin etkinliklerinin gelistirilmesinde
kullanilmak (izere belirlenen bu metinlerin seciminde gorev alan 10 uzmandan (¢l egitim programlari
ve 0gretimi, dordi sinif egitimi, besi ise Turkge egitimi alanlarinda egitim almiglardir. Etkinliklerin
gelistirilmesinde kullaniimasi amaglanan etkinliklere dair uzman goérisi dereceli puanlama anahtari
vasitasi ile alinmistir. Dereceli puanlama anahtari TDOP 5. sinif okuma kazanimlari ile P4C’'nin
hedefledigi beceriler dogrultusunda hazirlanmistir. Metinlerin degerlendirilmesinde gorev alan
uzmanlar 1=uygun, 2=kismen uygun, 3= uygun degil seklinde degerlendirmede bulunmuslardir.
Uzmanlarin gorislerinden alinan sonuglar su formiil ile hesaplanmistir:

Toplam Uyusan Uzman Sayisi x100

Toplam Uyusan Uzman Sayisi+ Toplam Uyusmayan Uzman Sayisi

Belirlenen okuma metinlerinin uzman goértsinden alinan sonuglar su sekildedir: Alara’nin
Partisi .82, lyi Nedir Kétii Nedir? .70, Boliismek Kolay Degildir 83, Biiyiik S6z .69, Kurtuldu, 83, Elestirel
Zeka 1.00, Benim Yerime Sen Karar Versen, .79, Alara’nin Partisi, 1.00 seklindedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu Toplanti Karari
Karar tarihi= 28. 07. 2021
Belge sayl numarasi= 2021/05

Bulgular
Arastirmanin bu asamasinda nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Nicel Bulgular
P4Cyi temel alan soru sorma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun 6n testi ile son
testinin isbirlikli 6grenme becerileri arasinda anlaml farkhlik var midir?

Tablo 8.
Deney Grubunun Okudugunu Anlama On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T Testi
Sonuglari

Olgekler Gruplar N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Deney 40 .5784 12222 78 -3.312 .001
Deney 40 .6648 .11071

Deney grubunun 6n testi ile son testine dair okudugunu anlama becerisi arasindaki farkin
anlamlilik dazeyini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucu Tablo 8'de
gosterilmistir. Buna gore okudugunu anlama becerisinin (X=.5784) genelinde deney grubunun 6n testi
ile son testi arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli fark belirlenmistir (t=-3.312, p<0,05).
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Tablo 9.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Son Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T Testi
Sonuglari

Olcekler Gruplar N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Deney 40 .6648 11071 78 2.305 .024
Kontrol 40 .6148 .08104

Deney ve kontrol gruplarinin son testine dair okudugunu anlama becerisi arasindaki farkin
anlamlilk dazeyini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucu Tablo 9'da
gosterilmistir. Buna gore okudugunu anlama becerisinin (X=.6648) genelinde deney grubunun son testi
lehine istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmistir (t= 2.305, p<0,05).

Tablo 10.
Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T Testi
Sonuglari

Olcekler Gruplar N X S Sd t p
Okudugunu Anlama Kontrol 40 .5852 .09775 78 -1.472 .145
Kontrol 40 .6148 .08104

Kontrol grubunun 6n testi ile son testine dair okudugunu anlama becerisi arasindaki farkin
anlamlilik dizeyini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucu Tablo 10’da
gosterilmistir. Buna gére okudugunu anlama becerisinin genelinde kontrol grubunun 6n testi ile son
testi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmemistir (p>0,05).

Tablo 11.
Deney Grubunun isbirlikli Ogrenme ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen On Test ve Son Test Bagimsiz
Orneklem T Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Olgekler Gruplar N X S Sd t p

Birlikte Calisma Deney 40  2.4000 .58780 78 -3.023 .003

Becerileri Deney 40  2.7563 45814

Gruba Yansitma Deney 40 2.6056 52717 78 -.818 416
Deney 40 2.6944 44069

Olumlu Baglhlik Deney 40  2.4375 .53932 78 -3.018 .003
Deney 40 2.7813 47767

isbirlikli Ogrenme  Deney 40 2.5176 45937 78 -2.264 .026
Deney 40 2.7294 37294

Deney grubunun isbirlikli 6grenme ve alt boyutlari arasindaki farkin anlamhlik dizeyini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucu Tablo 6’da gosterilmistir. Buna gore
birlikte calisma becerileri (X= 2.7563) alt boyutunda deney grubunun son testi ile deney grubunun son
testi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmistir (t= -3.023, p<0,05). Gruba yansitma alt
boyutunda istatistiksel olarak anlaml fark belirlenmemistir (p>0,05). Olumlu baghhk (X= 2.7813) alt
boyutunda deney grubunun son testi lehine istatistiksel olarak anlaml fark belirlenmistir (t= -3.018,
p<0,05). isbirlikli 6grenme (X= 2.7294) genelinde deney grubunun son testi lehine istatistiksel olarak
anlamli fark belirlenmistir (t= 2.264, p<0,05).

Ortaokul besinci sinif okuma egitimi dersinde P4C'yi temel alan soru sorma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile mevcut Tirkge dersinin uygulandigl kontrol grubunun isbirlikli 6grenme
becerileri arasinda anlamli farkhhk var midir?
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Tablo 12.
Deney ve Kontrol Gruplarinin isbirlikli O§renme ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Son Test Bagimsiz
Orneklem T Testi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Olcekler Gruplar N X S Sd t p

Birlikte Calisma Becerileri Deney 40 2.7563 45814 78 3.535 .001
Kontrol 40  2.4313 .35800

Gruba Yansitma Deney 40 2.6944 44069 78 1.980 .056
Kontrol 40 2.5111 .38556

Olumlu Baghlik Deney 40  2.7813 47767 78 2.369 .020
Kontrol 40 2.5250 .48964

isbirlikli Ogrenme Deney 40 27294  .37294 78 3.200 .002

Kontrol 40  2.4956 .27296

Deney ve kontrol gruplarinin son testine dair isbirlikli 6grenme ve alt boyutlari arasindaki farkin
anlamlilk dazeyini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucu Tablo 7’'de
gosterilmistir. Buna gore birlikte calisma becerileri (X= 2.7563) alt boyutunda deney grubunun son testi
lehine istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmistir (t= 3.535, p<0,05). Gruba yansitma alt boyutunda
istatistiksel olarak anlaml fark belirlenmemistir (p>0,05). Olumlu baghlk (X=2.7813) alt boyutunda
deney ve kontrol grubunun son testi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmistir (t= 2.369,
p<0,05). isbirlikli 8grenme (X= 2.7294) genelinde deney grubunun son testi lehine istatistiksel olarak
anlamli fark belirlenmistir (t= 3.200, p<0,05).

Ortaokul besinci sinif mevcut egitimin yapildigi kontrol grubunun o6n testi ile son testinin
isbirlikli 6grenme becerileri arasinda anlamli farklihk var midir?

Tablo 13.
Kontrol Grubunun isbirlikli O§renme ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen On Test ve Son Test Bagimsiz
Orneklem T Testi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Olgekler Gruplar N X S Sd t p

Birlikte Calisma Becerileri Kontrol 40  2.3313 .56156 78 -.950 .346
Kontrol 40  2.4313 .35800

Gruba Yansitma Kontrol 40  2.5583 47773 78 486 .628
Kontrol 40  2.5111 .38556

Olumlu Baghlik Kontrol 40  2.4250 45714 78 -.944 .348
Kontrol 40  2.5250 .48964

isbirlikli Ogrenme Kontrol 40 2.4735 41721 78 -280  .780

Kontrol 40 2.4956 .27296

Kontrol grubunun 6n test ve son testine dair isbirlikli 6§renme ve alt boyutlari arasindaki farkin
anlamhihk duzeyini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucu Tablo 8'de
gosterilmistir. Buna gore birlikte ¢calisma becerileri alt boyutunda kontrol grubunun 6n testi ile son testi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmemistir (p>0,05). Gruba yansitma alt boyutunda
kontrol grubunun 6n testi ile son testi arasinda istatistiksel olarak anlamh fark belirlenmemistir
(p>0,05). Olumlu baghlik alt boyutunda kontrol grubunun 6n testi ile son testi arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark belirlenmemistir (p>0,05). isbirlikli 6grenme genelinde kontrol grubunun 6n testi ile
son testi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark belirlenmemistir (p>0,05).
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Nitel Bulgular

Tablo 14.

Etkinliklerin Okudugdunu Anlamaya Katkisina Dair Tema ve Kodlar
Tema Kodlar

Vurgulanan iletiyi fark etmeyi saglamasi
Okuma ve dinleme gicliiklerini gidermesi
Konu ve ana fikri daha kolay fark etmeyi saglamasi

Tirkge dersine karsi olumlu tutum gelistirmesi
Kavrama becerisini gelistirmesi

Okudugunu anlama
etkinliklerinin faydalari

Sinavlarda daha basarili olmayi saglamasi
Odaklanma sorununu gidermesi

Elestirel diisinmeyi kazandirmasi
Bilinmeyen konularda kolaylik saglamasi
Oz diizenleme becerisini gelistirmesi
Soru sorma becerisini gelistirmesi

Etkin katilmi saglamasi

Eglenceli ve ilgi cekici olmasi

Ogrenci gorusleri dogrultusunda elde edilen kodlar Tablo 9’da verilmistir. Ayrica dgrenci
gorislerinden bazilari su sekildedir:

“Ayrica odaklanma problemim biraz daha azaldi. Bana ¢ok fazla olumlu ézellik kazandird:.”
(023)

“lyi katki sagladi. Eskiden okuma yanlishgi yapardim. Bu derste égrendigim seylerden sonra
sinavlardan testlerden iyi not aldim. Ondan sonra daha kitap okumam, okudugumu anlamam gelisti.
Test ¢ézerken kendime soru soruyorum.” (011)

“Ogretmenimizle yaptigimiz etkinlikler cok giizel ve edlenceliydi. Bize ¢ok faydasi oldu. Ben
O6nceden Tiirkge dersi igin heyecanli degildim. Simdi sadece Tiirk¢ce dersinin olmasini istiyorum. Ciinkii
cok egleniyoruz. Hem de faydalaniyoruz. Artik derslere daha ¢ok katiliyorum. Daha ¢ok
faydalaniyorum.” (617)

“Ben okudugum seyleri, okuma hizini not alirim. Hafta sonunda kontrol ederim. Son
zamanlarda okumada baya bir fark attigimi fark ettim. Kisacasi evet ¢ok iyiydi. Ayrica soru olusturmayi
da égrendim.” (038)

Tablo 15.
Etkinliklerin Bakis A¢isi Kazandirma Durumuna Dair Tema ve Kodlar
Tema Kodlar

Sorgulayici bakis agisi

Stratejik okumalar kazandirmasi

Empati ile yaklasmayi kazandirmasi
Ozetleme yapmayi saglamasi
Olumlu tutum gelistirmesi

Merak duygusunu gelistirmesi
Derslerden zevk almayi saglamasi

Bakis agisi kazandirma

Siniftaki iletisimi gliclendirmesi
Soru sorma ihtiyaci uyandirmasi
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Turkce derslerinde uygulanan P4C temelli soru sorma etkinliklerinin 6grencilere bakis acisi
kazandirma durumuna yonelik goriismeler gergeklestirilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme formu ile
elde edilen verilere dair kodlar Tablo 10’da verilmistir. Katiimcilarin gorislerine dair ornekler su
sekildedir:

“Tiirkge dersindeki etkinlikler okudugunu sorgulamami égretti. Ornedin okudugum metnin
6nemli yerlerini isaretlemeye basladim. Onun disinda ¢ok fazla diistinliyorum. Okudugumda ya benim
hayatim da 6yle olsaydi diye diisiiniiyorum.” (O1)

Evet, kazandirdi. Bu derste testlerde hep hayal glicii gelistirdik. Bunlar iyi etki etti. Bakis agisi
cok kazandirdi. Hayal giiciim gelisti. O yiizden ¢ok sevdim bu dersi. (021)

Onceden kitap okurken normal okuyordum. Ama simdi kitap okuyunca bircok sey ve bir¢ok soru
soruyorum sorgulayarak okuyorum. (032)

Bakis acim hayal giiciimle birlesti ve ortaya evrenden daha (istiin beceriler ¢ikti. Hicbir zaman
bunu denememistim. Bu muazzam bir duygu. Hayati énceden siyah beyaz; ama simdi 1000 farkli renkle
gériiyorum, dinliyorum ve anlyorum. (035)

“Okumalar yeni bakis agisi kazandirdi. Daha gelismemizi sagladi. Normal insanlara artik
empati kurarak bakmaya basladik. Daha iyi daha kibar davraniyoruz. insanlari elestirmemiz empati
kurarak sikintilarimizi paylasabiliriz.” (014)

Tablo 16.
Etkinliklerin Kazandirdigi Beceri Durumuna Dair Tema ve Kodlar
Tema Kodlar

Ozetleme yapma

Sorgulama

Empati

Basari

Okumadan zevk alma
Hos gori
Sosyallesme

Etkinliklerin kazandirdigi beceriler Eglenme

Zamani ybnetme

Oz giiven

Cok boyutlu disinme

Elestiri

Cesaret
Problem ¢c6zme
Yaraticilik

Oz Farkindalik

PAC temelli soru sorma etkinliklerinin 6grencilere ne tir beceriler kazandirdigina yonelik
sorulan gortiisme formundan elde edilen sonuglar Tablo 11'de verilmistir. Buna gére Ogrencilerin
birbirlerine saygi duymayi, birbirlerinin s6ziinii kesmeden dinlemeyi, empati kurmay, daha cesur bir
sekilde sinif ortaminda kendini ifade edebilmeyi, zamanini daha iyi ydonetebilmeyi, problemlere farkli
bakis acilari getirerek ¢ozliimler liretmeyi, Ust dizey disinme becerilerini daha etkin kullanmayi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu becerilerinin gelisiminde P4C temelli soru sorma etkinliklerinin
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin érnekler su sekildedir:

“Bana empatiyi, saygiyi, sevgiyi, hos goriyi, arkadashdi, iyi davranmayi, kétii olmamayi
égretti.” (06)
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“Eglendirdi, daha rahat kitap okumami, daha iyi kavramami sagladi. Ama biraz zordu. Bunlarin
gelecekte sorulabilecek sorular oldugunu tahmin ediyorum.” (012)

“Bana insanlarin fikirleriyle baglanti kurup yeni fikirler ortaya koymayi iyi elestirinin nasil
yapildigini, olaylara ¢ok farkh bakis acilariyla bakmayi, olaylarla baglanti kurup yeni sorunlari ¢gzmeyi
ve dinlemenin gercekten cok énemli oldugunu égretti.” (021)

“Tiirk¢e dersindeki etkinlikler daha fazla aklimda kaliyor ve daha iyi anlamami saghyor.
Ciimlelerimi daha iyi telaffuz ediyorum.” (032)

“Artik hayata ¢ok farkli bakiyorum. 1 kelimeden bambaska fikirler ¢ikiyor. Fakat bunu her
insan yasamali. Ama nasil? Bence bununla ilgili tiim dillere gevrilebilen en yaygin bir kanal agin. Kanal
tiim diinyada ayni sekilde gériilsiin. Fakat bu mutlulugu engelli vatandaslar da yasasin. Bunun igin
baska bir kanal agabilirsiniz.” (013)

Tablo 17.
Etkinliklerin ilgi Ceken Durumlarina Dair Tema ve Kodlar
Tema Kodlar

Demokratik ortam

ilgi cekici metinler

ilgi cekici etkinlikler

Hayal glicline hitap eden ortam
Grup/sinif etkilesimi

Sorgulama

Yaratici distincelerle etkin olma

ilgi ceken durumlar

Kesif, macera gibi seylerin olmasi
Eglenceli zihinsel eylemlerin yapilmasi
Soru sorup cevaplama

Heyecan verici olmasi

isbirlikli hareket etme

Problemlere ¢6ziim bulma

PAC temelli soru sorma etkinliklerinin uygulama esnasinda en ¢ok ilgi ceken ve 6grencilerin
hosuna giden taraflarini belirlemek amaciyla yapilan gériismeden elde edilen veriler Tablo 12’de kod
olarak verilmistir. Etkinliklere dair 6grenci gérislerinden bazilari su sekildedir:

“Herkese séz hakkinin taninmasi daha eglenceli olmasi igin her seyin diisiintilmesi cok hosuma
gitti.” (012)

“Okudugumuz hikdyenin bas rolii hakkindaki sorular ¢ézmeyi seviyorum ve metine yeni bir
baslhk bulmayr ve empati kurarak sorulari cevaplamami sagladi. Metinin icinden yeni hikayeler
ctkarmami sagladi.” (021)

“Soru sormak ve cevaplamak neden sorulari yazmak bunlardan ¢ok hoslanirdim. Ve metinler
eglenceli oldugu icin bazen hep dinlemek istedim.” (031)

“Her seyi sorgulamak. Soru yazmak. Yani acik¢asi artik daha genis diistiniiyorum. Kendimi
kisitlamiyorum. igimde tutmuyorum.” (011)

Tablo 18.
Etkinliklerin Zayif Noktalarina Dair Tema ve Kodlar
Tema Kodlar

Farkli konularin da konusulmasi

Etkinliklerin zayif noktalar Uzayla ilgili etkinliklere az yer verilmesi
Bilindik konularin da bazen olmasi
Tekrarlarin olmasi
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PAC temelli soru sorma etkinliklerinin uygulandigi 6grenci gruplarinin etkinliklerde yetersiz
olarak nitelendirilebilecekleri noktalarin olma durumuna dair goérislerinden elde edilen kodlar Tablo
13’te belirtilmistir. Ogrencilerin etkinliklere yénelik bazi gériisleri su sekildedir:

“Bu etkinliklerin olmadigi dersleri hic sevmiyorum. Clinkii dersten hicbir sey anlamiyorum. Bu ylizden
dgretmeni de sevmemeye basliyorum. Ders béyle etkinliklerle yapilsa cok daha verimli olur.” (01)

“Her sey cok giizeldi. Keske Tiirkce derslerimizin hepsi béyle olsa.” (026)

“Hi¢ olmadi ki. Ciinkii diisiinmekten sikilmaya vakit kalmadi. Olacadini da diisiinmiiyorum. Cinki bu
dersi islerken her seyi unutuyorum. Tiirk¢eyi bile. Cok tuhaf ama icimde birakamadim. Cok eglenceli.
Filozof oldum 10 yasimda. Hicbir zaman bu kadar diisiinmedim.” (021)

“Tiirk¢e derslerinde sikildigim anlar olmadi. Tersine Tiirk¢e dersimiz daha da eglenceli olmaya baslad..
Diisiincemizin daha da gelistigini diisiiniiyorum.” (622)

Tablo 19.
Etkinlik Onerilerine Dair Tema ve Kodlar
Tema Kodlar

Miizik olmasi
Zaten eglenceli
Sokak oyunlari ekleme
Ogrenci Onerileri Duygularin resmedilmesi
Bu etkinliklerin stirekli yapilmasi
Diger Tirkge derslerinde de yapilmasi
Okuma saatleri yerine bu etkinliklerin yapiimasi

PAC temelli soru sorma etkinliklerinin daha etkili olmasi icin nelerin yapilabilecegine dair
ogrenci gorislerinden elde edilen bulgular kodlar halinde Tablo 13’te belirtilmistir. Belirtilen konu
baglaminda gesitli 6grenci gorisleri su sekildedir:

“Uzun siiren etkinliklerde hafif bir miizik iyi olabilirdi.” (04)

“Her ders Tiirkge dersi olsaydi ve bu etkinlikleri hep yapsaydik ¢ok giizel olurdu. Bu derste her
sey miikemmeldi. Her seyi yapiyorduk. Metin dinliyorduk. Yeni ve giizel seyler yapiyorduk. Yeni bilgiler
égreniyorduk.” (032)

“Mesela okulda dgretmen kitap okutuyor. Onu evde de yapabiliriz. Kitap okuma yerine
etkinlikler, eglenceli seyler yapabiliriz.” (034)

“Bence daha eglenceli bir sey yapacaklarini sanmiyorum. Clinkii zaten en edlenceli dersi onlar
yapiyor.” (036)

Katilimcilar etkinliklerin yasama dair becerilerinin gelisiminde oldukga etkili oldugunu dile
getirmislerdir. Ayrica Ust dizey dislinme becerileri arasinda yer alan elestirel dislinme, yaraticl
diistinme, Ustbilissel diisiinme gibi becerilerin gelisiminde de etkili oldugu ifade edilmistir. Ozellikle ice
kapanik olan, kendini rahat bir sekilde ifade edemeyen o6grencilerin de etkin katiimda bulunmasi
calismanin olumlu sonuglarin ortaya ¢cikmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Sireg icerisinde gerek
Turkce egitimine yonelik gerekse isbirlikli 5grenmeye bu olumlu ifadeler ¢alismanin belirlenen hedefler
dogrultusunda sonuglar ortaya koydugunu gostermektedir. Calismada kullanilan okuma
materyallerinin ¢cok boyutlu disinme becerilerini tetiklemesi, disiplinlerarasi bakis acisi kazandirmaya
actk olmasi 6grencilerin gelisiminde oldukga etkili oldugu yapilan gériismelerden anlasilmaktadir. Bu
durumdan hareketle PAC temelli soru sorma etkinliklerinin 6grencileri olumlu etkiledigini ifade etmek
mimkundur.

Tartisma ve Sonug
Tirkge dersine dayali olarak yapilan bu ¢alismada okudugunu anlamada deney grubunun 6n testi
ile son testi, deney ve kontrol grubunun son testi arasinda anlamli iliski vardir. Kontrol grubunun 6n
testi ile son testi arasinda ise anlamli iliski yoktur. Bu durum o6grencilerin hazirbulunusluklari, kendi
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potansiyellerini yansitabilme durumlari, derse ve derste kullanilan materyallerden etkilenme
durumlari ve bunlara benzer sebeplerden kaynaklanma ihtimali s6z konusu olabilmektedir. Felsefe
temelli okuma egitiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin anlamli ¢tkmasi
bu tlr egitim ortamlarinin olusturulmasinin dnemini géstermektedir. Okudugunu anlama becerisini
farkh bir acidan ele alan Yussof vd. (2013) duygusal okuryazarhgl temel alan okudugunu anlama
stratejileri 6gretimi ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli iliski oldugunu belirlemislerdir.
Kanmaz (2012) besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejileri ile okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Deney ve kontrol gruplarina yénelik yapilan egitim neticesinde
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde olumlu yonde ilerleme kaydedilmistir.
Stambaugh (2007) 3, 4, 5. sinif 6grencilerine uyguladigl okudugunu anlamaya yonelik program ile
okudugunu anlama becerilerinde ilerleme oldugunu kaydetmistir. Murphy vd. (2009) metne dayali sinif
ici tartismalar ile okudugunu anlama diger bir ifade ile metinlerin anlamlandirilmasi arasindaki iliskiyi
ele almiglardir. Arastirmanin sonunda metne dayali sinif ici tartismalarin 6grencilerin okumaya yonelik
basari gostermelerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi belirlenmistir. Mevcut ¢alismada kullanilan
egitim yonteminin tartisamaya dayali olmasi ve kullanilan egitim materyalinin okuma metni olmasi bu
calismadan elde edilen verilerle paralel sonuglara ulasildigini gostermektedir. MEB Tirkce Dersi
Ogretim Programi’nda o6grencilerin Ust diizey disiinme becerilerine dair vurgulamalarda
bulunulmaktadir. Tlrkge dersi ile dil egitiminin saglanmasinin yani sira st diizey diislinme becerilerinin
de harekete gegirilmesi 6nem arz etmektedir (MEB, 2019). Ust diizey diisiinme becerilerinden olan
elestirel distinme becerisinin gelisimine yonelik Belet (2013) tarafindan yapilan arastirmada hikaye
anlatma yontemi 6grencilerin Ust diizey diisinme becerilerini gelistirmektedir. Bu durum ogrencilerin
metinlerin okunmasi esnasinda elestirel bir bakis acisi ile hareket etmelerinin 6Gnemini géstermektedir
(Kobayashi, 2007).

isbirlikli 6grenmenin genelinde ve birlikte calisma, olumlu baglilik ve gruba yansitma alt
boyutlarinda deney grubunun 6n testi ve son testi ile deney ve kontrol grubunun son testi arasinda
anlamli iliski varken kontrol grubunun 6n testi ile son testi arasinda anlamli iligski yoktur. Bu durum P4C
temelli soru sorma etkinliklerinin 6grencilerin 6gretim sirecinde aktif kilmasindan dolayi isbirlikli
0grenme becerilerinde olumlu gelisimlerin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
isbirlikli grenme becerilerinin gelisimi ise 6grencilerin st diizey diisinme becerilerinin gelisimine
katki saglamaktadir. Marzano vd. (2001) tarafindan yapilan arastirmada isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin basari diizeylerinde yiksek diizeyde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmesi genel
olarak isbirlikli 6grenmenin egitime olan olumlu katkisini ortaya koymaktadir. Puzio & Colby (2013)
isbirlikli 6grenmenin Ust dizey okur yazarlk becerisine olan etkisini incelemislerdir. 30 yil siren
boylamsal calismada isbirlikli 6grenmeyle siirdiiriilen egitimlerden gecen 6grencilerin sistemdeki
normal egitim goren 6grencilerden cok daha yiiksek basarilara sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica dil
becerilerinde artis gdzlenmistir. Sozcik dagarciklari daha gelismis, okudugunu anlama becerilerinde
olumlu ilerlemeler kaydedilmistir. Bu calismanin Tirkce dersine yonelik yapilmasi, okuma becerisinde
de olumlu ilerlemeler kaydedilmesi Puzio & Colby’nin (2013) arastirmasi ile paralellik arz ettigini
gdstermektedir. isbirlikli 5grenmeye yonelik bir baska calismayir Geng (2013) gerceklestirmistir. Geng
(2013) istasyon teknigi ile 6grenmeye yonelik olan gorisleri belirlemek amaciyla siir, slogan, hikaye,
resim istasyonlari olusan bir egitim etkinligi gerceklestirmistir. Etkinligin sonunda 6grencilerle yapilan
gorlismeler neticesinde isbirlikli 6grenme egitiminin kendilerinin (st diizey disiinme becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu, daha eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu, 6grenmeye daha istek uyandirici oldugu
belirlenmistir. Johnson & Johnson (2002) arastirmasina gore ise isbirlikli 6grenme 6grencilerin bireysel
ve sosyal becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahiptir. isbirlikli 6grenme 6grencilerin birbirlerine
karsi daha duyarli olmalarini, arkadaslarina karsi daha empatik davranmalarini saglarken egitim
Ogretim slrecinin nitelikli ¢iktilar sunmasinda 6nemli roller Gstlenmektedir (Hanna, 1992, aktaran,
Kurtulus, 1998). Johnson ve Johnson’in (1994) yaptiklari bir baska arastirmaya gore isbirlikli 6grenme
okullarin ve egitimcilerin daha iyi hizmet vermelerinde dnemli bir etkiye sahiptir. Clnki isbirlikli
o0grenme Ogrencilerin gelisimini saglarken ayni zamanda toplumsal gelisime de kapi agmaktadir. Serin
(2014) is birligine dayah 6gretim ortamlarinin 6grencilerin problem ¢6zme, Ustbilissel disinme
becerilerinin gelisimine daha iyi sekilde etki ettigini ortaya koymustur. isbirlikli 6grenme ile egitim
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goren Ogrenciler problem ¢ozmede daha iyi performans sergilerken Ust dizey dislinme becerilerini
ishirlikli egitim gormeyen 6grencilere gore daha fazla kullanmaktadirlar. Glingdr ve Agikgdz (2006)
arastirmasina gore isbirlikli 3grenme okudugunu anlama ve okumaya yonelik olan tutuma olumlu etki
etmektedir. isbirlikli 6grenme yéntemi ile yapilan okuma egitimleri 6grencilerin daha basarili sonuglara
ulasmasini saglamistir. isbirlikli dgrenme ydntemi dgrencilerin bireysel ve akademik gelisimlerinde
dnemli bir etkiye sahiptir (Bozpolat, 2012) isbirlikli 6grenme ile Tiirkce dersi arasindaki iliskiyi
belirlemek Uzere yapilan deneysel galismada isbirlikli egitim 6grencilerin Tirkge basarilarini ve
Tirkceye yoénelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi belirlenmistir (Cérek, 2006). isbirligine dayali
yapilacak egitim programlari, 6gretim siirecleri 6grencilerin gerek kisilik gerek sosyal gerekse akademik
basarilarina ciddi katkilar saglayacaktir. Bu nedenle egitimden daha iyi yarar saglamak adina isbirlikli
o6grenme ortamlarinin gelistirilip cesitlendirilmesi 6nemlidir.

Calismadan elde edilen nicel ve nitel sonuglardan hareketle 6grencilerin isbirlikli 6grenme
becerilerinin gelisimi icin P4C temelli soru sorma etkinlikleri kullanilabilir. Uygulama sirecindeki
deneyim ve gobzlemlerden hareketle oOgrencilerin isbirlikli 6grenme becerilerinin gelisimi ve
glclendirilmesi icin dikkatleri glcli tutacak metinlerin secilmesi, hedef kitlenin ilgi ve ihtiyaglarinin
dikkate alinmasi basarinin saglanmasinda énemli oldugu ifade edilebilir. Secilen okuma metinlerinin
amaca uygun olmasinin yani sira dikkati dagitmayacak uzunlukta olmasina dikkat etmek 6nemlidir.
Ogrencilerin siireg icerisinde etkin olmalari, birbirlerinin fikirlerine dair yorumlarda bulunmalari daha
basarili olmalarinda bir olgit olabilir.

Arastirmanin sinirliliklari arasinda sadece 5. sinifa giden o6grencilere yonelik olmasi, Tiirkce
dersinin sadece okuma becerisini temel almasi vardir. Calisama kontrol gruplu bir ¢alismadir. Yari
yapilandiriimis gorismeler sadece deney grubundaki 6grencilerle yapiimistir. Oysa kontrol grubunun
normal programla gordikleri egitimden hareketle gorusleri alinip karsilastirmalarda bulunulmasi nicel
verilerden elde edilen bulgularin agiklanmasina daha iyi yardimci olabilirdi. Gerek yari yapilandiriimig
gortisme formu gerekse isbirlikli 6grenme 6lceginden elde edilen veriler 6grencilerin icten cevap verme
durumlarinin tam olarak agiklamada yetersiz olabilecegi diistinlilmektedir.

Tirkge dersinin diger dil becerilerine yonelik PAC temelli soru sorma etkinlikleri gelistirilebilir.
Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri icin siniftaki kisi sayisinda sinirlandirmaya
gidilebilir. P4C temelli soru sorma etkinliklerin daha etkin sekilde kullanimi igin diger derslerde de
kullanilabilir sekilde dizayn edilebilir. Farkh sinif diizeylerinde de uygulamalar gerceklestirilebilir. Sinif
seviyesi ile basari durumu arasindaki iliski gézden gegirilebilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu Toplanti Karari
Karar tarihi= 28.07.2021
Belge sayl numarasi= 2021/05

Yazarlarin Katki Orani
Calismaya 1. yazarin katki orani %60, 2. yazarin makaleye katki orani %25, 3. yazarin katki orani

%15'tir.

Cikar Catismasi
Makalede cikar ¢catismasi teskil edebilecek bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Language is at the forefront of the elements that enable communication and shape the
learning process in education. Since individuals with advanced reading skills, which are among the
basic language skills, are familiar with the words that make up the reading text in education, they focus
on understanding, analyzing and evaluating the message in the text, instead of focusing on words
without wasting time and effort (Yildiz, Akyol, 2011; Yiimaz, 2008;). In the process of reading
comprehension, the reader decodes the written codes based on his prior knowledge and combines the
deciphered code with the pre-knowledge and moves on to a new structuring process. The reader, who
reaches the general semantic structure by integrating the words, sentences and paragraphs consisting
of linguistic structures characterized as code, achieves the success of performing the targeted action
(Arici, 2015; Mete, 2012; Yilmaz, 2008; Aksaclioglu, Yilmaz, 2007).
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The reader's high-level comprehension skill is closely related to the richness of their prior
knowledge (Sever, 2013; Mete, 2012; Wang, Guthrie, 2004). For this reason, from an early age, the
reader should be introduced to a living space with rich stimuli in order to have wide pre-knowledge.
This is possible in educational environments where questions come to the fore rather than answers
structured with philosophy. Philosophy for children (P4C) education approach was also put forward
with this idea in mind. The aim of the P4C education program is to equip students with the skills of
thoughtful thinking, critical thinking, creative thinking and collaborative and advanced thinking.
Lipman, 2003, aktaran, Mutlu, 2017; Murris, 2000; Lipman, 1998; Lipman, 1976). While emphasizing
the importance of developing these basic skills, Lipman also draws attention to the importance of
advanced thinking and social skills that emerge due to their interconnectedness. With the
development of these skills, academic, social and individual developments that are not clearly
expressed in the program have been paved (Boyaci, Karadag & Giileng, 2018; Bakir, 2018; Lipman,
2003, akt. Mutlu, 2017; O‘Riordan, 2013). Thus, with the cooperative learning involved in the process,
it is possible for more than one person to come together and take joint action in order to clarify an
existing problem (Soller, 2001). Through cooperative learning in the education-teaching process,
students have the opportunity to express themselves more easily. Because the student who
encounters confusing or, in other words, complex problems, can take more solid steps towards the
solution of the problem by getting support from the members of the group he is in, when he cannot
reach a result despite his best efforts to solve it. In this way, cooperative learning enables the
development of positive commitments among students, allowing them to learn more quickly and
effectively (Uysal, 2009; Soller, 2001; Johnson, Johnson & Smith, 1998; Artzt & Newman, 1990).

In reading education, it is necessary to create systematic curriculums that take into account
the needs of students for both the development of high-level thinking skills and academic development
of students (Sallabas & Ozcan, 2020). While students develop their reading skills, which is one of their
receptive language skills, they will also know the importance of asking questions, and they can activate
high-level mental activities such as critical thinking and creative thinking. At the same time, they need
action that will improve both social fields and academic schools in entering into peer cooperation
(Soller, 2001). Humans, who are social, are somehow structuring their systems together with
interaction, and it involves getting more pleasure from their own good. The fact that these learnings
are permanent and transferable reveals the necessity of cooperative learning. While students receive
reading education with cooperative learning, they have the opportunity to learn much more from the
possibilities of language skills than they can get from a formal education. While social learning
improves the academic skills of the student, it is inevitable for student to gain self-awareness, to
benefit from the thinking styles and academic achievements of their friends (Ozcan, 2018).

While using the possibilities of the language, the student also gets the opportunity to open the
doors of the unique world of inquiry offered by philosophy. On the one hand, the ability to learn
beyond the language offered by the reading skill, on the other hand, if the questioning skill provided
by philosophy is presented in an environment where there is interaction, the limits of learning will be
removed and all opportunities for linguistic, philosophical and social development will serve to the
development of the student.

Method

In this study, it was aimed to determine the effect of philosophy-based (P4C) questioning
instruction on the cooperative learning skills of 5th grade students. For the stated purpose, the
embedded design of the mixed method, in which quantitative and qualitative methods were used
together, was based. In this study, in which a mixed experimental methodology was adopted,
gualitative data collection was placed in a quantitative experiment in order to determine the effect of
P4C-based questioning activities on cooperative learning skills and to reveal the opinions of the
participants (Cresswell, 2012).
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Result and Discussion

Within the scope of the research, there was a significant difference between the post-tests of
the experimental and control groups in favor of the experimental group in general and in all sub-
dimensions of the cooperative learning scale. There was a significant difference in the general and all
sub-dimensions of cooperative learning in the pre-test and post-test of the experimental group. There
was no significant difference between the pre-test and post-test of the control group. Slavin (2013)
revealed in his research that cooperative learning was highly functional in the development of
students' higher-order thinking skills. Slavin (2013) stated that cooperative learning was effective in
achieving better success compared to computer-assisted teaching. In the current study, the fact that
there was a generally significant relationship between the effects of P4C-based questioning training
on the cooperative learning levels of students showed that results were parallel with Slavin's (2013)
research. In the post-test of the experimental and control groups, a significant difference was found in
favor of the post-test of the experimental group in the general cooperative learning and in the sub-
dimensions of reflection to the group, positive commitment, and collaboration skills. This situation
generally showed that P4C-based questioning training contributed positively to the cooperative
learning skills of the participants. In general, cooperative learning has a positive effect on the
development of all skills of students. Puzio & Colby (2013) examined the effect of cooperative learning
on high-level literacy skills. In the longitudinal study, which lasted for 30 years, it was determined that
the students who received education with cooperative learning had much higher achievements than
the students who received normal education in the system. In addition, an increase was observed in
the language skills of the experimental group. The fact that this study was conducted for the Turkish
lesson and positive progress was achieved in reading skills showed that it was in parallel with the
research of Puzio and Colby (2013). Students who were educated with cooperative learning perform
better in problem solving, they also use higher-order thinking skills more than those who do not receive
cooperative learning. This supports the current research results and the research of Johnson and
Johnson (1994). As a result of the P4C-based questioning training, the participants' higher-order
thinking skills and cooperative learning skills improved, while their reading skills also improved.
According to the research of Glingdr and A¢ikg6z (2006), cooperative learning has a positive effect on
reading comprehension and attitude towards reading. Reading education with the cooperative
learning method enabled students to achieve more successful results. Cooperative learning method
has a significant impact on students' individual and academic development (Bozpolat, 2012). In the
experimental study conducted to determine the relationship between cooperative learning and
Turkish lessons, it was determined that cooperative education positively affects students' Turkish
achievement and attitudes towards Turkish (Corek, 2006). The mentioned studies are in parallel with
the results of the current study. Collaborative education programs and teaching processes will make
serious contributions to students' personal, social and academic success. For this reason, itis important
to develop and diversify cooperative learning environments in order to better benefit from education.
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