|
|
I

Egitim Teknolojisi
| ~ kuram ve uygulama

Yaz 2016
Cilt 6
Sayi 2




EGITIM TEKNOLOJiSi KURAM VE UYGULAMA / EDUCATIONAL TECHNOLOGY THEORY AND PRACTICE

Cilt 6, Say1 2, Yaz 2016
Volume 6, Number 2, Summer 2016

Genel Yayin Editorii / Editor-in-Chief: Dr. Halil ibrahim YALIN
Yardimci Editér / Co-Editor: Dr. Tolga GUYER

Sorumlu Yazi isleri Miidiirii / Publisher Editor: Dr. Sami SAHIN
Redaksiyon / Redaction: Dr. Tolga GUYER
Dizgi / Typographic: Dr. Tolga GUYER
Sayfa Tasarimi / Page Design: Dr. Tolga GUYER
Kapak Tasarimi / Cover Design: Dr. Bilal ATASOY
iletisim / Contact Person: Dr. Aslihan KOCAMAN KAROGLU

Taranmaktadir / Indexed in: ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veritabani, Tiirk Egitim indeksi, ASOS Sosyal Bilimler indeksi

Editér Kurulu / Editorial Board”

Dr. Abdullah Kuzu Dr. Eralp H. Altun Dr. M. Oguz Kutlu Dr. Sandie Waters
Dr. Akif Ergin Dr. Feza Orhan Dr. M. Yasar Ozden Dr. Scott Warren
Dr. Ana Paula Correla Dr. H. Ferhan Odabasi Dr. Mehmet Girol Dr. Servet Bayram
Dr. Aytekin isman Dr. Hafize Keser Dr. Michael Evans Dr. Sirin Karadeniz
Dr. Buket Akkoyunlu Dr. Halil ibrahim Yalin Dr. Michael Thomas Dr. Tolga Glyer
Dr. Cem Guhadar Dr. Hyo-Jeong So Dr. Ozcan Erkan Akgiin Dr. Trena Paulus
Dr. Deniz Deryakulu Dr. ibrahim Goékdas Dr. Ozgen Korkmaz Dr. Yasemin Gilbahar Given
Dr. Deepak Subramony Dr. Kyong Jee(Kj) Kim Dr. S. Sadi Seferoglu Dr. Yavuz Akpinar
Dr.Yun-Jo An
*
Hakem Kurulu / Reviewers
Dr. Adile Askim Kurt Dr. Fezile Ozdamli Dr. Meltem Kurtoglu Dr. Serap Yetik
Dr. Agah Tugrul Korucu Dr. Fikret Gelibolu Dr. Muharrem Aktimen Dr. Serdar Ciftgi
Dr. Arif Altun Dr. Filiz Kalelioglu Dr. Mukaddes Erdem Dr. Sergin Karatas
Dr. Aslihan Kocaman Karoglu Dr. Gizem Karaoglan Dr. Mustafa Serkan Glinbatar Dr. Serpil Yalginalp
Dr. Ayga Gebi Dr. Gékee Becit iggitiirk Dr. Mutlu Tahsin Ustiindag Dr. Sibel Somyiirek
Dr. Ayfer Alper Dr. G6khan Daghan Dr. Nadire GCavus Dr. Safak Bayir
Dr. Aynur Kolburan Geger Dr. Gulfidan Can Dr. Necmettin Teker Dr. Seyhmus Aydogdu
Dr. Aysegul Bakar Corez Dr. Halil Ersoy Dr. Necmi Esgi Dr. Sirin Karadeniz
Dr. Aytekin isman Dr. Halil ibrahim Yalin Dr. Nezih Onal Dr. Tayfun Tanyeri
Dr. Bahar Baran Dr. Halil Yurdugl Dr. Nuray Gedik Dr. Tolga Glyer
Dr. Berrin Dogusoy Dr. Hasan Cakir Dr. Nurettin Simsek Dr. Tolga Kabaca
Dr. Bilal Atasoy Dr. Hasan Karal Dr. Onur Donmez Dr. Turkan Karakus
Dr. Deniz Atal Kdysiiren Dr. Hatice Durak Dr. Omer Faruk Ursavas Dr. Ugur Bagsarmak
Dr. Ebru Kilhg Cakmak Dr. Hiseyin Bicen Dr. Omiir Akdemir Dr. Ummiihan Avci Yiicel
Dr. Ebru Solmaz Dr. Hiiseyin Ozginar Dr. Ozcan Erkan Akgiin Dr. Unal Cakiroglu
Dr. Emin ibili Dr. Isil Kabakgi Yurdakul Dr. Ozden Sahin izmirli Dr. Veysel Demirer
Dr. Emine Sendurur Dr. ibrahim Goékdas Dr. Ozgen Korkmaz Dr. Yahn Kilig Tirel
Dr. Ering Karatas Dr. ilknur Resioglu Dr. Ozlem Cakir Dr. Yasemin Demirarslan Cevik
Dr. Erhan Giines Dr. Kevser Hava Dr. Ramazan Yilmaz Dr. Yasemin Gilbahar Given
Dr. Erkan Galigkan Dr. Mehmet Akif Ocak Dr. Recep Gakir Dr. Yasemin Kogak Usluel
Dr. Erkan Tekinarslan Dr. Mehmet Barig Horzum Dr. Sami Sahin Dr. Yavuz Akbulut
Dr. Ertugrul Usta Dr. Mehmet Kokog Dr. Selay Arkiin Kocadere Dr. Yusuf Ziya Olpak
Dr. Fatma Keskinkilig Dr. Melih Engin Dr. Selguk Ozdemir Dr. Yiksel Goktas

iletisim Bilgileri / Contact Information

internet Adresi / Web: http://dergipark.ulakbim.gov.tr/etku/
E-Posta / E-Mail: tguyer@gmail.com
Telefon / Phone: +90 (312) 202 17 38
Belgegecer / Fax: +90 (312) 202 83 87
Adres / Adress: Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimii,
06500 Teknikokullar - Ankara / Tiirkiye



134

EGITiIM TEKNOLOVJiSi Kuram ve Uygulama
Cilt:6 Say1:2 Yil:2016

Makale Ge¢migi / Article History

Alindi/Received: 16.04.2016

Diizeltme Alindi/Received in revised form: 28.06.2016
Kabul edildi/Accepted: 29.06.2016

ORTAOGRETIM MATEMATIK DERSINDE OGRENME NESNELERI
KULLANIMININ OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINE YONELIK
TUTUMLARINA ETKiSi: DENEYSEL BiR CALISMA

Unal CAKIROGLU", Adnan BAKi?
0z

Bazi 6grenciler matematigin anlasilmasi zor konulari igerdigini dislinerek ile ¢ogu zaman
matematik dersine yonelik olumsuz tutumlar gelistirmektedirler. Bu galismada 9. sinif
matematik dersinde 6grenme nesnelerinin sinif igi, sinif disi ortamlarda kullanildigi ve hig
kullanilmadigi ¢ farkli grupta Ogrencilerin matematik dersine yoénelik tutumlari
karsilastirilmaktadir. Yari deneysel olarak yiritilen ¢alismaya lg¢ grupta (n1=24, n2=26,
n3=26) toplam 76 o6grenci katilmistir. Calisma yari deneysel model ile desenlenmis
oldugundan o6grencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 6n test, son test
olarak matematik dersi tutum o6lgegi kullanilmistir. Ayrica milakatlar ile daha detayli bilgi
edinilmeye ¢alisiimistir. Bu ¢ergcevede 6grenme nesnelerinin kullanildigi iki siniftan dérder
Ogrenci ile milakatlar gerceklestirilmistir. Sonug olarak, 6grenme nesnelerinin sinif icinde
veya sinif disindaki etkinliklerdeki kullanimlarinin ve hig¢ kullanilmamasinin 6grencilerin
tutumlarinda farkh bir etkisi gértilmemistir. Bununla birlikte 6grenme nesnelerinin sadece
sinif icerisinde ders islenirken kullanildigi grupta matematik dersine yonelik tutumlarda
anlamli bir degisim yasanmis, diger gruplarda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda
farklilik olmamistir. Ogrencilerin derse yénelik tutumlarinda derse yénelik ilgi ve nesnelerin
Ozellikleri gibi unsurlarin 6ne ¢iktigl gorilmuistiur. Calismada Ogrenme nesnelerinin
matematik dersinde farkh sekillerde kullanilabilecegi belirlenmis olmakla birlikte, 6grenme
nesnelerinin Ozellikle sinif igi uygulamalarda kullanildiginda matematik dersine yoénelik
olumlu tutum gelistirmeye katki saglayabilecegine yonelik ipuglari sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: 68renme nesneleri, matematik dersi, matematik dersine yonelik tutum
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EFFECT OF USING LEARNING OBJECTS IN SECONDARY SCHOOL
MATHEMATICS COURSE TO THE ATTITUDES TOWARDS MATHEMATICS: AN
EXPERIMENTAL STUDY

Abstract

Some of the students develop negative attitudes towards mathematics because they think
that mathematics include some topics which are difficult to understand. This study
compares the attitudes of three group of students in 9th grade students towards
mathematics in which one group use learning objects in classroom activities, one group in
extracurricular activities and one group did not use the objects. Totally 76 (n1=24, n=26,
n3=26) students participated to the study. Since the study was carried out as a quasi-
experimental design, an attitude scale for mathematics was used as pretest and posttest
and interviews were conducted inorder to discuss the attitudes in detail. In this regard,
interviews were administered with four students from each two groups in which the
learning objects were used. As a result, no significant difference in attitudes scores were
noticed among groups used learning objects in different ways and the groups did not used
learning object. Also, only a significant difference is determined between pretest and post
attitude scores in the group in which learning objects were used in classroom activities. In
attitudes towards mathematics, interest and features of the objects were the themas which
come front. The results of the study suggest that learning objects may be used in classroom
activities and also in extracurricular mathematics activities but do not provide a significant
development in attitudes for students.

Keywords: learning objects, mathematics course, attitudes towards mathematics
Summary

Students generally develop negative attitudes towards mathematics considering
mathematics include difficult topics which can not be understood. Negative opinions
sometimes direct students to be careless about some basic concepts, so some important
skills such as reasoning, problem solving, critical thinking cannot be developed as expected.
In this sense some efforts are provided in order to eliminate the negative attitudes towards
mathematics. To that end, some researchers suggested to use technology mediated learning
environments in mathematics classrooms. At this point learning objects are used as
technology mediated environments. In this sense NCTM addresses that students may have
enjoyable learning experience via learning objects (NCTM, 2000). Studies about learning
objects have evolved from theoretical aspects

to use them as components of instructional design into the use them as a part of
implementation of activities in the classroom. Some learning object implementation studies
were generally focused on the efficiency of the learning objects in higher education. Limited
number of these studies were pointed out some positive effects on academic performances
(Pata et al., 2009), students’ evaluations (Nurmi & Jaakkola, 2006) or attitudes towards the
course (Lopez & Lopez, 2007). In addition some experimental studies were also carried out
in which academic performances and attitudes were compared. On the other hand, in most
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of the studies about learning objects, the implementations were taken place in classrooms.
Only a limited number of studies suggested using learning objects in extracurricular
activities. In this sense, this study aims to evaluate the instructional process in 9th grade
mathematics classrooms in which learning objects are used in the classroom activities and
extracurricular activities. The comparison is focused on students’ attitudes towards
mathematics.

The study was carried out as a quasi-experimental design. In this regard, two groups
were constructed using learning objects in two different settings. In addition, a control
group was designed in which students delivered the topics with traditional direct instruction
techniques. Students were naturally enrolled in three different classrooms, so the sample
could not be distributed randomly. A total of 76 students were participated to the study.
Participants can access internet everyday in their houses via Pcs or mobile devices. In order
to gather data for determining attitudes of students in the groups using learning objects in
classroom or extracurricular activities, an attitude scale was administered. In addition, semi
structured interviews were conducted with four students from two groups in order to get
data in detail to explain the perceptions in the scale. The data from the interviews were
used to address how students used objects, what was the teachers’ role, and how was the
student content interaction took place in the instructional process. Since the scores were
appropriate which show normal distribution and the other necessities of parametric tests,
the pre and post mean attitude scores were compared with paired t-test for three groups.
The pre attitude scores were compared with Anova and the post scores were analyzed with
Ancova test. As a result, in two groups in which the learning objects were used; the mean
scores for students’ responses were almost “Agree” level. A significant difference was only
noticed in the pre and post attitude scores in the group in which learning objects were used
in classroom activities. This may be due to the various interactions of learning objects used
in this study and the interactions contributed to the teacher to design quality activities. In
addition, results in one-way Anova showed that there were no statistically significant
differences between the average post attitude scores of three groups.

Consequently, despite there were no statistically difference between the post attitude
scores in three groups, students evaluations in the interviews were generally positive that
they address the instructional process was enjoyable. The results of the study suggested
that, when learning objects are designed including various games, competitions, puzzles or
some authentic questions, the interactions in the activities may be enhanced and indirectly
contribute to students’ positive attitudes. The study presents learning objects may be used
in classroom activities and also in extracurricular mathematics activities to enrich the
lessons but the development in students’ attitudes with learning objects generally will
stand limited.
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Giris

Matematik dersi igerdigi bir takim soyut yapilardan dolayi birgok 6grenci agisindan korkulan,
kaygl duyulan bir ders olarak algilanmaktadir (Artzt ve Newman, 1990; Tarim ve Akdeniz,
2003). Ogrencilerin bu olumsuz diisiinceleri zaman zaman matematik dersinin bazi temel
konularina ilgisiz davranmalarina; dolayisiyla bu derste akil yiritme, problem ¢dézme,
elestirel diisiinme gibi yeteneklerinin gelisememesine sebep olabilmektedir (Ozgiin-Koca ve
Sen, 2006). Bramald, Hardman ve Leat (1995) matematik dersine yonelik bazi 6grencilerin
olumsuz tutumlarini, matematigin anlasiilmaz soyut yapisi oldugu yoniindeki distincelerine
baglamakta, birgok konunun giinlik yasamda kullanilamayacag veya ise yarar olmayacagi
seklindeki dusunceleri ile iliskilendirmektedir. Bu ¢ergevede matematik egitimi
arastirmalarinda derse yonelik tutumlari belirleme ve olumlu yonde gelistirmeye yonelik
etkinlikler dnemli bir yer tutmaktadir (Ekici, 2008; Esat, Coskuntuncel ve inandi, 2011;
Orbeyi ve Giiven, 2008). Ozellikle 6grenci merkezli yaklasimin benimsendigi son yillarda,
gerek oOgretim programlarindaki degisiklikler gerekse 6grenme etkinliklerinde teknoloji
kullanimina daha ¢ok yer verilmesi 0Ogrencilerin matematik dersine yoénelik olumlu
disincelerinin artmasina olanak saglamaktadir (Bonaveri, vd., 2015; Jalal, vd. 2015; Pilli ve
Aksu, 2013). Bu ortamlarda genellikle 6zel hazirlanmis egitim yaziimlarinda gelistirilen
etkinlikler, animasyonlar, e-kitaplar, videolar gibi araglara yer verilmektedir. Bu araglar
arasinda ozellikle 6gretmene 6grenme ortamlari tasarlamasi noktasinda esneklik saglayan
dgrenme nesneleri de énemli bir yer tutmaktadir. Ogrenme nesneleri hizli bir bicimde,
moddler ve paylasilabilir pargalari birlestirerek bir dersi olusturma distncesini temel alir
(Karaman, 2005). Dolayisiyla 6grenme nesneleri ders icerikleri olusturulurken 6gretmenlerin
ve Ogretim tasarimcilarinin dikkatini ¢ekmektedir. Nitekim National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM)’ nin 6grenme nesnelerinin kullanimi ile 6grencilerin zevkli ve eglenceli
matematik dersleriyle daha anlamli 6grenmeler gergeklestirebileceklerine yénelik vurgulari
ve matematik konularini igeren nesne ambarini olusturmus olmasi da 6grenme nesnelerinin
matematik 6gretimindeki potansiyeline isaret etmektedir (NCTM, 2000).

Ogrenme nesneleri farkli derslerde farkli uygulamalarda kullanilabilmektedir. Bu
uygulamalardan birisinde ingiltere’de bir yiiksekégretim programina yénelik 6grenme
nesneleri  hazirlanmis ve Ogrencilere etkileri farkh degiskenler cercevesinde
degerlendirilmistir. Ogretim siirecinde bazi &grenciler 6grenme nesneleri ile hazirlanan
sistemdeki kisa sinavlari yapmadigini, hatta goérmediklerini belirtmis, 6ncelikle haftalik
hedeflerinde yapmalari gereken etkinlikleri yapmiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin
blylk cogunlugunun hazirlanan 6grenme nesneleri temelli 6grenme ortaminin kendilerine
¢ok yardimci oldugunu belirtmis olmalari oldukga dikkat gekicidir (Bradley ve Boyle, 2004).
Meksika’da yapilan diger bir arastirmada 6grenme nesnelerinin 6gretmenleri teknolojiye
entegre etme potansiyeli (izerinde durulmustur. Oncelikle 6grenme nesnelerinin kullanildig
bir ders tasarimi ile gergeklestirilen 6gretim sirecinin ilgili olarak kullanici algilari, tutumlari
ve tepkilerine odaklanilarak degerlendirilmesi saglanmistir. Bu degerlendirme isiginda
O0gretmenler ve 6gretim tasarimcilar igin ders tasarimi gelistiriimeye imkan saglayabilecek bir
model olarak Ogretimsel Sistem Tasarimi adiyla bir model dnerilmistir (Monea, 2007). Diger
bir calismada Programlama dersinde 6grenme nesnelerinin kullanimina yoénelik yapilan bir
uygulamada bir Ogretim doneminde (g sinifta Bilgisayar Bilimleri dersinde nesneler
kullanilmistir. Hazirlanan 6grenme nesneleri Java programlama dilinde “while, for” déngtileri
ve bazi yazim kolayliklarinin 6gretimi icin hazirlanmis alistirmalari icermektedir. Arastirma
sonucunda uygulamanin ardindan 6grencilerle gergeklestirilen mulakatlarda 6grencilerin
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0grenme nesneleriyle galismaktan g¢ok zevk aldiklari, bu sekilde ¢alismaya karsi olumlu
tutum gelistirdikleri ve daha ¢ok 6grenme nesnesi ile ¢alismak istedikleri belirlenmistir
(Stamey, Saunders ve Deluca, 2005). Son vyillarda Ulkemizde matematik dersine yonelik
Ogretim programina uygun 6grenme nesneleri tasarlanmis olsa da uygulamalar sinirli
sayidadir (Cakiroglu, Baki ve Akkan, 2012; Durmus ve Karakirik, 2006).

Ogrenme nesnelerinin sinif ortamindaki kullanimlarina yénelik bazi calismalar yapilmis
olup, bu calismalardan bazilarinda ylksekdgretime yonelik olarak hazirlanan 6grenme
nesnelerinin etkililigi belirlenmeye c¢alisiimistir (Haughey ve Muirhead 2005). Bununla
birlikte ilk ve ortadgretim dlzeyindeki 6grencilere yonelik uygulamalar oldukga az sayidadir.
Bu ¢alismalar daha ¢ok 6grencilere yonelik olarak daha ¢ok ilgili derse kargi tutumlardaki
degisimler (Lopez ve Lopez, 2007), akademik basarilardaki degisimler (Pata, Pedaste ve
Sarapuu, 2009), 6grenme nesnelerinin 6grenciler tarafindan kullanilabilirligi (Nurmi ve
Jaakkola, 2006) gibi konular Uzerinde yogunlagsmistir. Ayrica bazi deneysel ¢alismalarda
0grenme nesnesi kullanilan siniftaki 6grenciler ile geleneksel 6gretim yapilan siniflardaki
ogrencilerin akademik basarilari ve tutumlari karsilastirilmistir (Kay ve Knaack, 2008; Lau ve
Woods, 2009). Diger yandan, 6grenme nesnelerinin kullanildigi derslere yonelik tutumlara
ne gibi etkileri olabilecegi birgok arastirmaci tarafindan 6zellikle ele alinmaktadir. Nitekim
ozellikle 6grenme nesnelerinin dijital ortamdaki birgok igerik tliriinu (resim, video, etkilesimli
animasyon, metin, ses, vb.) barindirabilmesi, 6zellikle 6grenci icerik etkilesimi baglaminda
ogrencilerin farkli degerlendirmeler ve tutumlar gelistirebilmesine sebep olabilmektedir.
Nitekim 6grenme nesnelerinin farkh kullanimlarinin matematik dersinde tutum yoniyle
farkh etkiler olusturup olusturmadiginin belirlenmesi, 6grenme nesnelerinin kullanilacagi
Ogretim tasarimlarina 6grenen 6zellikleri ve degerlendirmeleri baglaminda katki saglayabilir.
Diger yandan gunimizde teknolojinin okullara entegrasyonu igin sarf edilen ¢abalar
icerisinde 6grenme nesneleri de giderek artan bir yere sahip olmasi da 6grenme nesnelerine
yonelik degerlendirmeleri degerli kilmaktadir (Baki ve Cakiroglu ,2010; Inbal, Dayan ve Kali,
2009).

Ogrenme Nesneleri ve Derse Yonelik Tutumlar

Ogrenme nesnesi temelli calismalarda ¢ogunlukla 6grenme ortami ile ilgili 6grenci
gorusleri tzerinden yapilan degerlendirmeler goze ¢carpmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde;
Kay ve Knaack (2009a) 6grencilerin begendikleri ve begenmedikleri nesneleri belirlemigler ve
nesneler kullanilarak gergeklestirilen etkinlikleri degerlendirmelerini istemislerdir. Elde
edilen sonuglar, 6grenciler tarafindan kolay kullanim ve etkilesim 6zellikleriyle gorsel
boyutta destekleyici 06zelliklerin ¢ok begenildigini gdstermistir. Ayrica, 06grenme
nesnelerindeki etkinliklerdeki metin miktarinin fazla olusu bazi 6grenciler tarafindan
olumsuz degerlendirmelere sebep olmustur. Genel olarak 6grencilerin 6nemli bir kismi diger
Ogretim yontemlerine gore 6grenme nesneleri ile 6grenmenin daha zevkli oldugunu
belirtmislerdir. Diger bir calismada Dijital Sitemler dersini alan 601 kisiye ders ile ilgili
0grenme nesneleri tanitildiktan sonra, derse yonelik inang, tutum ve niyetlere yonelik
anketler yapilmistir. Elde edilen bulgular kullanicilarin inang ve tutumlarinin 6grenme
nesnelerini kullanma durumlariyla benzerlik gosterdigine isaret etmektedir (Lau ve Wood,
2008). Bir baska calismada Kay ve Knaack (2008) ortadgretimde 6grenme nesnesi
uygulamalarinda bireysel farkhliklarini belirledikleri 850 6grencinin farkli 6zelliklerini
degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada 6grenme ortaminin etkililigi 6grenme, kalite, baglhlk gibi
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degiskenler temelinde tutum ve Ogrenci performanslari Uzerinden degerlendirilmistir.
Galisma sonucunda 6grencilerin bazilarinin 6grenme ortaminin kalitesinin sinirlihgina yénelik
degerlendirmeleri olsa da 6nemli bir kisminin 6grenme ortamindan memnun oldugu
belirlenmistir. Diger yandan 6grencilerin gogunun bilgisayar kullanim diizeylerinin de ylksek
oldugu bulgusu dikkat gekicidir. Shih vd (2011) igerik bagimsiz olarak hazirlamis olduklari u-
0grenme ortaminda kullandiklari 6grenme nesneleri ile ilgili olarak 6grencilere milakat ve
anketler uygulamislardir. Hazirlanan u-6grenme ortaminin ilgili derse yonelik tutumlar
gelistirdigi belirlenmistir. Benzer sekilde Kay ve Knaack (2009a), 503 oOgrenci ve 15
o0gretmenin 27 farkli fen dersindeki 06grenme nesneleri kullanimlarinin etkililigini
belirlemislerdir. Sonug olarak 6grenci ve Ogretmenlerin 6grenme kazanimlari, 6grenme
Ogretim slirecinin kalitesi baglaminda olumlu yansimalara yer vermisler, 6zellikle derse ilgi,
katiim ve etkinliklerdeki mesguliyet noktasinda katki saglayici oldugunu ortaya
koymuglardir. Diger bir ¢alismada tip ve hemsirelik 6grencilerinin 6grenme nesneleri
kullandiklari ortamda bilgisayar kullanim yeterligi, ortamdaki teknik kisithliklar, 6greticilerin
destek alabilmeleri gibi faktorlerin ortama yonelik olumlu disilince ve tutumlar ile iligkili
olabilecegi belirlenmistir (Blake, 2010).

Ogrenme nesneleri ile ilgili yapilan calismalarin ¢ogunda farkli derslerde sinif ici
uygulamalarina yonelik degerlendirmelerin s6z konusu oldugu goérilmektedir. Oldukca az
sayida ¢alismada 6grenme nesnelerinin okul disindaki uygulamalarda da kullanilabilecegine
yonelik distinceler ve oneriler yer almaktadir (Cakiroglu, Baki ve Akkan, 2012; Muller, vd.,
2009). Bu cercevede Kay ve Knaack, (2009b) ortaokul matematik derslerinde 6grenme
nesnelerinin kullanimlarini ve etkililigini belirlemek igin yaptiklari ¢alismalarinda 298 6grenci
ve 11 oOgretmen 06grencinin 20 farkh siniftaki  tutumlarini  degerlendirmislerdir.
Ogretmenlerin tutumlarinin kalite, baglilik ve dgrenme ciktilari baglaminda olumlu oldugu
belirlenmis, 6grencilerin ise olumlu degerlendirmelerini performanslari gergevesinde ele
aldiklari gorilmustur.

Bununla birlikte 6grenme nesnelerinin okul disinda 6dev veya proje amagli olarak nasil
kullanilabilecegine yonelik gelistirilmis calismaya rastlaniimamistir. Bu yoniyle bu galismada
o0grenme nesnelerinin hem sinif icinde, hem sinif disindaki kullanimlarinin etkililiginin
ogrencilerin derse yonelik tutumlari temelinde degerlendirilmesi nesnelerin farkli
ortamlardaki kullanimlarina yonelik uygulamalara katki saglayabilecektir. Bu noktada elde
edilecek sonuglar, 6grenen 6zellikleri ve degerlendirmelerinin dikkate alinacagi modduler ve
etkilesimli tasarimlarin ne sekilde yapilmasi gerektigine yonelik ipuglari sunabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma ortadgretim 9. sinif matematik programina uygun olarak tasarlanan
6grenme nesnelerinden hem gercek sinif ortamlarinda, hem de ders disi etkinliklerde
yararlanan ve hi¢ yararlanmayan 06grencilerin matematik dersine yodnelik tutumlarinin
karsilastirilmasini amaglamaktadir.

Bu ¢ergevede arastirma problemi olarak

“Ogrenme nesnelerinin sinif ici ve sinif disi ortamlarda kullanildigi ve hig kullanilmadigi
ortamlarda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamh farkhlik var midir?” sorusu Gzerine odaklaniimistir.
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Yontem

Calisma yari deneysel yontem ile desenlenmistir. Yari deneysel desende kontrol ve
deney gruplar tesadifen degil olgimlerle segilmektedir (Karasar, 2006). Bu cgergevede
o0grenme nesnelerinin iki farkli sekilde kullanildigi gruplar (deney grubu) ve bir kontrol
grubunun bulundugu ug farkh grup olusturulmustur. Bu 6grenci gruplarindan birinde dersler
o0grenme nesneleri kullanilarak islenmis (A grubu), digerinde (B grubu) ise 6grenme nesneleri
ders disi etkinliklerde oOdevler ve projeler seklinde kullaniimistir. Ayrica 6gretmenin
siregelen 6gretim yontemleriyle ders isledigi (C grubu) ise deneysel ¢alismanin kontrol
grubunu olusturmustur.

Gerek gruplarin olusturulmasi gerekse g¢alismanin yirutilmesi sirasinda yari deneysel
desene iliskin gecerligi sinirlandirabilecek bazi hususlara yonelik tedbirler alinmaya
calisilmistir. Ornegin, gruplardaki 6grenciler dogal olarak ilgili sinifta egitim 6gretim siirecine
devam ettikleri igin deney ve kontrol grubunun segiminde rastgele atama yapilmamis ve
arastirmanin bagimh degiskeni olan matematik dersine yonelik tutum agisindan gruplarin 6n
tutum degerleri kontrol edilmistir. Ayrica ¢alismada olusturulan ¢ grubun matematik
derslerini de ayni matematik 6gretmeni yuritmustir. Boylece farkli 6gretmenden
kaynaklanabilecek farkli etkilerin 6niine gegilmistir. Diger yandan her (¢ grupta da
ogrencilerin derslere devam durumu takip edilmis, gruplardaki 6grencilerin ders sirasinda ve
ders disi etkinliklerde yer almalari saglanmistir. Siire¢ boyunca 6grenciler derslere zorunlu
durumlar disinda katilim saglamis, 6lgegi baslangigta cevaplandiran 6grenciler g¢alisma
sonunda da cevaplandirmiglardir. Tutum &lgeginin 6n ve son tutum Olgegi olarak
uygulanmasi arasinda 11 hafta gibi 6nemli bir siire s6z konusudur. Bununla birlikte, gruplar
arasi karsilastirmalar yapilirken tutum 6lgeginin ¢alisma basinda uygulanmasiyla elde edilen
puanlar da dikkate alinmak suretiyle ¢alisma sonundaki puanlar kovaryans analizi ile analiz
edilmistir. Dolayisiyla yari deneysel desenlerdeki muhtemel 6n test etkisi azaltiimaya
cahsiimistir. Ayrica 6grencilere nesneler Gzerindeki etkinlikler ile ilgili dénem sonu notlarinda
bir degerlendirmeye gidilmeyecegi belirtiimis ve bu noktada beklenti etkisinden
kaynaklanabilecek tehditler azaltilamaya calisiimigtir. Higbir grupta daha 6nce 6grenme
nesnesini herhangi bir bicimde kullanan 6grenci olmadigindan deneklerin bu ¢alismada ele
alinan bagimsiz degisken agisindan gegmisleri ile ilgili olarak bir sinirhlik séz konusu
olmamustir.

Katilimcilar

Orneklemi ayni okulda ii¢ farkh 9. sinifa devam toplam 76 6grencinin dgrenciden
olusmaktadir. A grubunda dersler 6grenme nesneleriyle olusturulan ortami rahatlikla
calistirabilecek 20 bilgisayarlari olan laboratuvarda islenmistir. Ayrica projeksiyon cihazi ve
perde bulunan laboratuvarda bir adet yazi tahtasi da bulunmaktadir. B grubu 6grencileri de
A sinifinin kullandigi bilgisayar laboratuvarini bos saatlerinde kullanabilmis, 6dev ve
projelerini burada yapabilmislerdir. Ayrica bir¢ogu okul disinda evlerinde veya bagka
yerlerde de bulabildikleri bilgisayarlarla verilen 6dev ve projeleri yapmiglardir.

islem

Gahsmada 9. sinif Ogretim programi cergcevesinde Sayilar ve Cebir Unitesi
cercevesinde Kimeler, Denklemler ve Esitsizlikler, Baginti ve Fonksiyonlar konularina iliskin
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25 oOgrenme nesnesi hazirlanmigtir. Hazirlanan 6grenme nesneleri, kiimelerde temel
kavramlar, kiimelerde islemler, gergek sayilar, Gsli ifadeler ve denklemler, kartezyen ¢arpim,
bagintinin 6zellikleri ve tersi, fonksiyon kavrami ve gosterimi, fonksiyon cesitleri gibi alt
konulara iligkin etkilesimli etkinlikler igermektedir.

Hazirlanan nesneler A ve B gruplarinda kullanilmistir. A grubunda 6gretmen
O0grenme nesneleri kullanarak ders igerikleri hazirlamis, dersini ona gore planlamis ve
anlatmistir. Bu sekilde sadece ders igi etkinliklerde 6grenciler 68renme nesneleri tzerindeki
etkinlikleri yapmislar, sorulari cevaplamiglar ve donitler almiglardir. B grubunda 6gretmen
islenen konular ile ilgili farkl projeler vermis, bu projeler yapilirken 6grenme nesnelerinin
kullanilmasini  &nermistir. Ogrenciler 6grenme nesnelerini ders disinda bu projeleri
gercgeklestirebilmek icin kullanmislardir. C grubu ise kontrol grubu amacgli olarak ele alinmis,
geleneksel olarak derslerin islendigi bir ortam olarak diizenlenmistir. Bu grupta 6gretmen
zaman zaman tahtayl kullanarak konulari anlatmis, zaman zaman soru cevap yontemiyle
derslerini islemistir. Gruplarda derslerin islenisinde 6grenme nesnelerinin kullanimi Tablo
1’de 6zetlenmektedir.

Tablo 1: Calismada Olusturulan Gruplarin Ogrenme Nesneleri Kullanma Sekilleri

A Grubu B Grubu C Grubu
Ders ici etkinliklerde kullanilan Ders digi etkinliklerde Geleneksel 6gretimin
6grenme nesneleri kullanilan 6grenme nesneleri uygulandigi grup
e Dersin bir kisminda e Ogretmen tavsiyesi ve oDz anlatim
nesneleri kullanma yonlendirmesi e Tartisma, soru cevap
e Nesneleri destekleyici e Odev, proje, arastirma yontemleriyle aciklama
olarak kullanma amagli kullanma
e Timdyle dersi nesneler e Alistirma-deneme amagh
kullanarak anlatma kullanma, oyun amagh
e Nesneleri tek tek veya kullanma

icerik gelistirerek kullanma

Her iki sinifta da kullanilan 6grenme nesnelerine drnekler Sekil 2’de sunulmaktadir.

Mutfaktaki Oranlar DOGAL SAYILAR
16 kisilik dogru tarifi hazirlamak igin Peynirli makarna tarifi € En Kiigiik sa
tarifin icindeki her maddenin miktanni| | = | ” SAYI-1 [A ~ B ~ B ’
kutulara yazin 0 € En bilyiik sayiyi sor
mL pismis makarna 45 mi —>xa |—‘
00 mL sit g ~ ~ ~ YILARI
e mlv:nde!emms paynic \L SAYI-2 B A C BUTUN ABC SAYILARINI GOR
mL margarin o
Daha fazla makarna tarifi =
mLun ) s | o SAYI3 [A - B ~ iC B
— . 4 o ‘ YENi RAKAM ATA |
mL sit SORU:  ABCbirerrakamve ABB, BAC, ABC,
ril Fehdelenmis peynir 2 ml rendelenmis peynir 3 basamakli dogal sayilardir.
ABB + BAC + ABC = 2017
olduguna gore ABC sayisi nedir?
Sahne 6/6 @ CEVABI KONTROL ET

Sekil 2: A ve B gruplarinin kullandigi 6grenme nesnelerine érnekler

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi
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Ogrenme nesnelerini gercek sinif ortaminda, ders disi etkinliklerde kullanan
ogrenciler ve geleneksel 6gretimin uygulandigi siniftaki 6grenciler arasinda matematik
dersine yonelik tutumlarindaki farkhlklari belirlemek icin “Matematik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi (MDYTO)” kullaniimistir. ilgili dlgek, Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmis,
gecerlik ve givenirlik calismalari yapilarak benzeri ¢alismalarda da kullaniimistir Arastirmada
kullanilan bu 6lgek; 19 olumlu, 19 olumsuz olmak Uzere toplam 38 madde icermektedir ve
gelistirilen 6rnekle ilgili Cronbach alfa givenirlik katsayisi 0.96 bulunmustur. Likert tipindeki
bu Olgekteki olumlu maddeler igin “Kesinlikle Katiliyorum=5”, “Katiliyorum=4",
“Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2", “Kesinlikle Katilmiyorum=1" seklinde puanlanirken,
olumsuz olanlar ters gevrilerek puanlanmistir.

MDYTO calismanin basinda matematik dersine yénelik mevcut tutumlarini (6n
tutumlar) belirlemek amaciyla kullanilmistir. Benzer sekilde ¢alisma sonunda farkli 6grenme
ortamlarinda 6grenim gordiikten sonra Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari
(son tutum) bu olcek ile belirlenmistir. ilgili lcek hem 6n tutumlari, hem son tutumlari
belirlerken her Ug sinifta da ayni anda uygulanmistir.

Mulakatlar

Olgekle belirlenen tutumlarin sinif icerisinde ne sekilde gerceklestiginin belirlenmesi
icin A ve B grubundan segilen dérder 6grenciyle mulakatlar gergeklestirilmistir. Mulakat igin
ogrencilerin gonilli olmalarina dikkat edilmistir. Her iki grup igin secilen dort 6grenciden
ikisi 68renme nesnelerini ders iginde ve ders disi etkinliklerde kullanirken belirli bir siire ¢gaba
sarfetmis olanlar arasindan, diger ikisi de nesneleri kullanmada az gaba sarfetmis olanlar
arasindan belirlenmigstir. Mulakatta sorulan sorular arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.
Mulakatlar 11 hafta stren uygulama boyunca 4. , 7. ve 11. haftalarda 3 defa yapilmistir.
Arastirmacilardan birisi tarafindan gergeklestirilen mulakatlar 15-20 dakika arasinda stirmus
ve kaydedilmistir.

Miulakatlarda 6grencilerin 6grenme nesneleri ile ¢alisirken ilgili konuya ydnelik
disinceleri, nesnelerinin begenilen ve begenilmeyen 6zellikleri, bu 6zelliklerden ne sekilde
yararlandiklari, bu sekilde islenen derslere yonelik duyduklari ilgi, istek ve heyecana yonelik
degerlendirmeleri gibi sorular sorulmustur. Bu cercevede “Kiimelerin kesisimine yonelik
projeyi nesnelerle yapmaniz bu konuya yonelik dislncelerinize ne gibi degisimler
olusturdu?”, “Fonksiyon makinesindeki etkinlikler ile ugrasirken neler hissettiniz?”, “Bu
sekilde ders islerken daha istekli olarak ¢alistiginizi diisiiniyor musunuz?” gibi sorular
mulakatta sorulan sorulara ornek olarak verilebilir. Milakatlarda 6grenme nesneleri ile ilgili
sorular, ilgili zaman araliginda islenen kazanimlari igeren tim nesnelere yonelik olarak
sorulmustur. A grubu ve B grubundaki 6grencilere sorulan sorular igerik itibariyle genelde
ayni dogrultuda olup, ifade bakimindan az da olsa farklilhk géstermistir.

Milakattan elde edilen bulgular 6grencilerin nesneleri kullanimlari, 6gretmenin
rolleri, 6grenci igerik etkilesimlerinin 6grencilerde biraktigi etkileri agiklama amaciyla
degerlendirilmigtir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin dlcegin her bir maddesine vermis olduklari cevaplardan elde ettikleri
puanlar Olcekteki madde sayisina bolinmis her 6grencinin ortalama tutum puani
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hesaplanmistir. Tim gruplardaki 6grencilerin ilk ve son tutumlari bagimh t-testi ile analiz
edilmistir. Ayrica bu Ug siniftaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini strecin
basinda Anova testi ile karsilastirilmistir. Calisma sonunda 6grenme nesneleri sinif iginde,
ders disi etkinliklerde kullanan ve hig kullanmayan siniflardaki 6grenciler arasinda matematik
dersine kargi tutum farki olusup olusmadigi Ancova testi ile analiz edilmistir.

Ogrenciler ile yapilan milakatlarin  analizi iki arastirmaci  tarafindan
gerceklestirilmistir. Oncelikle miilakat kayitlari dinlenerek arastirma ile ilgi olmayan kisimlar
ayiklandiktan sonra, kayitlar kelime islemci yazihminda metne doénustirilmustir. Milakata
katilanlara ait metinlerin incelenmesinin ardindan vurgu yaptiklari temel 6grenme nesnesi
Ozellikleri ve bunlarin tutumlari UGzerindeki etkileri g¢ergevesinde her iki arastirmaci
tarafindan kodlar olusturulmustur. Kodlama asamasindan sonra, belirlenen kodlari genel
diizeyde agiklayabilen ortak yonleri olan kodlar biraya toplanarak temalar belirlenmistir.
Mulakatlar Gzerinde kod ve temalar olusturulduktan sonra, her iki arastirmacinin belirledigi
kodlar karsilastiriimis ve arastirmacilar arasinda farkli olan kodlar, ikisinin uzlasisi ile yeniden
dizenlenmistir. Elde edilen kodlar U¢ defa gergeklestirilen mulakatlardaki tekrarlanma
durumlarina gore, ilgili 6grenci ile iliskilendirilerek sunulmustur.

Bulgular

Calismada her Ug gruptaki 6grencilerin galismanin baslangicindaki ve sonundaki
matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla uygulama 06ncesinde ve
sonrasinda kullanilan 6lcekten (MDYTO) her bir 6grencinin almis oldugu ortalama puanlara
iliskin grafik Sekill’de sunulmaktadir.

e
3,5
3.45 /
3,4 / —4—A Grubu

3,35 -8 Grubu

3,3 C Grubu

On Tutum P. SonTutum P.

Sekil 1: Siniflarin ilk-Son Tutum Puanlarinin Ortalamalari

Calismaya katilan o6grencilerin matematik dersine yonelik ilk tutum ortalamalari
incelendiginde ortalamalarin genelde yakin oldugu, B grubunun ortalamasinin ¢ok az bir
farkla yiksek oldugu goriilmektedir. Uygulama sonunda sinif icerisinde derslerinde nesneleri
kullanan A grubu 06grencilerinin ortalamasi 3.59’a yukselirken, ders disi etkinliklerde
nesneleri kullanan B grubunun ortalamasi 3.53’e yukselmistir. Geleneksel olarak derslerin
islendigi C grubunda da matematik dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasinda bir
degisim yasanmamistir.
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Gruplarin 6n ve son tutum puanlari arasindaki degisimler

Ug grubun da ¢alismanin basindaki én tutum puanlari ve sonundaki son tutum puanlari
arasinda anlamli farkhlik olup olmadigi ve g grubun ¢alismanin baslangicinda ve sonunda
tutum puanlari arasinda anlamh farkhlik olup olmadigini belirlemeden 6nce ilgili verilerin
uygulanacak testler igin gerekli varsayimlari saglayip saglamadigi incelenmistir. Bu ¢ergevede
asagidaki varsayimlar test edilmistir.

e Bagimsiz degisken normal dagilmaktadir:

Verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Shapiro —
Wilk normallik testi kullanilmistir. Ug grubun &n ve son tutum puanlarina iliskin normallik
test sonuclari Tablo2’de sunulmaktadir.

Tablo 2: On ve Son tutum puanlari icin normallik test sonuglari

Shapiro-Wilk

Test Gruplar statistik df Sig.
On tutum A ,983 24 ,943
B ,960 26 ,401

C ,978 26 ,826

A ,959 24 ,428

Son tutum B ,983 26 ,926
C ,953 26 ,272

Shapiro-Wilk testinden elde edilen sonuglar ¢alismada olusturulan Gg¢ grubun da hem
On tutum hem son tutum puanlarinin normal dagilim gésterdigi gérilmektedir.

e Gruplarin varyanslari homojendir:
Varyans homojenliginin belirlenmesi igin her ¢ grubun 6n tutum ve son tutum

puanlari ele alinarak Levene test sonuglari incelenmis ve Tablo3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Varyanslarin Homojenligi Testi Sonuglari

Test Levene Sig.
istatistigi

On tutumlar 1,455 1240

Son tutumlar ,728 ,486

Levene Test sonuglari Ui¢ grubun da 6n ve son tutum puanlarinin varyanslarinin homojen
olduguna isaret etmektedir.

e Gruplar birbirinden bagimsizdir:

Ug grup dogal olarak farkli siniflarda ders géren dgrencilerin olusturdugu gruplar olup,
bagimsizdirlar.

On tutum ve son tutum puanlari bu i¢ varsayimi da dogruladigindan gruplarin
gruplarin  6n tutum puanlarinin  karsilastirilmasi  Anova, son tutum puanlarinin
karsilastirilmasi Ancova, tutum puanlarindaki degisim ise t testi ile gerceklestirilmis ve bu
testlerin sonuglari tGzerinden yorumlamalar yapilmistir. Bu ¢ergevede gruplarin matematik
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dersine yonelik 6n tutumlarini birbiri ile kargilastirmak amaciyla iligskisiz érneklemler igin tek
yonli Anova testi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Gruplarin Matematik Dersine Yénelik On Tutum Puanlarinin Anova Testi Sonuglari

Matematik Dersine Varyans Kareler sd Kareler F [¢]
Karsi Tutum Olgegi Kaynagi Toplami Ortalamasi
. Gruplar arasi 0.245 2 0.122 518 .598
Hlk Tutum Puanlar Grup ici 24.843 73 0.340

Toplam 25.088 75

Matematik dersine karsi ilk tutum puan ortalamalarina varyans sonuglarina goére F(2—
73) = 0.518 ve p>0.05 olarak gergeklesmistir. Bu sonug A, B ve C grubu 6grencilerinin 6n
tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigina isaret etmektedir. Gruplarin 6n
tutum ve son tutum puanlarina iligkin t testi sonuglari Tablo5’te sunulmaktadir.

Tablo 5: Gruplarin Matematik Dersine Yénelik On ve Son Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Matematik Dersine

Grup n M S sd T 4]

Yonelik Tutum
On Tutum 3.39 0.492

A 24 23 -4.174 .000
Son Tutum 3.59 0.540
On Tutum 3.42 0.657

B 26 25 -1.350 .189
Son Tutum 3.54 0.617
On Tutum 3.29 0.582

C 26 25 -0.933 .360
Son Tutum 3.36 0.491

A grubundaki 6grencilerin ilk ve son tutum ortalama puanlari arasinda t23 = -4.174 ve
p<0.05 oldugundan matematik dersine karsi ilk ve son tutumlar arasinda anlamli bir farklilik
s6z konusudur. A grubu igin (n2 =.4310) degeri géz 6niine alindiginda 6grenme nesnelerinin
ders igindeki kullanimlarinin A sinifi 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlari izerinde
genis buyuklikte bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. B grubu 6grencilerinin tutum puanlari
incelendiginde 5 6grencinin tutumlarinda disis olusu ilgi ¢ekici bir durumdur. B sinifindaki
ogrencilerin ilk ve son tutum puanlarina gére t25 = -1.350 ve p>0.05 oldugundan matematik
dersine kars ilk ve son tutumlar arasinda B grubu igin anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir.
C grubundaki 6grencilerin ilk ve son tutum olgeklerine ait ortalamalari 3.29 ve 3.36’dir. Buna
gore; t25 = -0.933 ve p>0.05 oldugundan matematik dersine karsi ilk ve son tutumlar
arasinda C grubu igin anlamli bir farklilik gérilmemektedir.
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Gruplardaki 6grencilerin derse yonelik tutumlarin kargilagtiriilmasi

Ogrenme nesnelerini farkh sekilde kullanan gruplar (A,B) ve geleneksel 6gretim yapilan
grubun 6grencilerinin derse yénelik tutumlari Ancova testi ile karsilastirilabilir. Ogrencilerin
ilk tutum ve son tutum puanlarinin belirlenmesinde ayni tutum o&lgekleri uygulandigindan,
on tutum puanlarn da dikkate alarak son tutumlar arasinda bir iliski arastiriimak
istendiginden Ancova uygun gorilmis ve sonuglari Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6: Gruplarin son tutum ortalama puanlarinin gruplara gére Ancova testi sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F o]
Kaynagi Toplami Ortalamasi

OnTest 14.560 1 172.606 17.79 .000
Grup 277 2 .138 1.291 .281
Hata 7.718 72 107

Toplam 836.210 61

Ogrencilerin matematik dersine yonelik ilk tutum ortalama puanlarina gére diizeltilmis
son tutum ortalama puanlari arasinda herhangi bir anlaml fark goriilmemektedir (F(2—
72)=1.291, p>0.05). Bu durum 6grenme nesnelerini farkli sekillerde kullanildigi gruplar ve
geleneksel 6gretimin gergeklestigi grup arasinda derse yonelik tutumlar agisindan anlamli bir
fark olmadigina isaret etmektedir. Dolayisiyla A grubu ile B grubu arasinda da derse yonelik
tutumlar agisindan anlamli bir fark s6z konusu degildir.

Ogrenciler ile gerceklestirilen miilakatlar genel olarak olcekteki degerlendirmelerini
destekler niteliktedir. Nesnelerin kullanim sekli, stiresi, 6zellikleri gibi noktalar 6grencilerin
o0grenme nesneleri kullanarak ders islemelerindeki tutumlarini etkileyen baslica unsurlar
olmustur. Milakatlarin analizinden “Derse Yénelik ilgi” ve “Nesnelerin Ozellikleri” temalari
belirlenmistir. Bu iki tema ¢ergevesindeki 6grenci gorugsleri galisma surecinde Ug farkli
milakattan elde edildiginden, ilgili kodlar &grenciler (A grubu: 01,02,03,04 B grubu:
05,06,07,08) ile iliskilendirilerek ti¢ farkh miilakat seklinde Tablo 5’ te gésterilmektedir.
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Tablo 5: A ve B grubu 6grencilerinin matematik dersine yoénelik tutumlari gergevesindeki
degerlendirmeleri

1.Milakat 2.Miilakat 3.Miilakat
T
:1 Kategori Grup A Grup B Grup A Grup B Grup A Grup B
a
Sikilmama 01,062,063, 05,06,08 01,02,03, 06,08 01,062,063, 06,07,08
04 04 04
o Zevkalma 01,02,04 05,06,07, 05,06,07, 05,06,07,
® jlgi duyma 01,02,03, 05,06,07, 01,02,03 05,0607 01,602,603, 05,06,07,
®  Motivasyon 03,04 05,06 01,04 06,07 01,03,04 06,07
= Ders calisma 01,02,03 050608 01,0203 0508 62,03 65,07,08
@, istegi
Yorgunluk 04 - 04 08 - -
Dikkat dagilmasi 02 - 03 - - (o]}
Etkinliklerin 01,02 06,07 01,602,603 06,07 02,04 07
zorluk derecesi
Etkinlik siiresi 01,602,064 06,07,08 03 06,0703 01,03 06,08,
= Kullanim kolaylhigi 03,04 05,07,68 03,04 05,07,68 01,03 05,07,08
§ Nesnelerin 01,062,063, 05,07,68 01,02,03, 05,07, 01,062,063, 05,07,08
2 gorinimi 04 04 04
5 Etkinlik igin 01,062,603 07,08 01,062,603 07,08 01,062,603 07,08
194 yeterli nesne
2 sayis
§ Birlikte calismaya 01,02 08 01,02, - 02 08
= uygunluk
Verilen gorevi 02,03 07,08 01,02,063 07,08 01,062,063 07,08
yapmaya yeterli
icerik

A ve B gruplarinda 6grenme nesneleri farkli kullanim sekilleri g6z 6niine alinarak her iki sinifta
da ayni anlama gelecek sekilde sorular sorulmustur. Ornegin;

(A grubunda) Ogrenme nesneleriyle calisirken begendiginiz ve begenmediginiz durumlar
neler oldu?

(B grubunda) Proje ve ddevlerinizi yaparken hosunuza giden ve gitmeyenler neler oldu?

AS5: ... Dersin sonuna kadar oyun oynar gibi nesneler ile bir¢ok etkinligi yapabiliyoruz.
Yalniz bazen, ayni nesne icinde bazen benzer érnekler goriiyorum. Hi¢ bitmeyecekmis
gibi geliyor bana nesneler ...

B3: ..1lk defa internet kullanarak édev yapryorum. Cok hosuma gitti. Yaptigin islemin
sonucunu gorebiliyorsun. Her seyi yazmiyorsun, ekran goriintiisiinii alip o6gretmene
verebiliyorsun. Giizel keske biitiin dersler béyle olsa...

Her iki siniftaki 6grencilerin derse yonelik ilgiye iliskin ifadeleri degerlendirildiginde;
zevk alma, ilgi duyma gibi olumlu tutum ifadelerinin siklikla ortaya ¢iktigi gorilmektedir.
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Motivasyon ve ders cgalisma istegi yonindeki degerlendirmeler orta siklikta ortaya
konulmustur. Nadiren de olsa her iki grupta da yorgunluk ve dikkat dagilmasi gibi konular
dile getirilmistir. Her iki sinif birlikte degerlendirildiginde A grubu nesneleri B grubu
Ogrencilerine gore daha fazla sireyle kullanmasina ragmen, matematik dersine yonelik
tutum cgergevesindeki olumlu distincelerin ¢ogunlukta oldugu ve birbirine yakin dizeyde
sikhkla dile getirildigi gorilmektedir.

Benzer sekilde 6grenme nesnelerinin 6zellikleri temasi soru ve cevaplardan alintilar
asagida yer almaktadir. Her iki grupta da sorulan ayni soru igin;

(A ve B grubunda) : Kullanmis oldugunuz 6grenme nesnelerinin begendiginiz veya
begenmediginiz 6zellikleri neler oldu?

AS5: ...Cogu etkinligi ders saatinde rahatlikla yapildik. Bazi nesnelerdeki
etkinlikler uzun siiriiyordu ama bence her nesneyi derste yapabilecek zamani
bulabilirdik. Ben hepsini begendim diyebilirim..

B3: ... Verilen projeleri yapmamiz igin sitede bir¢ok nesne vardr ancak hepsi bire
bir projeyle ilgiliydi diyemeyiz. Bu nesneler genelde ¢ok da zor degildi,
kullanimlari kolaydi ...

Gerek 6grenme nesnelerindeki etkinliklerin zorluk derecesi ve harcanan siire her iki
grupta da uygun olarak degerlendirilmis, nesnelerin gériinimu ve sayi olarak yeterliligi ise
ozellikle A grubu &grencileri tarafindan daha fazla olumlu olarak degerlendirilmistir. Ozetle,
nesnelerin 6zelliklerine yonelik her iki sinifta da olduk¢a olumlu gorislere yer verilmekle
birlikte, nesneleri daha uzun sire kullanma firsati bulan A sinifi 6grencilerinin 6zellikle
nesnelerin dig goriinimu ve kullanimina yonelik 6zelliklerini B sinifina gére daha ¢ok 6n
plana tagidiklari gérilmektedir.

Tartisma

Calisma sonunda elde edilen son tutum puanlari ilk tutum puanlari da dikkate alinarak
analiz edildiginde U¢ grup arasinda son tutum puanlari arasinda da anlamh bir farka
rastlanmamigtir. Bu durum o6grenme nesnelerini farkli sekilde kullanan ve nesneleri
kullanmayan 6grenciler arasinda derse yonelik tutumlar agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark olusmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu gergevede A grubundaki 6grencilerinin 6n ve
son tutumlari arasinda anlamh bir farklihk oldugu belirlenmis, B sinifi 6grencilerinde ise 6n
ve son tutumlari arasinda anlamh bir fark goérilmemistir. Bununla birlikte geleneksel
ogretimin yapildigl C grubunda ise; B grubunda oldugu gibi istatistiksel olarak 6n ve son
tutum puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sinifta birkag 6grencinin tutum
puanlarinda gorilen azalma ise dikkat c¢ekicidir. Diger yandan 11 haftalik bir dénemde
derslerini 6grenme nesneleri kullanarak isleyen 6grencilerin matematik derslerine yonelik
tutumlarinda anlamli bir artis olmustur. Bu tutum degisiminde derse yoénelik ilgi ve
nesnelerin ozellikleri gibi faktorler 6ne ¢iktigi soylenebilir. Matematik dersine yodnelik
tutumlarda 6gretmenin 6grenme nesneleri ile sinif igerisindeki uygulamalari ve ders disi
projeleri planlayabilmesi katki saglamis olabilecegi dusiinilebilir. Ozellikle bilgisayar
laboratuvarinda 6grencileri sikmayacak, motivasyonlarinin strekliligini saglayabilecek sekilde
dersi yonlendirmis olmasi 6grencilerde olumlu tutumlar gelismesini saglamis oldugu

Cilt:6 Sayi:2 Yil:2016



Unal Cakiroglu, Adnan Baki 149

distndlmektedir. Bunun yaninda 6grenme nesneleri ile sinif igerisinde sunulan etkinliklerin
genel olarak uzun ve sikici olmayan yarisma veya oyun seklinde uygulanabilen etkinlikler
olusu da ogrencilerin zevk almalarini saglamistir. A grubundaki 6grencilerinin tutum
puanlarindaki degisime benzer sekilde Meksika’da gelistirilen 6grenme nesnesi ambarindan
secilen etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmasiyla da 06grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarinda olumlu yénde etki oldugu goriilmistir (Lopez ve Lopez, 2007). Baska
bir ¢alismada ise bazi soyut kavramlarin 6gretiminde nesnelerden yararlaniimasinin
ogrencilerin derse karsi tutumlarini arttigl belirlenmistir (Sedig ve Liang, 2006). Lau ve
Woods (2009) ise 6grenme nesneleri lizerindeki degistirilebilir etkinliklerin farkh kisimlarin
(metin, etkilesimli bolimler, resim vb.) ve bu etkinliklerle ¢alisma siiresinin 6grenci
degerlendirmelerini farkli etkiledigini belirtmektedir. Ancak bu c¢alismada, 6grenme
nesnelerini tiimiyle galismasina ragmen tutum puaninda fazla bir degisim olmayan veya ¢ok
az ¢ahistigl halde tutum puani yiiksek olan 6grenciler de gorilmusgtir. Bu galismalarla birlikte
diger bazi galismalarda da 6grenme nesnelerinin sinif igcinde kullanildigi ¢alismalarin gogunda
ogrencilerin tutumlarinda olumlu gelismeler oldugu ortaya konulmustur (Bradley ve Boyle
2004; Docherty vd., 2005; De Salas ve Ellis, 2006). Concannon vd. (2005) calismalarinda
derse yonelik tutumlarin degismedigi gorulirken, bir ¢calismada da 6grenme nesnelerinin
sinif i¢i kullanimlarinda derse yonelik olumsuz tutumlar gelistigi belirlenmistir (Van Zeele vd.,
2003).

Diger yandan 6grenme nesnelerinden ders digi etkinliklerde yararlanan B grubundaki
Ogrencilerinin istatistiksel olarak anlamli bir tutum degisimi s6z konusu olmamistir. B
grubundaki 6grenciler de genel olarak 6grenme nesneleriyle ¢alisirken sikilmamis,
odevlerden hoglandiklarini, etkinliklere ilgi duyarak g¢ahstiklarini belirtmislerdir. Ayrica daha
once matematik dersine severek ¢alismayan 6grencilerin bazilarinin projelerini istekli olarak
yaptiklarini belirtmeleri dikkat c¢ekicidir. Daha ©Once bilgisayar laboratuvarina sadece
bilgisayar derslerinde gelen bazi 6grencilerin proje yapmak igin ders aralarinda bilgisayar
laboratuvarina gitmeleri de bu motivasyonun arttigina isaret etmektedir. Bu gruptaki sadece
birkag 6grencinin verilen projeyi zamaninda yetistirmek igin stres yasadiklarini ifade
etmislerdir. Nadiren de olsa internet baglanti sorunlari birka¢ 6grencinin bazi olumsuz
degerlendirmelerine sebep olmus olabilir. Farha (2007) calismasinda ders kitabi kullanarak
isledigi grubun 6grenme nesnelerini kullandigi grubu gore derse yonelik olarak son tutum
puanlari arasinda 6grenme nesnelerini kullananlarin lehine anlaml bir fark belirlemistir.
Galisma tasarim agisindan bu c¢alismaya benzemekle birlikte sonuglari  yoniyle
farkhlagmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenin C grubundaki dersleri de farkl stratejilerle
zenginlestirmis olmasi, geleneksel ortamda da bir miktar tutum artisina sebep olmus olabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenme nesnelerinin ders ici veya ders disi
kullanimlarinin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina anlamh bir farklilik
gorilmemistir. Ogrenme nesneleri her iki grup icin de yeni ve ilgi ¢ekici uygulamalar
olusturma noktasinda katki saglamistir. Ders igindeki etkinlikler ve ders disi projeler farkl
uygulamalar gibi goriilse de her iki grupta da ayni nesnelerin ayni kazanimlar gergevesinde
kullanimi, 6grencilerin nesneler ile ilgili distinceleri baglaminda elde edilen tutumlari
arasinda bir farklilk olusmamasini saglamis olabilir. Diger yandan sinif igi etkinliklerde
Ogrencilerin 6grenme nesneleri ile dogrudan etkilesime gegebilmeleri, dersin hangi kisminda
kullanacaklarina yonelik 6gretmenin planlamalari, nesneleri ders iginde kullanan grubun
matematik dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir degisim yasanmasina sebep olmus
olabilir. Ders disi etkinliklerde ise, her ne kadar 6gretmen projeleri belirledikten sonra
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Ogrenciler hangi nesnelerden yaralanabileceklerini biliyor olsalar da bu nesnelerden ne
sekilde yararlanmalari gerektigi, elde ettikleri verileri ne sekilde degerlendirerek projelerine
aktaracaklari, projelerde verilen problemlerin ¢6zimu igin nesnelerin hangi 6zelliklerini ele
almalar gerektigi noktasinda kesin bir degerlendirme yapamamis olabilirler. Bu durum
matematik dersine yonelik tutumlarinda olumlu yansimalar olusmamasina sebep olmus
olabilir. Bu ¢alisma matematik dersiyle ilgili belirli kazanimlara yonelik hazirlanmis 6grenme
nesneleriyle sinirli olsa da; 6zellikle 6grenme nesnelerinin 6zellikle sinif igi etkinliklerde
stkilmama, zevk alma, ders galisma istegi gibi hususlarda olumlu yansimalar 6ne ¢ikmistir. Bu
durum nesnelerin sinif igi kullanildiginda 6grencilerin matematik dersine yodnelik olumlu
tutumlar gelistirebileceklerine isaret etmektedir.

Sonuglar ve Oneriler

Bu calismada oOgrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari 6grenme
nesnelerinin farkh kullanildigi her iki grupta da “katiliyorum” diizeyine yakin olacak sekilde
gerceklesmistir. Calisma sonucunda sadece nesnelerin sinif icerisinde ders islenirken
kullanilmasi 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda anlaml bir degisim yasanmasina sebep
olmustur. Bu durumda ders icinde kullanilan 6grenme nesnelerinin lzerindeki etkinliklerin
yarisma, oyun, eglence gibi 6grencinin ilgisini cekebilecek 6zelliklere sahip olmasi dnemli
olmustur. Nesnelerin proje ve o6dev amagh kullaniimasi ve geleneksel 6gretimin
gercgeklestirilmesi derse yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik olusturmamistir. Ders diginda
kullanimlarin  6grencilerde olumlu tutumlara yol agabilmesinde projelerde tekrarlayan
etkinliklerin verilmemesi, proje igin yeterli siirenin verilmesi, 6grencilerin bilgisayara sahip
olma durumlarinin dikkate alinmasi gereklidir. Bu ¢alismada farkli etkinlikler iceren 6grenme
nesnelerinin olmasi hem 6gretmenin farkli igerikler hazirlamasina yardimci olmus, hem de
ogrencilerin bu etkinlikler ile ders islerken zevk almalarini saglamistir.

Sonug olarak, bu galismadaki 6grenme nesnelerinin 6grencilerin matematik dersine
karsi tutumlarina etkisine yonelik bulgular, 6gretim tasarimlarinda nesnelere ne sekilde yer
verilebilecegini ortaya koyma noktasinda onemlidir. Bu noktada c¢alisma sonuglari sinif
icerisindeki etkinliklerde, dersin anlatimi sirasinda 6grenme nesnelerine yer verilmesinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu yansiyacagina isaret etmektedir. Bu ¢alisma
deneysel olarak gergeklestirilmis olup nicel veriler lzerine odaklaniimig, nitel veriler nicel
sonuglari aciklayici olarak ele alinmistir. Ogrenme nesnelerinin farkli kullanimlarinda gruplar
arasinda derse yonelik tutumlarin farklilasmamasinin nedenleri miulakatlar ile ortaya
konulmus olsa da, nesnelerin hangi 0Ozelliklerinin 6grenciler tarafindan nasil
degerlendirildigine yonelik analizlerin daha detayli veriler sunacagl duslintilmektedir. Bu
cercevede sonraki c¢alismalarda oOgrenciler ile yapilacak klinik mulakatlar ile 6grenme
nesnelerinin 6zelliklerinin 6grenci tutumlarina ne sekilde yansidig Gizerine odaklanilabilir.
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