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FARKLI OGRENME STILLERINE SAHIP OGRENCILERIN CEVRiIMiCi OGRENME
NESNELERINE YONELIK TERCIHLERI

Muzaffer OZDEMIR?, Rauf YILDIZ?
(0}

Bu calismanin amaci, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin es zamanli sunulan
cevrimigi 6grenme nesnelerine yonelik tercihlerini, bu 6grenme nesnelerini kullanma
sikhklari baglaminda incelemektir. Betimsel istatistikler kullanilarak gergeklestirilen
¢alismanin katilimcilarini 103 Uglinct sinif lisans 6grencisi olusturmaktadir. Calismada
iliskisel tarama modellerinden “tekil tarama modeli” kullaniimistir. Nicel verileri destelemek
amaci ile odak grup gortismesi yardimiyla nitel veriler toplanmistir. “MySQL ile temel veri
tabani islemleri” dersine yonelik 6gretim elemani tarafindan doért farkl gevrimigi 6grenme
nesnesi (video konu anlatimlari, sesli konu anlatimlari, PDF Konu anlatimlari ve konu
kavrama testleri) hazirlanmistir. Arastirmanin bulgularina gore 06grencilerin ¢evrimigi
ortamda en ¢ok video konu anlatimlarini tercih ettikleri gorilmustir. Kullanma sikliklari
bakimindan algisal 6grenme stiline sahip 6grenciler éncelikli olarak video konu anlatimlarini
ve konu kavrama testlerini tercih etmislerdir. Gérsel 6grenme stiline sahip 6grenciler
¢alismada sunulan bitiin 6grenme nesnelerini neredeyse esit siklikta kullanmayi tercih
ederken aktif ve sirali 6grenme stiline sahip olanlar ise ¢alismada sunulan tim 6grenme
nesnelerini gok disuk siklikta kullanmiglardir.

Anahtar kelimeler: 6grenme nesnesi; 6grenme stili, gevrimicgi 6grenme ortami

PREFERENCES TOWARDS ONLINE LEARNING OBJECT OF STUDENTS WITH
DIFFERENT LEARNING STYLES

Abstract

The purpose of this study is to examine the preferences of students with various learning
styles towards online learning objects provided in an online learning environment
simultaneously within the scope of using frequencies of these learning objects. The study in
which the current situation was put forward by using descriptive statistics was participated
by 103 junior. Single screening model was preferred from relational screening models. In
study, qualitative and quantitative data were collected. Qualitative data were collected
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through focus group interview. Four different learning objects (i.e. video lecturing, audio
lecturing, PDF lecturing and topic comprehension tests) were prepared for “Basic database
operations with MySQL” course by instructor of the course. The findings of the study
demonstrated that video lecturing was the most preferred learning object by all students.
Sensory students preferred video lecturing and subject comprehension tests in the first
place. Active and sequential students used all learning objects provided for the study at a
very low frequency while visual students preferred using at almost equal frequency.

Keywords: learning object; learning style; online learning environment

Summary

Koper (2003) classified the learning objects as follows: tool objects, monitor objects,
knowledge objects, test objects, and resource organization objects. For the study, audio
lecturing (AL), video lecturing (VL), PDF lecturing (PDFL) and subject comprehension tests
(SCT) were used in the categories of “tool objects”, “knowledge objects”, “resource
organization objects” and “test objects”, respectively. The learning objects in this study
were identified according to the classification of Koper (2003). Purpose of this study is to
examine the behaviors of students, who have various learning styles, towards four different
learning objects provided online simultaneously within the scope of how frequently they
use these learning objects.

The participants were 103 junior of “Internet-Based Programming” course at
Computer Education and Instructional Technology Department at Canakkale Onsekiz Mart
University in Turkey. In the study in which the current situation was put forward by using
descriptive statistics, single screening model was preferred from relational screening
models. In order to determine the learning styles of course attendants, Felder-Solomon
Index of Learning Styles (F-SILS) was used.

Application lasted two weeks. F-SILS was applied in order to determine the learning
style of students before starting the application. Students have studied the unit named
“Basic database operations with MySQL” for two weeks at the computer lab under the
surveillance of the instructor, only on Moodle and via the different learning objects put to
their preferences at the same time. Six students each from the student group having four
learning styles (sensory, visual, active and sequential) participated in focus group interview.
Focus group interview lasted about 56 minutes. Focus group interview form is composed of
five open-end questions.

When analysis results are examined in terms of learning styles, it is seen that the
mostly preferred learning styles by participants are visual and sensory. When considering
their usage frequencies, sensory students preferred VL in the first place and then SCT. The
least preferred learning object by these students is PDFL. Their love of solving problems with
standard methods and of data and trials (Felder and Silverman, 1988) can be explained with
the interest of sensory students in SCT. While visual students prefer using all learning
objects in the study at almost equal frequencies, the rate of those who prefer VL is higher
compared to the others. It can be said that all four learning objects, which are used in the
study and have the same subject content, are the materials that support the learning of
students having visual learning style, the most preferred learning style at university age.

Cilt:6 Sayi:2 Yil:2016
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Active students’ usage frequencies of all learning objects provided in the study are
quite low. Despite of that, these students preferred VL more to others among all four
learning objects provided. For online class environments, lesson subjects can be supported
with video lecturing in order to increase the learning desires of these students. The least
preferred learning object by active students is SCT. The reason why they preferred SCT at a
less frequency than the others can be explained by the fact that they are prone to be
experimental (Felder and Silverman, 1988) and thus, they may have developed a negative
approach towards question-answer type questions. It can be said that, since they use all
learning objects provided in the study at a low frequency, further studies which study much
more different learning objects that may support the learning of students having this
learning style are needed. The rate of those who prefer ALs, among students with sequential
learning style is higher, compared to others. In addition, they preferred using other
materials at almost equal frequency. It can be said that the interest of sequential students in
AL is higher, compared to others, and these learning objects may have a positive effect on
their learning, despite the fact that their usage frequencies of all learning objects provided
in the study are low.

According to qualitative data, it was found that PDFL was preferred by the students
having different learning styles because it contained in-depth information (sensory and
visual) and provide convenience for accessing the information (sensory). Also, it was found
that PDFL preference may be associated with the love of reading (sensory). These findings
may constitute a couple of reasons why sensory and visual students prefer these materials
to others at a higher frequency. In addition, negative findings were obtained, which states
that these learning objects are not attractive (active) and may not be preferred by students
who get bored of reading (active and sequential). It can be said that the fact that PDFL
usage frequencies of active and sequential students are found low in qualitative findings can
be supported by these findings. It has been found that the facts that VL appeals to more
than one sense organ (sensory and visual), provides interaction opportunity (visual),
supports permanent learning (active), provides opportunity to progress at its own pace
(sequential), provides opportunity to watch again (sensory and visual) and makes the
practices be comprehended more conveniently (sensory and active) may have effect on VL
preference of students. It can be said that these results support the high usage frequencies
of VL by sensory and visual students. Students did not express any negative opinions about
VLs. Despite of that, sensory and visual students expressed more positive opinion than
active and sequential students. It has been found that the facts that AL can be downloaded
and listened with PDFLs (sensory) and can be listened on transport vehicles (sensory) may
have effect on AL preference of students. Quantitative analysis result showed that usage
frequencies of AL by students having four learning styles (sensory, visual, active and
sequential) was quite low. It can be said that these quantitative results are supported by the
facts that they are not capable of animating things due to the lack of visuality (sensory,
visual, active and sequential) and that they do not provide opportunity to practice (sensory).

Giris

Son yillarda hizl bir gelisme gosteren bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) yasamimiza
kattigi firsatlar inanilmaz derecede artmistir. Ozellikle giinlik yasantiyi kolaylastirmasi,
sosyal iletisimi gug¢lendirmesi ve insan glicline olan ihtiyaci azaltmasi gibi bircok faydalar
bulunan BiT'in, 6grenme-6gretme siireclerine sagladigi katkinin da kiigiimsenemeyecek
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kadar fazla oldugu sdylenebilir. Ozellikle BIT 1siginda gelistirilen 6grenme araglari,
ogrencilerin 6grenme hedeflerini gergeklestirmelerine yardimci olmanin yani sira 6grenmeyi
artirici bir giice de sahip olabilmektedirler (Cartwright ve Hammond, 2003). Bu 6grenme
araglari, “6grenme-6gretme ortamlarini daha ¢ok duyuya hitap eden gevreler haline
getirerek, 6grenci motivasyon ve basarisini da artirmaktadir” (Akkoyunlu ve YILMAZ, 2005).
Ancak “bireyler arasinda olugan farkliliklar, bireylerin 6gretim ortamlarindan farkli sekilde
yararlanmalarina ve farkli 6grenme giktilarinin olusmasina neden olmaktadir” (Gilbahar,
2005). Bu bireysel farkliliklar; zeka, 6grenme stilleri, 6grenme yaklasimlari ve kisilik tipleri
gibi psikolojik yapi farkhliklarindan kaynaklanabilmektedir (Waite, Wheeler ve Bromfield,
2007). Dolayisiyla “sinif i¢i etkinliklerinin ve degerlendirme stratejilerinin bireysel
farklihklarin dikkate alinarak planlanmasi ve yapilandiriimasi olduk¢a énemlidir” (Samanci ve
Keskin 2007). Boylece egitimcilerin (6gretmenler ve 6gretim tasarimcilari) de kendi 6grenme
rollerine daha duyarl olmalari saglanabilir (Jonassen ve Grabowski, 2012).

Bireysel farkliliklara gore yapilandiriimis bir 6grenme ortaminda 6grenme, bilgiyi alma
ve islemenin dahil oldugu iki adimli bir siire¢ olarak diisiinilebilir (Felder ve Silverman,
1988). Bu siregte 6grencilere bilgiyi gorsel ve isitsel araglar yardimiyla sunmak son derece
faydah olabilmektedir (Leslie, Low, Jin ve Sweller, 2012). Bu araglar, “gercgeklestirilmek
istenen Ogrenmelerin kalici izli olmasini saglamasi agisindan da ¢ok biyidk 6nem
tasimaktadirlar” (Seferoglu, 2007). BIT’in sundugu imkanlar sayesinde egitsel icerikler,
sadece duragan metinsel bilgiler ile sinirli kalmayip (Chen ve Sun 2012), isitsel (ses), gorsel
(metin, resim, grafik, animasyonlar) veya her ikisinin birlesimi seklinde de
olusturulabilmektedirler (Kalyuga, 2012). Bilginin bu sekilde sunumu, bireylerin
o0grenmelerine  yardimci  olmakla birlikte, onlarin bilgiyi yapilandirmalarini  da
kolaylastirmaktadir (Dursun ve Odabasi, 2011).

GuUnumizde gorsel ve isitsel araglarin en yaygin kullanildigi ortamlar cevrimigi
O0grenme ortamlaridir. Bu ortamlar 6grenenlere goérsel ve isitsel araglari zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak ulastirabilme yetenegine sahip olmakla birlikte (Holmes ve
Gardner, 2006), baglamh ve kisisellestirilebilir icerikler sunma o0zelligine de sahiptirler
(Horzum ve Kaymak, 2013). Bunlarin yani sira bireyleri kendi 6grenmelerinden sorumlu
kilma 6zelligine de sahip olan gevrimici 6grenme ortamlari, bireysel 6zelliklerden en fazla
etkilenen ortamlaridir. Dolayisiyla, “bireysel o6zelliklerin bu ortamlara nasil yansidigini
bilmeye gereksinim vardir” (Pala ve Erdem, 2011).

Ogrenme Nesneleri

Cevrimici 6grenme ortamlarinda, isitsel ve gorsel egitim igeriklerinin barindiriimasi,
dagitimi ve paylasimi igin ideal bir 6grenme araci olarak 6grenme nesneleri kullanilabilir.
Ogrenme nesneleri dgretmenler ve 6grenciler icin olumlu egitim firsatlari sunan etkili
dgrenme araclarindan birisidir (Kay ve Knaack, 2008). IEEE(2002)'ye bag Ogrenme
Teknolojileri Standartlari Komitesi tarafindan 6grenme nesneleri; “teknoloji destekli
0grenme boyunca tekrar kullanilabilen veya bagvurulabilen sayisal veya sayisal olmayan her
hangi bir varlik” olarak tanimlanmistir. Koper (2003) ise 6grenme nesnelerini su sekilde
siniflandirmistir: Arag nesneleri (6grenme aktivitelerini desteklemek igin kullanilan 6grenme
araglari), izleme nesneleri (6grencilerin kendi 6grenmesini takip etmesini ve 6grenme sireci
hakkinda bilgi almasini saglayan nesneler), bilgi nesneleri (6grenmeyi saglamak ve
desteklemek amaciyla metin, ses, video ve grafikler gibi icerik kaynaklarindan organize
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edilebilen (Merrill 1998) 6grenme nesneleri), test nesneleri (6grenme sonuglarini, 6grenme
sirecini veya 6n gereksinimleri degerlendirmek igin kullanilan 6grenme nesneleri) ve kaynak
organizasyon nesneleri (konular, paragraflar ve bu paragraflarin igerisinde organize
edilebilen metin ve grafikleri iceren disik seviyeli 6grenme nesneleri). Calismada “arag
nesneleri” kategorisinde sesli konu anlatimlari (SKA), “bilgi nesneleri” kategorisinde video
konu anlatimlari (VKA), “kaynak organizasyon nesneleri” kategorisinde PDF konu anlatimlari
(PKA) ve “test nesneleri” kategorisinde ise konu kavrama testleri (KKT) kullaniimistir. Bu
siniflandirmanin tercih edilmesinin nedeni egitmenlerin, glinimiz gevrimigi ortamlarinda
ogrencilere bilgi sunmak icin genellikle bu siniflandirmaya uygun 6grenme nesnelerini tercih
etmeleridir.

Ogrenme nesneleri dgrencilere basili, cevrimici, mobil vb. yollarla ulastirilabilir.
Arastirmanin katilimcilari 6grenme nesnelerini gevrimigi olarak galismislardir. Web tabanl
dgrenme ortamlari dgrenenlere egitim icerigini genelde iki sekilde sunmaktadir. ilkinde
O0gretim elemani tarafindan 6grenme kaynaklari web tabanli 6grenme ortamina yiklenir ve
ogrenenler bu 6grenme kaynaklarini kullandiklari aygitlara (bilgisayar veya mobil aygitlar)
indirip (kaydedip) calisirlar. ikincisinde ise, 6grenenler web tabanl égrenme ortaminda yer
alan 6grenme kaynaklarini (animasyon, similasyon veya yapilandiriimis dersler) kullandiklar
aygitlara indirmeden kaynagindan, etkilesimli bir sekilde galisirlar (Allison ve dig, 2012). Bu
¢alismada 6grenme nesnelerinin kullanim sikliklarini ve kullanim sirelerini sayisal veriler
olarak elde edebilmek icin Ogrencilerden, onlara sunulan Ogrenme nesnelerini
bilgisayarlarina kaydetmeden gevrimigi ortamda ¢alismalari istenmistir.

Ogrenme Stilleri

Ogrenme stili, 6grenenlerin 6grenme davranislarindan yansiyan bireysel 6zelliklerdir
(Ocepek, Bosni¢, Nanéovska-Serbec ve Rugelj, 2013; Chang, Kao, Chu ve Chiu, 2009; Keefe,
1987; Reiff, 1992; Tseng, Chu, Hwang ve Tsai, 2008). Bireyler, bilgiyi isleme, anlam ¢ikarma
ve onu yeni durumlara uygulama konusunda farkhhklar gosterebilirler (Felder ve Silverman,
1988; Jonassen ve Grabowski, 1993; Feldman, Monteserin ve Amandi, 2014). Bu farkhliklar
hem 6grenme hem de 6gretme siireglerinde énemli roller oynar (Jonassen ve Grabowski,
2012). Her bir 6grenme stili bir 6grencinin 6grenme davranisindan analiz edilebilen ve
toplanabilen farkh davranissal ozellikleri ihtiva eder (Chang ve dig., 2009). Alanyazinda
o0grenme stillerini belirlemek igin kullanilan birgok 6grenme stili modeli (6r. Kolb, 1984;
Myers ve McCaulley, 1985; Gregorc, 1979; Felder ve Silverman, 1988) bulunmaktadir
(Klasnja-Mili¢evi¢, Vesin, lvanovi¢ ve Budimac, 2011). Bunlardan Felder ve Silverman (1988)
tarafindan gelistirilen 6grenme stili modeli, 6zellikle bilgiyi gesitli coklu ortam uygulamalari
ile sunmaya imkan saglayan cevrimigi 6grenme ortamlari ile 6grenme stilleri arasindaki
iliskileri arastiran ¢alismalarda siklikla tercih edilmektedir (Carver, Howard ve Lane, 1999).
Galismada o©Ogrenme nesneleri ¢evrimici bir ortamda 6grencilere sunuldugundan,
katilimcilarin 6grenme stillerini belirlemek igin bu 6grenme stili modeli tercih edilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu galismada ayni konu igerigine sahip dort farkli 6grenme nesnesi, ¢evrimigi ortamda
ogrencilere es zamanl sunulmustur. Onlarin bu 6grenme nesnelerini kullanma siklklari ile
o0grenme stilleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci; farkl
o0grenme stillere sahip 6grencilerin es zamanl sunulan gevrimici 6grenme nesnelerine (VKA,
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SKA, PKA ve KKT) yonelik tercihlerini, bu nesneleri kullanma sikliklari baglaminda
incelemektir.

Son yillarda gevrimigi 6grenme ortamlarini 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
kisisellestirmek ve bu ortamlar kullanan 6grencilerin davranis bigimlerini belirlemek
amaciyla yapilan ¢ahsmalar oldukga 6nem kazanmistir (Graf, Liu, Chen, ve Yang, 2009;
Ocepek ve dig., 2013; Cheng, 2014; Chen ve Sun, 2012; Ahmad ve Tasir, 2013; Carver ve dig.,
1999; Feldman ve dig., 2014). Ayrica bu ¢alismalar ¢ogunlukla bireylerin 6grenme stilleri
Uzerine yogunlagmistir. Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin 6grenme stilleri ile 6grenme
suregleri (6grenme stratejileri, 6grenme davranislari ve 6grenme ciktilari vb.) arasindaki
iliskinin, farkli 6grenme ortamlari ve farkli 6grenme stili modelleri kullanilarak arastirildig
gorulmektedir (bkz. Ek-3, Tablo 4). Bu galismalarin ¢ogunda (6r. Liu ve Reed, 1995; De-Boer,
Kommers ve De-Brock, 2011; Shaw, 2012; Kassim, 2013; Mahazir, Norazah, Ridzwan ve
Azwin-Arif, 2013; Feldman ve dig., 2014; Cheng, 2014; Van-Waes, Van-Weijen ve Leijten,
2014; Shinnick ve Woo, 2014; Abdul-Rahman ve Du-Boulay, 2014) 6grenme stilleri tek bir
0grenme ortamina baglh kalarak incelenmis ve birden ¢ok 6grenme ortaminin 6grencilerin
tercihine sunularak incelendigi ¢alismalar (6r. Chen ve Sun, 2012) sinirli sayida kalmistir.
Ayrica incelenen tiim bu ¢alismalarda, 6grenme nesneleri 6grencilere farkli zamanlarda veya
farkh mekanlarda sunulmustur. Oysa 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklara goére
yapilandiriilmak istenen bir 6grenme ortaminda, Ogrencilerin 6grenme materyallerine
yonelik tercihlerinin hesaba katilmasi onlarin 6grenme siregleri igin faydali olabilir. Bunun
yani sira, farkli 6grenme stillerine gore yapilandiriimis 6grenme nesnelerinin kullanim
sikhiklarini bilmek, bu nesnelere galisan 6grencilerin 6grenme stillerini tahmin etmeye ve
onlara kendi 6grenme stillerine uygun yeni 6grenme nesneleri 6nermeye imkan saglayabilir.
Bu baglamda calismayi yukarida bahsedilen calismalardan yontem olarak ayiran en énemli
ozellik, farkli tipte hazirlanmis 6grenme nesnelerinin (ayni konu igerigini sunan) 6grencilere
es zamanli sunulmus olmasidir. Bu yontem, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
cevrimigi ortamda bilgiyi almak igin hangi 6grenme nesnesini tercih ettigini incelemeye
imkan saglamistir. Ogrencilerin &grenme nesnelerine yénelik tercihleri ise onlarin bu
nesneleri kullanma sikliklari baglaminda arastirilmistir.

Gahsmada o6grenme nesnelerinin kullanim sikliklari hem ¢alismaya katilan tim
katilimcilar hem de farkli 6grenme stillerine sahip katilimcilar baglaminda sorgulanmistir.
Buradan hareketle asagidaki arastirma sorulari olusturulmustur:

1- Es zamanh sunulan ve ayni konu igerigine sahip doért farkli gevrimigi 6grenme
nesnesinin 6grenciler tarafindan kullanilma sikliklari nelerdir?

2- Farkh 6grenme stillerine sahip 6grencilerin es zamanli sunulan ve ayni konu igerigine
sahip dort farkh gevrimici 6grenme nesnesini kullanma sikliklari nelerdir?

Yontem

Aragtirma Modeli

Tablo 1'de gorildugi gibi katilimcilar 6grenme stili boyutlari igerisinden sadece bir
stilde siniflandinimistir (6rnegin girdi boyutunda “gorsel” 6grenme stili). Fakat ele alinan
o0grenme stili indeksine (Felder ve Soloman, 1994) gbre bir 6grencinin diger alt boyutlardaki
iki 6grenme stilinden birinde de (6rn. algl boyutunda sezgisel, isleme boyutunda yansitici ve
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anlama boyutunda siral) yer alabildigi goriismustir. Bu nedenden dolayi arastirma sonuglari
betimsel istatistikler kullanilarak ifade edilmistir. Cheng (2014) de galismasinda bdyle bir
yontem dnermistir.

Tablo 1 Felder ve Soloman 6grenme stili indeksinde, bir katiimcinin 6grenme stillerine gore
siniflandiriimasi  (Burada ‘X’, 6grencinin hangi ©6grenme stillerine sahip oldugunu
gostermektedir)

Boyutlar Algi Girdi isleme Anlama
6§renme Stilleri Al  Sez Den Gor isit Den Ak Yan Den Sir Glo Den
Katihmcinin Ogrenme Stilleri - X - X - . X - - X

Kisaltmalar: Al: algisal, Sez: sezgisel, Gor: gorsel, isit: isitsel, Ak: aktif, Yan: Yansitici, Sir: Sirali, Glo: global,
Den: bulundugu boyuttaki iki 6grenme stilinde dengede

Arastirma modeli olarak iliskisel tarama modellerinden tekil tarama modeli
kullanilmistir. Tekil tarama modeli, “degiskenlerin, tek tek, tir ya da miktar olarak
olusumlarinin belirlenmesi amaci ile yapilan bir arastirma modelidir” (Karasar, 2005). Bu
model ¢evrimigi ortamda es zamanl sunulan farkh 6grenme nesnelerinin kullaniima
sikliklarini/ sirelerini, farkli 6grenme stilleri baglaminda incelemek amaciyla tercih
edilmistir. Calismanin nicel verilerini destelemek amaciyla da odak grup goérismesi
yardimiyla nitel veriler toplanmistir. Nicel ve nitel verilerin birbirini destekleyici olarak
kullanilmasi arastirmanin gegerlik ve glivenirligini artiran bir unsurdur (Creswell, 2003).

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Bélimii’nde dgrenim géren lciincii sinif 6grencileri (N=103, 42
kiz, 61 erkek, yas ortalamasi=21) olusturmaktadir.

Odak grup goérusmesi ise, katilimcilar arasindan toplam alti gonulli 6grenci ile
gercgeklestirilmistir. Goriismeye katilmasi diginullen 6grenciler iki agsamada belirlenmistir:
ilkinde, amach érnekleme yéntemi (Gay, Mills ve Airasian, 2006; Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012) kullanilarak Moodle Uzerindeki kayit dosyalari incelenmis ve 6grenme nesnelerini
yuksek oranda tercih eden 0&grenciler agirlikh 6grenme stillerine goére gruplanarak
listelenmistir. Dért 6grenme stiline (sezgisel, Isitsel, yansitici, global) sahip 6grencilerin
oldukga azinlikta olmasi, ¢ogunun gorismeye gonilli olmamasi gibi nedenlerle bu
dgrencilerin goriismeye katilmasi uygun bulunmamustir. ikinci asamada ise dért 6grenme
stiline sahip 6grenci grubundan (algisal, gorsel, aktif ve sirali) birer 6grenci tabakal rastgele
ornekleme yontemi (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) ile segilmistir. Gorsel ve algisal
o0grenme stiline sahip 6grenciler digerlerine gore daha fazla sayidaydilar. Bu ylizden daha
zengin bilgi elde edebilmek igin bu iki 6grenme sitiline sahip birer 6grenci daha gériismeye
dahil edilmistir. Odak grup goriismesi ses kaydi alinarak bir moderator ve alti 6grencinin
katilimiyla gergeklesmistir.

Ogretim Baglami

Bu c¢alisma, BOTE béliimiinde “internet Tabanli Programlama” dersine kayith 3. sinif
lisans 6grencileri ile gergeklestirilmistir. 2013-2014 6gretim yilinin ilk yariyilinda okutulan bu
ders, “PHP temel konular”, “MySQL ile temel veri tabani islemleri” ve “Php-MySQL iliskisi”
olmak Uzere Ug¢ Uniteden olusmaktadir. Calismanin verileri ikinci Unitenin 6gretildigi
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haftalarda (iki hafta) elde edilmistir. Birinci ve Uglncl Unite dersin 6gretim elemani
tarafindan ylz ylze islenmis ve ¢alismanin gergeklestirildigi ikinci Uniteyi ise 6grenciler
ogretim elemani destegi olmadan Moodle ortaminda onlara es zamanli sunulan, dort farkl
cevrimici 6grenme nesnesinden calismislardir. Unitenin Moodle Uzerinden verilmesinin
sebebi, onlarin hangi 6grenme nesnesini hangi siklikla kullandiklarini tespit etmek ve bu
nesneleri ne kadar sire veya ne siklikla c¢ahstiklarini kayit (log) dosyalari ile ortaya
¢ikarmaktir. Bu amaci gergeklestirmek igin 6grenme nesneleri 6grencilere Moodle lizerinden
sunulmustur. Bu surimde o6zellikle SCORM paketi halinde yiklenmis video 6grenme
materyallerinin izlenme sireleri zamansal olarak elde edilebilmektedir.

Veri Toplama Araglari ve Materyaller
Felder ve Soloman Ggrenme Stili indeksi (FSOSI)

Calismada katilimcilarin 6grenme stillerinin belirlemek amaci ile FSOSI kullanilmistir.
Felder ve Soloman (1994) tarafindan gelistirilen bu indeks, Samanci ve Keskin (2007)
tarafindan Turkgeye uyarlanmistir. Arastirmacilar indeksin gegerlik ve guivenirlik ¢alismasini
da yapmis ve Cronbach alfa katsayisini .64 olarak tespit etmislerdir. Felder ve Silverman
dgrenme stili modeli, FSOSI’nin kullanimindan ortaya c¢ikan 6grenme tercihlerini
karsilastirmak igin birgok faydali 6grenme yaklasimi 6nermektedir (Heenaye, Ashwin Gobin,
Khan ve Ali, 2012). Bu model, bir bireyin 6grenme stilini onun 6grenme tercihlerinin dogasini
ve glclnl dort boyutta (algl, girdi, isleme ve anlama) puanlayarak belirler (Latham,
Crockett, Mclean ve Edmonds, 2012). Algi boyutu, bir 6grencinin algilamayi tercih ettigi bilgi
tipi ile iliskisini; isleme boyutu, algilanan bilginin anlamaya doénustirme seklini; girdi boyutu,
Ogrencilerin harici bilgiyi almayi tercih etme seklini; anlama boyutu ise Ogrencilerin
anlamaya yonelik streglerini tanimlar (Feldman ve dig., 2014). Bu boyutlarin her biri bazi
0zel 6grenme yaklagimlarindan faydalanabilen iki farkl 6grenci tipini (algl boyutu; algisal ve
sezgisel, isleme boyutu; aktif ve yansitici, girdi boyutu; goérsel ve isitsel, anlama boyutu ise
sirali ve bitilnsel) ihtiva etmektedir (Ocepek ve dig., 2013).

Odak grup gériisme formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan odak grup goérisme formu bes agik uglu sorudan
olusturulmustur. Sorulari olusturulduktan sonra gériisme formu, BOTE alaninda iki uzmanin
gorislerine basvurulmus ve sorular son seklini almistir; “ (1) Mysql ile Temel Veri Tabani
islemleri isimli sanal siniftaki 6grenme nesnelerini nasil degerlendiriyorsunuz? (2) Dersin
konularini 6grenmek amaciyla; PDF’ materyallerini kullandiniz mi? Kullandiysaniz olumlu ve
olumsuz yonleri hakkinda disincelerini agiklar misiniz (3) Sesli anlatim materyallerini
kullandiniz mi? Kullandiysaniz olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda dislincelerini agiklar
misiniz? (4) Video bigiminde sunulan ders materyallerini kullandiniz mi? Kullandiysaniz
olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda dusiincelerini agiklar misiniz? (5) Eklemek istediginiz bir
sey var mi? Tesekkdrler”.

Bu sorularin tercih edilmesinin sebebi, arastirmanin amaci geregi farkh 6grenme
stillerine sahip katilimcilarin 6grenme nesnelerini neden tercih ettiklerine yodnelik nitel
verilere ulagmak ve bu veriler ile ele alinan 6grenme nesnelerinin kullanim sikliklari arasinda
baglanti kurmaktir.
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Moodle Kayit (log) Verileri ve Ogrenme materyalleri

Moodle (Moodle, 2014), ¢cevrimigi 68renme yoluyla bilgi ve igerik paylasimina imkan
saglayan bir 6grenme yonetim sistemidir (Romero, Ventura ve Garcia, 2008). Moodle
Ogrencilerin gevrimici ortamda katildiklari derslerde yaptiklari etkinlikleri raporlayabilmekte
ve ciktl olarak dersin 6gretim elemanina sunabilmektedir. Calismada Moodle ortaminda
sunulan PDF materyalleri tek sayfalar halinde bélinmis ve bu sayfalar scorm paketi halinde
Moodle’a yilklenmistir. Boylece Ogrencilerin hangi sayfalari takip ettikleri bilgisine
ulasilmistir. PDF materyalleri dersin 6gretim elemani tarafindan seslendirilip Moodle
O0grenme ortamina ylklenmis ve 06grencilerin ayni konu igerigini SKA’lar ile takip
edebilmeleri saglanmistir. Ayni konu igerigine sahip VKA’lar da SCORM paketleri halinde
Moodle 6grenme ortamina yuklenmistir. Her boélim sonunda 6grencilerin o bdélimde
anlatilan konulari 6grenip 6grenmediklerine iliskin KKT’ler yerlestirilmistir. Bu testleri
uygulayip uygulamamak ve onlari deneme miktari 6grencilerin istegine birakilmistir. Sekil-
1’de Moodle 6grenme ortaminda agilan sinif ve bu sinifta 6grencilerin 6grenme tercihlerine
birakilan her konuya iliskin dort farkli 6grenme nesnesi gosterilmistir. Ek-1’de bu 6grenme
nesnelerine ait 6rnek gorintller ve Ek-2’de ise 6grenme nesnelerinin Moodle tarafindan
kayit altina alinan 6rnek izleme verileri verilmistir.
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MySQL TEMEL VERi TABANI iSLEMLERI

Bu inite asagida goriildiigii gibi 14 bastik altinda

anlatilmaktadir.

Her bashigin altinda yer alan videolu egitim, sesli
kitap, Acrobat Reader Kitab1 ve konu kavrama

testlerinden kendi 6grenme stilinize uygun
aktiviteyi se¢ip calisabilirsiniz.

Unitenin Amac

Bu linitede MySQL’in ozelliklerinin yam sira bir veri

tabanina SQL ifadeleri ile veri kaydimin nasil
yapilacagi ve bu verilerin nasil yonetilecegi

konulan irdelenecektir.
Ders Sonunda

Bir MySQL test ortanm kurabilecek,
MySQL"in glivenligini ayarlayabilecek,

MySQL veri tipi ve fonksiyonlanm kullanarak veri

tabanina veri kayd ile ilgili temel islemleri

yapabileceksiniz.

Ogrenme Nesneleri

1.MySQL'e Giris
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== PDF

7

€3 sesli Anlatim
o

2 Videolu anlatim

V Konu Kavrama Testi

2. MySQL Nedir

e

=2 PDF

7~

3 Sesli Anlatim
v

ideolu Anlatim

V/ Konu Kavrama Testi

3. Onemli Terminoloji
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Sekil 1. Moodle ortaminda agilan sinif. Burada, ¢alisilan Uniteye iligkin konular ve bu
konularin altinda, ayni igerigi dort farkh tipte sunan 6grenme nesneleri gérilmektedir. Bu
0grenme nesneleri 6grencilere es zamanli sunulmustur.

Uygulama Siireci

Uygulama iki hafta stirmustlr. Uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilerin 6grenme
stillerini belirlemek icin FSOSI uygulanmistir. Ogrenciler iki hafta boyunca “MySQL ile temel
veri tabani islemleri” isimli Gniteyi bilgisayar laboratuvarinda, 6gretim elemani gbzetiminde,
sadece Moodle ortaminda ve onlarin es zamanh tercihlerine sunulan dort farkli 6grenme

nesnesinden calismislardir. Uygulama sonucunda odak grup goriismesi

yapilmistir.

Goriusmeye dort 6grenme stiline sahip 6grenci grubundan (algisal, gorsel, aktif ve sirali) alti

ogrenci katilmigtir. Odak grup goérismesi yaklasik 56 dakika sirmusgtar.
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Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler (bu analiz tekniginin
kullanilmasinin  nedeni yéntem bélimiinde aciklanmistir) kullanilmistir.  Ogrencilerin
o0grenme nesnelerini kullanma sikhklarini belirlemek igin Moodle’in sundugu su rapor
ciktilari kullanilmigtir: PKA’lara tiklanma miktarlari, VKA’larin izlenme sireleri (dakika),
SKA’lara tiklanma miktarlari ve KKT’ler igin deneme miktarlari. Bu rapor ¢iktilarina ait farkl
tirdeki verileri birbiriyle karsilastirabilmek igin bu verilerin standart puanlara (T)
donugstlrdlmesi uygun gorulmustlr. Standart puanlara donugstlrirken T=10z+50 formuli
kullanilabilir. Bu forml ile ham veriler, ortalamalari 50, standart sapmalari 10 olacak sekilde
standart puanlara dénistirilebilmektedir (Ravid, 2011). Formulden gorildigu gibi, standart
puanlari hesaplayabilmek igin Oncelikle elde edilen verilere ait z puanlarini hesaplamak
gerekmektedir. “z puani, verilen bir puanin ortalamanin ne kadar altinda ya da Ustiinde
oldugunu anlamamiza yardimci olur” (Kokll, Buyukoztirk ve Cokluk Bokeoglu, 2006).

Ogrenme nesnelerinin diisiik ve yiiksek siklikta kullanimlarina iliskin standart puan
dagilimlarini elde edebilmek amaciyla, standartlastiriimis puanlar medyan noktasindan ikiye
bélinmuistir. Bu medyan puanlarinin Gstiinde veya esit puan alan materyallerin kullanma
sikhklar yuksek, altindakiler ise dusik kabul edilmistir. Boylece 6grenme nesnelerinin
kullanilma sikliklari, “distk kullanma sikhg1” ve “yiksek kullanma sikhigl” olarak iki grupta ele
alinmistir. Elde edilen veriler SPSS 18 paket programinda frekans ve yizde (%) kullanilarak
analiz edilmigstir.

Nitel verilerin analizi igin ise NVIVO programi kullanilmistir. Nitel veriler, arastirmanin
kavramsal yapisi ve analiz temalari dogrultusunda betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.
Nitel verilerin analizinde birbirlerinden bagimsiz iki arastirmaci; tema uygunlugu, benzer
veya farkl temalara ulasilip ulasiimadigl gibi kriterler Gzerinden verileri kontrol etmistir.
Sonugta birinci soru igin givenirlik (Miles ve Huberman, 1994) %83, ikinci soru igin %77,
dglinci soru igin %73 ve dordinci soru igin %81 olarak bulunmustur. Calismanin dis gegerligi
agisindan aragtirma asamalari ve bulgular detayli olarak sunulmustur. Katiimcilara 1-6 arasi
kod numaralari atanmis, dogrudan alintilar, “temayi anlamli bir sekilde agiklayabilirligine” ve
“alintinin etkileyiciligine” gore sunulmustur (Simsek ve Yildirim, 2005, p.241). Ayrica alintilar
(Ogrenme Stili, [1-6] nolu katilimci, zaman bilgisi) seklinde verilmistir.

Bulgular
Nicel Verilere Ait Bulgular

Es zamanl sunulan ve ayni konu igerigine sahip doért farkli ¢evrimigi 6grenme
nesnesinin égrenciler tarafindan kullanilma sikliklari nelerdir?

Tablo 2’de, katilimcilarin gevrimigi 6grenme nesnelerini kullanma sikliklarina iliskin
standart puanlari verilmistir. Bu veriler ylksek kullanma sikliklari bakimindan analiz
edildiginde; aralarinda ¢ok buyuk fark olmamakla birlikte en ¢ok kullanilan 6grenme
nesnesinin VKA (% 50,49) oldugu goérilmektedir. Bunu sirasiyla PKA (% 48,54), KKT (% 47,57)
ve SKA (% 46,60) takip etmektedir. Buna gore cevrimigi bir ortamda videolu anlatim
biciminde sunulan ders igeriginin, diger tlrlerde sunulanlara gére daha fazla tercih edildigi
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gorilmektedir. Diger taraftan 6grencilerin sesli anlatim bigiminde sunulan igerigi ise diger
tirlerde sunulanlara gére daha az siklikta tercih ettikleri sdylenebilir.

Tablo 2 Ogrenme materyallerinin medyan bélme puanlarina gére yiiksek ve diisiik kullanma
sikhiklarinin dagilimlari

Ogrenme Nesnesi Yiiksek Siklikta Kullanma Diigiik Sikhkta Kullanma
Siklik Puanlan Yiizde(%) Siklik Puanlari Yiizde(%)
PKA 50 48,54 53 51,46
VKA 52 50,49 51 49,51
SKA 48 46,60 55 53,40
KKT 49 47,57 54 52,43

Farkli 6grenme stillerine sahip égrencilerin es zamanl sunulan ve ayni konu igerigine
sahip dort farkl cevrimici 6grenme nesnesini kullanma sikliklari nelerdir?

Tablo 3'den goruldigi gibi katilimcilarin arasinda gorsel 6grenme stiline (% 69,9) sahip
olanlar sayi bakimindan ilk sirada yer almaktadir. Bunu sirasiyla algisal (% 60,19), siral (%33)
ve global (%10,67) 6grenme stillerine sahip olanlar takip etmektedir. Buna gore katilimcilarin
cogunun gorsel sunum ve diyagramlar iceren bilgiyi tercih ettikleri sdylenebilir. isitsel (%
2,91), sezgisel (% 4,85), yansitici (%8,73) ve global (%10,67) 6grenme stillerine sahip olan
Ogrencilerin ise sayl bakimindan azinlikta oldugu gorilmustur.

Tablo 3 Ogrencilerin 6grenme stilleri

0si Boyutu Ogrenme Stili n f(%)
Algisal 63 60,19
Alg Sezgisel 5 4,85
iki Tarafta Dengeli 35 34,95
Gorsel 72 69,90
Girdi isitsel 3 2,91
iki Tarafta Dengeli 28 27,18
Aktif 29 28,15
isleme Yansitic 9 8,73
iki Tarafta Dengeli 65 63,10
Sirali 34 33,00
Anlama Global 11 10,67
iki Tarafta Dengeli 58 56,31

Sekil 2 (a, b, c ve d)’de farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler tarafindan farkli
0grenme nesnelerini “yiksek oranda” kullanma sikliklari verilmis fakat disik oranda
kullanma sikliklari grafiklere yansitilmamistir. Yansitici, sezgisel, isitsel ve global 6grenme
stiline sahip 6grencilerin kiiglik 6rneklem boyutunda olmasi ve sonuglari daha biyiik evrene
genellestirmenin glic olacagl disunidlmesine ragmen onlara iliskin analiz verileri de
grafiklerde verilmis fakat tartismalara yansitilmamustir.

Buna gore Sekil 2 (a)’da aktif ve yansitici 6§renme stillerine sahip 6grencilerin 6grenme
nesnelerini yiksek siklikta kullanma oranlarina iliskin grafik verilmektedir. Burada aktif
ogrenciler diger stillere sahip 6grenciler icinde % 34,6’lik oran ile en ¢ok VKA'yl kullanmayi
tercih etmislerdir. Bunu sirasiyla PKA (% 28) ve SKA (% 27,1) takip etmektedir. Aktif
ogrencilerin en az tercih ettikleri 6grenme nesnesi ise KKT (% 24,5) olmustur. Sekil 2 (b)’de
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algisal 6grenciler % 71,2’lik oran ile en ¢ok VKA’yi kullanmayi tercih ederken, bunu
aralarinda pek fark olmamakla birlikte sirasiyla KKT (% 67,3) ve sesli ders materyalleri (%
66,7) takip etmektedir. Algisal 6grencilerin en az tercih ettikleri materyal ise PKA (% 58,0)
olmustur. Sekil 2(c)’de gdrsel 6grenciler butin materyalleri neredeyse esit siklikta
kullanmayi tercih etmelerinin yani sira, VKA’yi tercih edenlerin orani (% 69,2) digerlerine
gore daha yiiksektir. Bunu aralarinda pek fark olmamakla birlikte sirasiyla SKA (% 68,8) ve
PKA (% 66,0) takip etmektedir. Gérsel 6grencilerin en az tercih ettikleri 6grenme nesnesi ise
% 63,3’lik oran ile KKT olmustur. Sekil 2(d)’de ise sirali 6grenme stiline sahip 6grencilerden %
39,6’lik oranla sesli anlatim materyallerini tercih edenlerin orani digerlerine gére daha
ylksektir. Bunun yani sira diger 6grenme nesnelerini neredeyse esit siklikta kullanmayi
tercih etmislerdir.
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Sekil 2. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin es zamanl sunulan dort farkli 6grenme
nesnesini “yliksek oranda” kullanim sikhklari (disik oranda kullanim sikliklari grafiklere
yansitilmamistir)

Nitel Verilere Ait Bulgular

Arastirmanin nitel bulgularinda sadece her boyuttan birer 6grenme stiline (algisal,
gorsel, aktif ve sirali) sahip olan 6grencinin gorusleri degerlendirilmistir.

PKA’nin kullanimina iliskin olumlu (n=4, algisal =3, gérsel =1) ve olumsuz (n=3, aktif =2,
sirali =1) gorislerini bazi 6grenciler su sekillerde ifade etmislerdir; Onlari derinlemesine bilgi
icerdigi icin tercih ettigini dusiinen 6grencilerden biri, “PDF'lere baktim. Biraz énce de
soyledigim gibi, not almak istedigimde PDF'lerde biraz daha ayrinti olur diye diisiindiim”
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(Gorsel, 2 Nolu Katilimci: 11:00) seklinde olumlu goris belirtmistir. PKA’larin bilgiye daha
rahat ulagmada etkili oldugunu belirten bir 6grenci durumu, “...kag¢irdigim bir yeri videodan
arayip bulmak istemiyorum. Direk PDF'den girip oradan daha kolay bulacagimi
diisiindiyorum.. ” (Algisal, 4 Nolu Katilimci: 13:16) seklinde ifade etmistir. PDF materyallerini
tercih etmede okumayi sevmenin etkili oldugu gorisiinde olan Ogrencilerden biri bu
gorlusunu “Ben de PDF'leri kullandim hocam. Clinkii PDF'leri okumayi seviyorum. Sikildigimda
videolardan PDF'lere gectim. Onemli noktalari oradan okudum” (Algisal, 6 Nolu Katilimci:
14:04) diyerek dile getirmistir. Bu gorise katilmayan (PKA’lari okumayi sikici bulan) bir
Ogrenci ise, “PDF’yi okumaya kalktigim zaman bir siire sonra sikici gelmeye basliyor dikkatim
dagihyor” (Aktif, 1 Nolu Katilimci: 10:28) diyerek gorlsini belirtmistir. Yine ayni katilimci
PDF materyallerini ilgi ¢ekici bulmadigini “..kullansaydim muhtemelen benim pek ilgimi
cekmezdi. Clinkii ben daha ¢ok bir seyi canli olarak izlemeyiseverim.” (Aktif, 1 nolu katilimci:
10:00) sozleriyle ifade etmistir.

VKA'nin olumlu (n=9; algisal =3, gorsel =3, aktif =2, sirali =1) ve olumsuz (n=0) yOnlerine
iliskin goruslerini bazi 6grenciler su sekillerde ifade etmislerdir; VKA'nin kalici 6grenmeye
destek oldugu gorisini dile getiren bir 6grenci bu gorisini “.. yani hocam, bu kisiden kisiye
degisir. Ama benim igin gercekten kalici yani uzun siireli 6grenmeye doéniik olarak gayet
iyiydi.” (Aktif, 1 Nolu Katilimci 24:32) seklinde ifade etmistir. Bu 6grenme nesnelerinin
etkilesim olanagi verdigini ve bu ylizden video materyallerini motive edici oldugu igin tercih
ettigini ifade eden Ogrencilerden biri gorisini “..video gegislerinde biz etkilesimde
bulunuyorduk ve ilerliyorduk ya hocam iste o kismi beni gergekten ¢ok motive etti” (Gorsel, 2
Nolu Katilimci: 25:24) seklinde belirtmistir. Yine ayni 6grenci, “.. ¢ok fazla yazi da insani
yorar. Yani hem dinleyip hem okunabiliyor.. videolarda hem dinledim hem gérdiim. ” (Gorsel,
2 Nolu Katilmci: 25:44) ifadesi ile videolu konu anlatimlarinin birden fazla duyu organina
hitap ettigini dile getirmistir. VKA’nin kendi hizinda ilerlemeye ve 6grenme seviyelerine
uygun oldugu konusunda yardimci oldugu gorisiini dile getiren bir 6grenci bu gorisiniu “..
¢linkii bazen ders hizli gidiyor ve ben konuyu ilk defa gériiyorum, hem anlayip hem uygulama
yapamiyorum. Diger arkadaslarim bildigi icin hizli hizli yapiyor ve gegiyorlar. Ben videoda
kendime gére yavas yavas dinliyorum. O yiizden anliyorum” (Sirali, 3 Nolu Katilimci 27:36)
seklinde ifade etmistir. VKA sayesinde uygulamali konulari daha rahat kavrayabildigini ifade
eden bir 6grenci bunu “..uygulamalari yapiyordum. Ama o kadar iyi yapamiyordum.
Mantigini bir kerede oturtamiyordum. Ama bu sefer videolari izledim ve uygulamalar kolay
gelmeye basladi. Yani artik yapabiliyorum” (Algisal, 4 Nolu Katilimcr 28:24) seklinde ifade
etmistir. Bu 6grenme nesnelerinin tekrar izleme olanagi verdigini belirten 6grencilerden biri
“glizeldi ben konuyu biliyorum ya da bilmiyorum. Direk diger videoya gegebiliyorum ya da
tekrar geri dénebiliyordum. Obiir tiirlii yerini bulamiyorsun, ileri geri gidemiyorsun. O da
zaman kaybina neden oluyor” (Gérsel, 5 Nolu Katilimci 29:00) seklinde gorlisiint agiklamistir.

SKA’nin olumlu (n=2; algisal =2) ve olumsuz (n=5; algisal =2, gorel =1, aktif =1, sirali =1)
yonlerine iliskin goruslerini bazi 6grenciler su sekillerde ifade etmislerdir; SKA’ni
bilgisayarlarina indirip PKA’lar ile birlikte dinlediklerini ve bu sekilde konulari takip ettiklerini
belirten 6grenciler bulunmaktadir. Bu durumu bir 6grenci “..Yan tarafta PDF'sini de
koymussunuz ya o videonun. O PDF’yi sizin sesinizle dinledigimde daha etkili oldu.” (Algisal, 6
Nolu katilimci: 19:52). Ayni 6grenci “Onu kulaklikla otobiiste bir yere giderken dinlesem daha
faydali olacak.” (Algisal, 6 nolu katiimci: 22:32) seklindeki ifadesi ile SKA’ni ulasim
araglarinda dinlemenin faydali olabilecegi konusuna deginmistir. Gorselligi 6n planda
tutmayi tercih eden 6grencilerden biri ses kayitlarini tercih etmeme sebebini “Hocam
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gorsellik olmadigi igin sesi tercih etmedim, yani kafamda hi¢ bir sey canlanmiyor”(Sirali, 3
nolu katihmci: 16:52) ifadesi ile belirtmistir. Bu 6grenme nesnesini tercih etmeyen
Ogrencilerden bir tanesi “Gorsellikten ziyade hocam ders uygulamali oldugundan dolayi
videolari seyrettim. Uygulamaya koyamadigi icin ses kaydinin yararli olacagini
disiinmiiyorum agikgasi.”(Algisal, 4 nolu katilimci: 17:44) ifadesi ile anlatilanlari uygulamaya
koymaya imkan sunmadigi gorisiuni bildirmistir.

Cevrimici ortamda kendilerine sunulan KKT’nin olumlu (n=7; algisal =3, gorsel =3,
sirali =1) ve olumsuz (n=1; gorsel =1) yonlerine iliskin géruslerini bazi 6grenciler su sekillerde
ifade etmislerdir; KKT'nin konulara yonlendirme yaptigl géristinde olan 6grencilerden biri
bu goruslini “Konularin bir tanesinde string fonksiyonlar ya da sayisal olanlar emin degilim.
Onda hatam ¢ikmisti. Onun igin tekrar geri déniip onunla ilgili videoyu izlemistim.” (Gorsel, 2
Nolu katihmci: 33:28) diyerek ifade etmistir. Yine ayni 6grenci, ¢evrimici ortamda KKT’'nin
“ben ¢6zmiistiim hocam. Bir aksam tekrar konu testlerine bakayim dedim. Tekrardan o
sorulara girip bakilabiliyordu. Testi bir kez daha yaptim. Bir daha yapilamaz ézelligi yoktu.”
(Gorsel, 2 Nolu katihmci: 34:32) seklindeki ifadesi ile KKT’'ni defalarca deneme imkani
vermelerinden dolayl tercih ettigini belirtmektedir. Bir baska 6grenci ise bu testlerin
sinavlarda etkili oldugunu “mesela hocanin yapmis oldugu sinavda ben etkisini gérdim
sahsen” (Algisal, 4 Nolu katilimci: 35:00) ifadesi ile belirtmistir. KKT’nin ¢alisilan konunun
onemli noktalarina vurgu yaptigini ifade eden bir bagka 6grenci ise “Konunun énemli oldugu
noktalarini o sorularda gérebildim hocam” (Algisal, 6 Nolu katilimci: 35:28) diyerek gorusini
belirtmistir. KKT’ni yiksek oranda tercih ettigi halde 6grenci yorumuna kapali oldugu
yoninde olumsuz bir goris belirten bir baska 6grenci bu goértsini “...ya da bdyle bir kag
soru bize birakilabilirdi diye diistintiiyorum. Mesela hani bizim yorumumuzu gerektiren
sorular.” (Gérsel, 2 Nolu katilimci: 32:16) seklinde belirtmistir.

Sonug ve Tartisma

Alanyazinda 6grenme nesnelerine yonelik farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
davranig bigimlerini belirlemek amaciyla yapilan galismalar (De-Boer, Kommers ve De-Brock,
2011; Shaw, 2012; Kassim, 2013; Mahazir ve dig., 2013; Feldman ve dig., 2014; Cheng, 2014;
Van-Waes, Van-Weijen ve Leijten, 2014; Shinnick ve Woo, 2014; Abdul-Rahman ve Du-
Boulay, 2014) tek bir 6grenme ortamina bagl kalarak incelenmis, birden ¢ok 6grenme
ortaminin 6grencilerin tercihine sunuldugu ¢alismalarin (6r. Chen ve Sun, 2012) sayisi sinirh
kalmistir. Bu ¢alismada ayni konu igerigine sahip dort farkli gevrimigi 6grenme nesnesi
Ogrencilere es zamanl sunulmus; 6grencilerin bu nesneleri kullanma sikliklari ve 6grenme
stilleri ile olan iliskileri incelenmistir. Boylece ¢alisma ile tim katihmcilar arasinda sayi
bakimindan gogunlukta bulunan dort 6grenme stiline (algisal, gorsel, aktif ve siral) sahip
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglamada umut verici sonuglara ulagilmistir.

Cevrimigi 6grenme nesnelerinin tiim katilimcilar baglaminda kullanilma sikliklarina
yonelik sonuglar

Analiz sonuglari, calismada kullanilan tim 6grenme nesnelerinin aralarindaki farkin az
olmasinin yani sira yiksek siklikta kullanildigini ortaya koymustur. Buna ragmen %50,49’lk
kullanim sikhgr orani ile en ¢ok tercih edilen 6grenme nesnesinin VKA oldugunu
gorilmektedir. Bu bulgu, Chen ve Sun (2012), Mayer (2001) ve Reiss’in (2008)
¢alismalarindaki katilimcilarin video-tabanli ¢oklun ortam materyallerine karsi pozitif
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duygular beslemelerine ve bu materyallerin 6grenmede etili olduguna yonelik bulgulari
destekler niteliktedir. GCalismada VKA’lari % 48,5’lik kullanim sikhigi ile PKA’lar takip
etmektedir. Bu baglamda, egitmenlerin ¢evrimigi ortamda ayni konu igerigini videolu
anlatimin yaninda PDF bicimlerinde sunmalari, ele alinan diger iki 6grenme nesnesine gore
ogrencilerin 6grenme ¢iktilari baglaminda daha olumlu katkilar saglayabilecegi sdylenebilir

Cevrimici 6grenme nesnelerinin farkli 6grenme stilleri baglaminda kullaniima
sikliklarina yonelik sonuglar

Ogrenme stilleri bakimindan analiz sonuglari incelendiginde katilimcilar arasinda sayi
bakimindan en c¢ok gorsel (% 69,9) ve algisal (% 60,19) 6grenme stillerine sahip olan
ogrencilerin oldugu gorilmektedir. Bunlari sirasiyla sirali (% 33) ve aktif (% 28,15) 6grenme
stillerine sahip Ogrenciler izlemektedir. Felder ve Silverman (1988), yiksekogretim
diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin genelde gorsel 6grenme stiline sahip olduklarini ve
algisal 6grenme stilinin ise 6zellikle bu 6grencilerin kariyer tercihleri, yetenekleri, yénetim
stilleri ve gesitli davranig egilimleri ile iliskili oldugundan dolayr 6nemli oldugunu belirtmistir
(Feldman ve dig., 2014). Bu baglamda galismada elde edilen bulgularin ve yorumlarin bu iki
stile sahip 6grenciler igin katkilar saglayabilecegi soylenebilir. Katihmcilar tarafindan en az
tercih edilen yansitici, sezgisel, isitsel ve global 6grenme stiline sahip 6grenciler kiiglik
orneklem boyutunda olduklarindan ve onlara yénelik bulgularin evrene genellemenin uygun
olmadigi disunildigliinden burada tartisiimamustir.

Kullanma sikliklarina bakildiginda algisal 6grenciler dncelikli olarak VKA’y1 (% 71,2’lik
kullanma sikhgi orani) ve KKT'yi (% 67,32’lik kullanma sikhg1 orani) tercih etmislerdir. Bu
ogrencilerin en az siklikla tercih ettikleri 6grenme nesnesi ise PKA (% 58,0) olmustur.
Standart metotlarla problem ¢6zmeyi ve denemeleri sevmeleri (Felder ve Silverman 1988)
algisal 6grencilerin KKT'ye olan ilgilerini agiklayabilir. Algisal 6grencilerin sembolleri (6rn.
kelimeler) temsil ettikleri seylere gevirmekte oldukga zorlanmalari da (Felder ve Silverman
1988) onlarin PDF materyallerini en az siklikta tercih etmelerini agiklayabilir.

Gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerden VKA'y! tercih edenlerin orani (% 69,2)
digerlerine gore daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu, Chen ve Sun (2012)’un ¢alismasindaki
gorsel Ogrencilerin video tabanli 6grenme materyallerine pozitif duygular beslemelerine
yonelik bulgulari destekler niteliktedir. Ayrica Gdérsel 6grenme stiline sahip Ogrenciler,
¢alismada sunulan bitliin materyalleri neredeyse esit siklikta kullanmayi tercih etmelerdir.
Buradan, c¢alismada kullanilan tim ©6grenme nesnelerinin, Universite ¢aginda en ¢ok
karsilasilan gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerini destekleyici nitelikte
olduklari sonucuna ulasilabilir.

Aktif 6grenme stiline sahip 6grencilerin ¢alismada sunulan tim 6grenme nesnelerini
kullanma sikliklari oldukga dusuktir. Buna ragmen bu 6grenciler sunulan dort 6grenme
nesnesi arasindan % 34,6’lik siklik orani ile VKA'y1 digerlerine gore daha ¢ok tercih
etmislerdir. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda bu 6grencilerin 6grenme isteklerini artirmak
amaciyla ders konulari videolu anlatimlar ile desteklenebilir. Aktif 6grencilerin az tercih
ettikleri 6grenme nesnesi ise % 24,5’lik siklik orani ile KKT olmustur. KKTyi digerlerine gore
daha az siklikla tercih etmeleri, onlarin deneyselci olmaya meyilli olmalari (Felder ve
Silverman, 1988) ve bu ylizden soru cevap seklindeki sorulara olumsuz tutum takinmig
olabilmeleri ile agiklanabilir. Calismada sunulan tim materyalleri distuk siklikta
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kullanmalarindan dolayi bu stile sahip 6grencilerin 6grenmelerine destek olabilecek daha
farkh 6grenme nesnelerinin arastirildigl arastirmalara ihtiyag duyuldugu sdylenebilir.

Sirali 6grenme stiline sahip 6grencilerden % 39,6’lik oranla sesli anlatim materyallerini
tercih edenlerin orani digerlerine gore daha yilksektir. Bunun yani sira diger materyalleri
neredeyse esit siklikta kullanmayi tercih etmislerdir. Calismada sunulan tim 6grenme
nesnelerini kullanim oranlari disik olmasina ragmen sirali 6grencilerin sesli anlatim
materyallerine olan ilgilerinin digerlerine gore fazla oldugu ve bu materyallerin onlarin
o0grenmelerini olumlu yénde etkileyebilecegi sdylenebilir. Yine bu stile sahip 6grenciler igin
de farkli yapilarda hazirlanmis 6grenme nesnelerini kullanma siklarini arastiran arastirmalara
ihtiyag duyuldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Nitel Sonuglar

Nitel verilere gore PKA’larin farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler tarafindan
tercih edilmesinde onlarin derinlemesine bilgi icermelerinin (algisal ve gorsel) ve bilgiye
rahat ulasmada kolaylik saglamalarinin etkili oldugu (algisal) bulgularina ulasiimistir. Ayni
zamanda PKA’lari tercih etmenin okumayi sevme (algisal) ile iliskili olabilecegi bulgusuna da
ulasilmistir. Bu bulgular algisal ve gorsel 6grencilerin bu materyalleri digerlerine gére daha
yuksek siklikta tercih etmelerinin nedenlerinden bir kagi olabilir. Bunun yani sira bu
nesnelerin ilgi cekici olmamalari (aktif) ve okumaktan sikilan (aktif ve sirali) 6grenciler
tarafindan tercih edilemeyebilecegi yoninde olumsuz bulgulara da ulasiimigtir. Nicel
bulgularda aktif ve sirali 6grencilerin PKA’lari kullanma sikliklarinin dusiik ¢itkmasinin bu
bulgular ile desteklenebilecegi sdylenebilir. VKA’larin tercih edilmesinde, onlarin birden fazla
duyu organina hitap etmeleri (algisal ve gorsel), etkilesim imkani vermeleri (gorsel), kalici
ogrenmeye destek olmalari (aktif), kendi hizinda ilerlemeye imkan sunmalari (siral), tekrar
izleme imkani sunmalari (algisal ve gorsel) ve onlarin uygulamalari daha rahat
kavratmalarinin (algisal ve aktif) etkili oldugu bulgularina ulasiimistir. Bu sonuglarin algisal ve
gorsel 6grencilerin VKA’lari kullanma sikliklarinin yiiksek gikmasini destekledigi séylenebilir.
Ogrenciler bu 6grenme nesneleri hakkinda her hangi bir olumsuz goriis bildirmemistir. Buna
ragmen bu nesneler hakkinda algisal ve gorsel 6grenciler, aktif ve sirali 6grencilere gore
daha fazla olumlu goériis bildirmistir. Ogrenciler arasinda, SKA’larin bilgisayarlara indirilip
PDF'lerle birlikte dinlemenin (algisal) etkili olabilecegine yonelik gorisler bulunmaktaydi.
Ayrica bu 6grencilerden bazilari, SKA’lari ulagim araglarinda dinlemenin (algisal) de faydal
olabilecegine yonelik goris bildirmislerdir. Nicel analiz sonuglarina gore SKA’larin dort
o0grenme stiline (algisal, gorsel, aktif ve sirali) sahip 6grenciler tarafindan kullanma sikliklari
oldukga dusliktlir. Bu sonuglarin ¢alismada elde edilen bazi nitel bulgular (SKA’larin gorsel
Ozeliklere sahip olmamalari, olaylari canlandirma yeteneklerinin bulunmamasi ve uygulama
yaptirma imkani sunmamalari) ile desteklendigi sdylenebilir. Nitel bulgularda sirali 6grenme
stiline sahip 6grencilerin neden SKA’larin digerlerine gore daha fazla siklikta kullandiklarina
yonelik her hangi bir bulguya rastlanmamistir. Bu ylizden bu konunun ele alindig
arastirmalarin yapilmasi faydali olabilir. KKT’lerin farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler
tarafindan tercih edilmesinde, onlarin defalarca deneme imkani vermesi (gorsel), ilgili
konulara yénlendirme yapmasi (algisal ve gorsel), konunun énemli yerlerine vurgu yapmasi
(algisal, gorsel ve aktif) ve sinavlarda etkili olmasinin (algisal) olumlu etkilemis olabilecegi
sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica algisal ve gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin bu 6grenme
nesnelerini  kullanma oranlarinin yuksek ¢ikmasinin da bu bulgularla destelendigi
soylenebilir.
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Boyle bir galismanin daha sonraki galismalar igin farkh agilardan temel olabilecegi
diistiniilmektedir. Oyle ki, kiigiik érneklem boyutunda oldugu icin calismada bulgularini
tartismadigimiz diger 6grenme stillerine (yansitici, sezgisel, isitsel ve global) sahip
ogrencilerin, farkli 6grenme nesnelerine yonelik tercihlerinin arastiriimasina ihtiyag¢ oldugu
soylenebilir. Ayrica bu arasgtirmalarin ¢alismada ele alinan 6grenme nesnelerinin farkl
tiplerini de ele almasinda fayda olabilecegi sdylenebilir. Bunlarin yani sira, 6grencilerin
birincil veya agirlikh 6grenme stillerinin ele alinmasi ile 6grenme stilleri ve 6grenme
nesneleri arasindaki iliskiler glglu istatistik yontemler kullanilarak incelenebilir. Son olarak,
o0grenme stilleri ve tercih edilen 6grenme nesneleri arasinda bir 6riinti yakalamaya yonelik
¢alismalarin da yapilmasinda fayda olacagi distuintilmektedir.
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Tablo 4 Ogrenme performansi ve 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi inceleyen calismalar

incelenen
Kaynaklar Amag Bulgular Test Ortami  Ogrenme
Stilleri

Liu ve Reed, Bir ¢coklu ortam destekli  Ayni gérevi yerine getirmede, Coklu ortam  Alan Bagimli ve

1995 dil 6grenme ortaminda  farkli 6grenme stili alan bagimsiz
alan-bagimsiz ve alan- gruplarinin farkli 6grenme ogrenme stilleri
bagimli insanlar stratejileri gelistirdikleri
arasindaki farkh tespit edilmistir
o0grenme stratejileri
incelenmistir.

De-Boer, Video izleme davranislari Ogrencilerin video izleme Ogretim Sirali, Bitlinsel

Kommers, ve ile bazi kisisel 6zellikler (  davranisi ve var olan kisisel videolari (Felder ve

De-Brock, ogrenme stili, kisa ozellikleri arasinda gliclQ bir Silverman,

2011 dénemli hafiza) iliski bulunmamistir. Fakat 1988)
arasindaki iliskileri bazi 6grencilerin kendi test
arastirmislardir skorlarini distirmeden,

bilissel ihtiyaclarina dayali
olarak kendi izleme
davranislarini degistirdikleri
gorinmustar.

Shaw, 2012 Ogrenme stilleri, Ogrenme stilleri ile katilim Cevrimigi Degistiren,
katihmci tipleri ve tiplerinin 6grenme ciktilariile Forum 6ziimseyen
cevrimici forum destekli iligkili oldugu, 6grenme ayristiran,
programlama dili memnuniyetinin 6grenme yerlestiren
ogretimi icin katilimci stilleri veya katihm tipleri (Kolb, 1984)
tipleri arasindaki iliskiler arasinda 6nemli derecede
arastiriimistir. farklihk yaratmadigi

bulgularina ulasmislardir.

Chen ve Sun, Coklu ortam Soézel 6grenme stiline sahip Metin, resim, Gorsel, sozel

2012 materyallerinin gorsel ve 06grenciler video materyalleri video ve (Felder ve
sozel 6grenme stillerine ile daha iyi 6grenmis ve daha animasyon Silverman,
sahip 6grencilerin pozitif duyguya sahip 1988)
6grenme performansini  olmuslardir. Gorsel 6grenme
ve duygularini nasil stiline sahip olanlarin ise
etkiledigi arastirilmistir.  video ve animasyon iceren

¢oklu ortam materyallerine
daha olumlu baktiklari ortaya
citkmistir.

Kassim, 2013 Coklu ortam 6grenme Aktif, yansitici sezgisel ve Coklu ortam  Aktif, yansitici,
materyali ile 6grencilerin yiksek dereceli gorsel 0grenme algisal, sezgisel,
yaratici disiinme ve ogrencilerin multimedya materyali sirali, bltlnsel
ogrenme stilleri 6grenme araci kullandiktan (Felder ve
arasindaki iliski sonra yaraticiliklarinin pozitif Silverman,
arastiriimistir. etkilendigi bulgusuna 1988)

ulasiimistir.
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Mahazir ve
dig. (2013)

Teknik lise 6grencilerinin
Mobil 6grenme AutoCAD
kursunu kabullenme
seviyeleri ile 6grenme
stilleri arasindaki iliski
Gzerine odaklanilmistir.

Ogrencilerin oyunlar
(puzzle oyunlari) ile
etkilesimleri analiz
edilerek onlarin algilama
stilini belirleyebilen yeni
bir yaklasim 6nerilmistir.

Feldman ve
dig., (2014)

Cheng (2014) Yiksekodgretimde
6grenmeyi destekleyen
bir arag olarak
ogrencilerin Second Life
kullanimina yénelik
tutumlari ve
kabullenmeleri ile ilgili
o6grenme stillerine
odaklanmustir.
Ogrencilerin cevrimici bir
ortamda yazdiklari
belgeler ile yazma
sureglerine (gérevlerine)
yaklasimlari ile 6grenme
stilleri arasindaki iliski
Uzerine
odaklanmiglardir.
Hemsirelik 6grencilerinin
bir kalp yetmezligi
Similasyonunu
kullanmalari sonrasi bilgi
edinimi izerine 6grenme
stillerinin etkisini
belirlemek.

Van Waes,
Van Weijen
ve Leijten
(2014)

Shinnick ve
Woo (2014)

Abdul-
Rahman ve
Du Boulay
(2014)

Calisilmis-6rnekler
(worked-examples)
yardimiyla programlama
O6grenimi icin Gg farkli
strateji kullanarak Aktif
ve yansitici 6grenciler
bilissel yiik ve basarilari
acisindan
karsilastiriimistir.

Mobil
0grenme
AutoCAD
kursu

Mobil 6grenmeyi kabullenme
seviyeleri ile 6grenme stilleri
arasinda pozitif ve anlamli bir
iliski bulunmustur.

Algi stilini oyunlarin kullanimi
yardimiyla basarili bir sekilde

Oyun (Puzzle)

(%85 dogruluk ile) tahmin
edilebilmis  ve  oyunlarin
O0grencilerin  algi  stillerini
belirlemede Umit verici bir
ortam  oldugu sonucuna
varmislardir.

Aktif 6grenciler cogunlukla Second Life
Second Life’in faydal ve

kullaniminin kolay oldugunu

belirtirlerken gorsel

ogrencilerin ise iletisim ve

kimlik 6zelliklerinden

memnun oldugu sonucuna

varmislardir.

Gorevin baslangicinda Cevrimici bir
yansitici 6grencilerin teori yazma
bolimiine aktif 6grencilerden merkezi
daha ¢ok odaklandiklarini

tespit etmislerdir.

Ele alinan gruplar icerisinde
Oziimseyen (Assimilating) ve
Degistiren (Diverging)
6grenme stiline sahip
ogrenciler bilgi edinimleri
arasinda bir artis gériltrken
Ayristiran (Converging) veya
Yerlestiren
(Accommodating)lerde bir
artis goriilmemistir.

Aktif ve yansitici 6grenciler
arasinda hem bilissel yik
acisindan hem de son-test
performanslarinda her hangi
bir farklilik bulunmamistir.

Similasyon

Calisilmis-
ornekler

Aktivist,
Yansiticl,
Teorist ve
Pragmatist
(Honey ve
Mumford
Ogrenme
Stilleri)
Algisal, Sezgisel
(Felder ve
Silverman,
1988)

Aktif, Gorsel
(Felder ve
Silverman,
1988)

Aktif ve
yansitici (Kolb,
1984)

Degistiren,
6zumseyen
ayristiran,
yerlestiren
(Kolb, 1984)

Aktif ve
yansitici (Felder
ve Silverman,
1988)
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