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Oz

Bu arastirmada Tirkce 6gretmenlerinin sinifta uyguladiklari konusma ve yazma etkinliklerine
yonelik gorislerini belirlemek ve degerlendirmek amacglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
farkh yas ve deneyim siiresine sahip yirmi bir Tirkce 6gretmeni olusturmustur. Arastirma
kapsaminda verileri toplamak igin on bir acik uclu sorudan olusan yari yapilandirilmis gériisme
formundan yararlanilmistir. Verilerin ¢dzimlenmesinde tematik igerik analizi ydntemi
kullanilmistir. Yapilan tematik igerik ¢dziimlemesi sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin konusma ve
yazma becerilerini gelistirmek igin farkh etkinlikler, bu sirece katihmlarini saglamak igin farkh
teknikler kullandiklari belirlenmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin teknoloji destekli uygulamalari
ve konusma becerisinin gelisimi icin bu beceriye etkin katki saglayan bazi etkinlikleri
kullanmadiklari gérilmistir. Ote yandan Tirkge ©&gretmenlerinin konusma ve vyazma
becerilerinin 6nemini bilmelerine karsin bu becerileri degerlendirme noktasinda yeterli calismalar
yapmadiklari ve 06zellikle konusma becerisinin gelisimine doniuk 6lgme ve degerlendirme
islemlerini gerceklestirmedikleri séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Konusma egitimi, yazma egitimi, Turkge 6gretmenleri, etkinlik

Evaluation of Turkish Teachers' Views on Speaking and Writing Activities in the
Classroom

Abstract
This study aimed at specifying and assessing the opinions of Turkish teachers about speaking and
writing activities they employ in the classroom. The study group of the research consisted of
twenty-one Turkish teachers of different ages and experiences. A semi-structured interview form
consisting of eleven open-ended questions was used to gather data within the scope of the
research. The thematic content analysis method was utilized in the analysis of the data. As a
result of the thematic content analysis, it was specified that Turkish teachers used different
activities to improve their speaking and writing skills, and different techniques to ensure their
participation in this process. In addition, it was obtained that teachers did not use technology-
supported applications and certain activities contributing to speaking development. On the other
hand, it could be said that although Turkish teachers were aware of the significance of speaking
and writing skills, they did not carry out adequate studies in assessing these skills and did not
conduct measurement and evaluation processes, especially for the improvement of speaking
skills.
Keywords: Speaking education, writing education, Turkish teachers, activity
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Giris

Gagin gereksinimlerine yanit verebilecek ve uyum saglayabilecek nitelikte birey yetistirmek
glnimiizde 6nem kazanmistir. Bu anlamda bireylere 21. ylizyil becerileri olarak ifade edilen problem
¢0zme, elestirel disiinme, yaratici diisinme, karar verme, iletisim, bilgi medya ve teknolojilerini
kullanma ile is birligi yapabilme gibi (st diizey becerilerin kazandirilmasi ve bu becerilerin
gelistiriimesi de hedeflenmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmenin, demokrasi kiiltiirii
olusturmanin ve bireylerde duyarlik olusturmanin en 6nemli yollarindan birisi ¢agdas egitimdir
(Aslan, 2011; Dewey, 2012; Sever, 2002). Cagdas egitim siregleri icerisinde ana dili egitiminin farkh ve
ozel bir konumu s6z konusudur. Ana dili egitimi okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerini
kapsamakla birlikte yasama, bireye, cevreye ve diislinceye anlam katmaya olanak saglayan bir aractir
(Sawyer, 2012). Bir ana dili egitimi streci olarak Tirkce 6gretiminin 6nemli bir yeri vardir. Tlrkge
egitimi ve Ogretimi sirecgleri dislinen, sorgulayan, elestirebilen, yorumlayan, degerlendiren ve
¢cikarimda bulunan bireyler yetistirmeyi de amacglamaktadir (Aslan, 2010; Dilidiizglin, 2003; Sever,
2002). Bununla birlikte 6grencilerin anlama, anlatma ve dilbilgisi becerilerini nitelikli bir hale
getirmek; onlara dinleme, okuma, konusma ve yazma aliskanligi; s6z varliklarini gelistirip dili etkili
kullanma ve dil sevgisi ile bilinci kazandirmak da Tirkge 6gretimin amaclari arasinda yer almaktadir
(Dilidtizgiin, 2003; Dilidiizgiin, 2004; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004; Oz, 2001).

Tirkce Ogretim sireclerinde anlama calismalari, okuma ve dinleme etkinlikleri ile
gerceklestirilirken; anlatma calismalari, yazma ve konusma uygulamalari ile gerceklesmektedir.
Konusma ve yazma becerileri dnemini ve gegerliligini hicbir zaman kaybetmeyecek anlatmaya yonelik
iletisim etkinlikleridir. Gunliik yasamda iletisim silirecinin dnemli bir bolim{ konusma ve yazma ile
gerceklesmektedir. Verici dilsel etkinlikler olarak da bilinen yazili ve s6zli anlatim sireclerinin dil
becerileri igerisinde daha uzun zaman diliminde ve daha zor gelisen uygulamaya dayali beceriler
oldugu séylenebilir (Aslan ve Cildir, 2020). Bu nedenle 6grencilerin bu becerileri nitelikli bir bigcimde
kazanabilmesi igin 6gretim slireglerinin islevsel ve amaca uygun bir bicimde gergeklestiriimesi
gerekmektedir.

Konusma ve yazma etkinlikleri anlatma becerileri olarak kabul edilirken her iki becerinin farkli
ozelliklere sahip oldugu bilinmektedir. Yazma becerisinde yazili simgeler ile, konusma becerisinde ise
seslerle iletisim gercgeklestirilir. Yazma becerisindeki noktalama isaretlerinin yerini konusma
becerisinde vurgu, tonlama ve bogumlama 6geleri almaktadir. Konusma becerisine gore yazma daha
planli bir etkinliktir ve yazan kisi konusan kisiye gére daha ¢ok dikkatli olmalidir, séyleyeceklerini cok
iyi degerlendirip yaziya aktarmalidir (Ozbay, 2006: 124). Kimileri yazi dilinin konusma dilinin bir
yansimasi oldugu dislincesine sahipken, kimileri yazi dilinin konusma dilinden daha degerli oldugunu,
¢linkti daha uygun bir anlatim bicimi oldugunu iddia etmektedir (Weigle, 2002). Bu farkhliklara karsin
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek icin yazma ve konusma calismalarinin 6nemli bir yeri vardir.

Yazma duyduklarimizi, disiindiiklerimizi, izlenimlerimizi ve yasadiklarimizi belli kurallarla yazi
ile anlatmaktir (Sever, 2011). Yazma eylemi, bireylerin dlstncelerini, izlenimlerini, duslerini ve
duygularini yazili isaretleri kullanarak kdgida aktarmanin otesinde; bilissel, devinissel ve duyussal
becerileri de etkin kilan karmasik ve ¢ok yonla bir siiregtir. Bu siireg birgok beceriyi etkin kilmasina
karsin ozellikle bilissel anlamda birgok etkinligi kullanmayi gerektirmektedir. Diistinmek, hazirlamak,
secenek ve ¢ozimler Gretmek, iliskilendirmek, yanhslar yapmak, yeniden yazmak, incelemek, gbzden
gecirmek, denetlemek ve yansitmak gibi farkh tirde birgok bilissel etkinligi iceren yazma becerisini
nitelikli bir noktaya getirebilmek icin bu beceriye daha ¢ok zaman ayrilmalidir (Gines, 2017;
Scrivener, 2011).

Konusma duygu, diisiince, izlenim, dilek ve bir konu hakkinda zihinde tasarlandiklarimizin
karsimizdakilere sozle iletilmesi, dil araciligiyla aktarilmasi, agiklanmasi, disa vurulmasi olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 1999; Sever, 2011; Taser, 2000). Baska bir ifadeyle ise zihinsel bir ¢cabayla
baslayan, zihinsel bir ugrasla olusturulan iletinin dil araciligiyla baskalariyla paylasiimasi, karsidakine
sunulmasi etkinligidir (Adali, 2003; Giines, 2007; Yalgin, 2002). Konusma eylemi de diger dil becerileri
gibi bircok zihinsel etkinlikler iceren bir etkinlik alanidir. Bireyin konusabilmesi icin &6ncelikle
karsisindakini dinleyip anlamasi ve sonrasinda verecegi yaniti diisinmesi zihnin etkin olmasini
gerektirmektedir (Erdem, 2014). Bununla birlikte konusma, dogum anindan itibaren edinilmeye
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baslayan, bireyin sosyallesmesi ve toplumsallasmasi ile gelisen bir beceri olarak kabul edilmektedir.
Baslangicta aile gevresinde edinilen bu becerinin egitim-6gretim ortamlarinda gelistirilmesi gereklidir.

Yazma ve konusma becerileri dislinsel ve bilissel bir caba gerektirdiginden bireylerin kiglik
yaslardan itibaren yazill ve sozli anlatim becerilerini gelistirmek; onlarin etkili iletisim kurma,
yorumlama, distinme, sosyallesme, Uretilen distinceler arasinda iliski kurma ve bunlari diizenleyerek
aktarma becerilerini nitelikli bir boyuta getirmektedir. Bu beceriler dilsel becerilerinin gelisimine katki
saglamasinin yani sira Ozellikle g¢ocuklarin biligsel, kisilik ve toplumsal gelisimlerine de katki
saglamaktadir (Aslan ve Cildir, 2020; Yilmaz, 2010). Cocuklarin yalnizca okul yasamlarinda degil,
yasamin her alaninda duygu ve dislincelerini etkili, tam ve dogru bicimde ifade etmelerine, isteklerini
gerceklestirmelerine, sorunlarini ¢ézmelerine yardimci olmaktadir. Bu anlamda Tirkce o6gretimi
sureclerinde Ogrencilerin yas ve gelisim dizeylerine, begeni ve ilgilerine, gereksinimlerine uygun
cesitli konularda duygu ve distincelerini yazili ve sozIU olarak anlatma calismalari gerceklestirmek;
cocugun dil becerilerinin gelismesine, dislinme becerilerinin etkinlesmesine, birey olma slirecinin
nitelikli bir bicimde gerceklesmesine katki saglamaktadir.

Tirkce egitimi stireglerinde 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirmek icin goz
onlinde bulundurulmasi gereken temel ilkelerden birkacgi asagidaki gibi siralanabilir (Aslan, 2017;
Dogan, 2009; Goger, 2014; Goger, 2017; Gogls, 1978; Karatay, 2011; Karadag ve Maden, 2014;
Kavcar, vd., 2004; Ko¢ ve Miftlioglu, 1998; Kurudayioglu, 2003; Ozbay, 2011; Sever, 2011;
Temizyirek, Erdem ve Temizkan, 2013; Turhan, 2016; Yilmaz, 2010):

- Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine, bireysel farkliliklarina ve gelisim diizeylerine uygun,
duyma ve diisinme sorumlulugu veren etkinlik ve uygulamalara yer verilmelidir. Bu uygulamalar ve
etkinliklerin her asamasinda 6grencilerin dislinceleri gbzetilmelidir.

- Ogrencilerin konusmaya ve yazmaya duyussal anlamda isteklendirildigi, 6zgirliklerini
dizginlemeyen, kendi glinliik yasantilarindan yola cikan yazma ve konusma etkinlikleri hazirlanmalidir,
sik stk uygulama yaptiriimalidir.

- Konusma ve yazma becerilerini gelistirmek adina nitelikli cocuk edebiyati yapitlarini Tlrkce
egitimi streclerinde ise kosarak 6grencilerin s6z varliklarinin zenginlestirilmesine ve okuma aliskanligi
kazanmalarina yardimci olunmalidir.

- Konusma ve yazma siiregleri; okuma, dinleme, dil bilgisi, sesletim, yazim ve noktalama
etkinlikleri ile buttinlik icerisinde gerceklestirilmelidir.

- Klasik mizik, kisa film, karikatir, resim, vb. cok uyaranli isitsel, gorsel ve dilsel metinlerden
ve teknolojik olanaklardan/uygulamalardan yararlanarak konusma ve yazma etkinlikleri ve calismalari
gerceklestirmelidir.

- Konusma ve yazma becerilerinin kendine 6zgi ilke ve konulari uygulamalarla davranisa
donustdraltp icsellestirilmelidir.

- Konusma ve vyazma uygulamalari degerlendirilip 06grencilerin konusma ve yazma
calismalarina ve gelisim sireclerine yonelik donit, dizeltme ve pekistirec etkinlikleri 6gretmenler
tarafindan nitelikli bir bicimde yerine getirilmelidir.

Yazili ve s6zIli anlatim becerilerinin nitelikli bir bicimde 6grencilere kazandirilmasi Tirkce
egitiminin en 6nemli sorumluluklarindan birisidir. Yazma ve konusma egitiminin etkili bir bicimde
gerceklestirilmesi, anlatma becerilerinin gelistirilmesi, glnimiz kosullarina uygun nitelikli bir
0grenme-6gretme ortaminin yaratilmasi icin de en biliyik sorumluluk Tirkce Ogretmenlerine
dismektedir. Bu anlamda Tiirk¢e derslerinde yazma ve konusma uygulamalarinin amaca uygun
bicimde vyiratulip vyuratilmedigi arastirlmaya deger bir konudur. Bu c¢alismada Tirkge
o0gretmenlerinin sinifta uyguladiklari konusma ve yazma etkinliklerine yonelik goruslerini belirlemek
ve degerlendirmek amaclanmistir. Bu amaca bagh olarak asagidaki arastirma sorularina yanitlar
aranmistir:

1. Tirkce Ogretmenleri, 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek i¢in hangi etkinlikleri

gerceklestirmektedir?

2. Tirkce oOgretmenleri, 6grencilerin yazma siireclerine katihmlarini saglamak icin hangi

uygulamalari gerceklestirmektedir?
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3. Tirkce oOgretmenleri, 6grencilerin yazma slireclerinde vyasadiklari sorunlari nasil
belirlemektedir ve bunlari nasil gidermektedir?

4. Turkce 6gretmenleri, 6grencilerin yazma becerisini degerlendirmek igin hangi 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarini kullanmaktadir?

5. Tirkce ogretmenleri, 6grencilerin konusma becerisini gelistirmek icin hangi etkinlikleri
gerceklestirmektedir?

6. Turkce 6gretmenleri, 6grencilerin konusma sireglerine katilimlarini saglamak igin hangi
uygulamalari gerceklestirmektedir?

7. Tirkce ogretmenleri, 6grencilerin konusma sireglerinde yasadiklari sorunlari nasil
belirlemektedir ve bunlari nasil gidermektedir?

8. Tirkge 6gretmenleri, 6grencilerin konusma becerisini degerlendirmek icin hangi 6lcme ve
degerlendirme uygulamalarini kullanmaktadir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenine yer verilmis ve gérisme teknigi kullaniimistir. Sosyal
bilimler alaninda goérisme bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goérislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede etkili bir yontemdir (Yildirrm ve Simsek, 2016:
129). Egitimbilim alaninda yapilandiriimis goriisme, yari yapilandirilmis gériisme, yapilandiriimamis
gorisme olmak Uzere Ug¢ tur gorisme tekniginden vyararlaniimaktadir. Tirkge o6gretmenlerinin
konusma ve yazma etkinliklerine iliskin gorislerinin belirlendigi bu arastirmada yari yapilandiriimisg
gorisme teknigi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme tekniginde arastirmaci dnceden belirledigi
sorulari katilimcilara sorar ancak gortsmenin akisina gore degisik ya da alt sorular sormasi da
mimkundur (Ttrntkli, 2000).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Tirkiye’'nin farkli bolgelerinde gbre yapan 21 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan bireylerin demografik bilgileri (cinsiyet, yas, mesleki deneyim)
Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Bilgilerine iliskin Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)

Cinsiyet kadin 9 %42,85
erkek 12 %57,14
20-25 - -

Yas 26-30 10 %47,61
31-35 8 %38,09
36-40 1 %4,76
41 ve Uzeri 2 %9,52
1-5 yil 9 %42,85
6-10 yil 5 %23,80

Meslekteki calisma yillar 11-15 yil 6 %28,57
16-20 yil 1 %4,76

Tablo 1'de gorildigi gibi gorismeye katilan 6gretmenlerin %42’si (f=9) kadin, %57’si (f=21)
erkek; %47’si (f=10) 26-30, %38’i (f=8) 31-35, %4’li 36-40, %9’u 41 yas ve lizeridir. Gorlismeye katilan
o0gretmenlerin %42’si (f=9) 1-5 yil, %23’l (f=5) 6-10 yil, %28'i (f=6) ve %4’u (f=1) 16-20 yil arasinda
Turkce 6gretmeni olarak goérev yapmistir.
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Verilerin Toplanmasi

21 Ogretmen ile yapilan goriisme silirecinde veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan “yari yapilandiriimis goériisme formu” kullanilmistir. Yari yapilandiriimig
gorisme formunda on bir soruya yer verilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme formuna iligkin iki alan
uzmaninin gorusl alinmig ve gértiisme formundaki G¢ sorunun g¢ikartilmasina karar verilmistir. Yaklagik
olarak 30 dakika sliren gorismeler icin katilimcilardan randevu alinmis ve uygun olduklari zaman
dilimlerinde goérismeler online olarak gerceklestirilmistir.
Gorlismeye baslamadan 6nce 6gretmenlere arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Gériismede
ogretmelerin sorulara vermis oldugu cevaplar gorisme formuna yazilmis, daha sonra goriisme
formundaki veriler yazim programina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerle bilgisayar destekli nitel arastirma programi olan MAXQDA
20.0 ile tematik icerik analizi yapilmistir. Tematik icerik analizi, bir metindeki sézciklerin belirli
kurallar ¢cercevesinde olusturulan kodlamalar ile daha kigulk kategorilere ayirmaktir (Blylkoztirk vd.,
2017). Ayrica arastirmanin sonuglari MAXQDA 20.0 nitel analiz programindan “Gérsel Araglar” ile
haritalandinlmistir. Bu analiz katilimcilarin yanitlarini ve tim yanitlarin birbiri ile olan iliskisini
haritalandirarak anlamliiliskiler agi ortaya ¢ikarmaktadir.

Elde edilen bulgularin givenirligini hesaplamada Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen glivenirlik formuliinden yararlaniimistir. Miles ve Huberman (1994) Givenirlik Formli:
Guvenirlik = Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Goris Ayriligi) x 100

Goriasmeler arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmis ve kodlamalar arasindaki tutarlihgin
.88 oldugu gorilmustir. Arastirmanin glvenirligi icin kodlayicilar arasinda en az .70’lik bir tutarlik
orani gerekmektedir (Baltaci, 2017: 8). Ulasilan sonug, arastirmanin glvenilir oldugunu
gostermektedir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu Baskanhgi

Karar tarihi= 15/10/2021

Belge sayl numarasi= 2021/493 numarali karar
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Bulgular
Galismanin bu bolimiinde Tirkce 0Ogretmenlerinin 6grencilerinin yazma ve konusma
becerilerini gelistirmek igin yaptiklari etkinliklere, 6grencilerin bu siregte karsilastiklari sorunlara,
degerlendirme faaliyetlerine iliskin goruslerine yer verilmistir.

Ogrencilerin Yazma Becerisini Gelistirmek igin Yapilan Etkinlikler

Mektup arkadashgi yapmalarini 6nerme (%4) Kitap okumaya tesvil etme (%12) (C:I
Ogrencilerin yazdigi metinleri kontrol etme (%4)
1~ & -]
Sayfa diizeni le ilgil bilgi verme (%d) YAZMA BECERISINI GELISTIRMEK ICIN YAPILAN Yazma stratejilerini agiklama (%3)
ETKINLIKLER

(CZI/

Yazma etkinlikleri yaptirma (%12) @

@ Yazma Oncesi hazirlik yaptirma (%3).
/ wncern hazirbulunusluluk dizeyini belirleme (%4)

Ogrencilerin yazma motivasyonlarini artirma (%24)

Ders kitaplarindaki etkinlikleri yaptirma(%3) Ogrencilerin ilgisini gekebilecek konularda yazdirma
(%24)

Sekil 1. Ogrencilerin Yazma Becerisini Gelistirmek icin Yapilan Etkinlikler

Sekil 1'de goruldigu gibi 6gretmenler 6grencilerinin yazma becerisini gelistirmek icin yazilan
metinleri kontrol etme (%4), sayfa dizeni ile ilgili bilgi verme (%4), 6grencilerin hazirbulunugluluk
dizeylerini belirleme (%4), tavsiyelerde bulunma (%4), Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek konularda
yazdirma (%24), ders kitaplarindaki etkinlikleri yaptirma (%3), 6grencilerin yazma motivasyonlarini
artirma (%24), yazma oncesi hazirlik yapma (%3), yazma stratejilerini agiklama (%3), kitap okumaya
tesvik etme (%12) etkinliklerini yaptirmaktadir.

Ogrencilerin Yazma Siirecine Katilimlarini Saglamak i¢in Yapilan Uygulamalar

@ Ogrencilerin yazma motivasyonlarini artirmak (%28.57) @
Beyin firtinas tekniginden yararlanmak (%2.38) Nasil yaziimasi gerektigini somut olarak gostermek
(%2.38)

Yazma stratejilerini kullanmak (%4.76) \ // Sosyal yagamda Tiirkce konugmak (%2.38)
C = @] — ]

Ogrencilere yazma etkinlikleri yaptirmak (%11.90)

Yazdiklanini arkadaglanyla paylasmak (%7.14) YAZMA SURECINE KATILIM SAGLAMAK ICIN \

. i . . Kelime &gretimi (%2.38)
Qgrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerini atnrmak
(%2.38)
@ okuma galismalan yapmak (%4.76)
@ Grup galigmasi yaptirmak (%2.38)
Eksikleri tespit edip gidermeye yénelik etkinlik yapmak @ @
(%2.38) Eksiklikleri dgrenci ile paylasmak (%4.76)
Désrt temel dil becerisini kapsayan etkinlik yaptrmak ¥ @
(%2.38)
@ Farkli teknikler kullanmak (%4.76)

ilgi cekici konularda yazma ¢alismasi yapmak (%19.04)
Sekil 2. Yazma Siirecine Katilim igin Yapilan Uygulamalar
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Degerlendirilmesi

Sekil 2’de goruldugl gibi 6gretmenlerin %28'i yazma motivasyonunu artirarak, %19’u ilgi
cekici konularda yazma ¢alismasi yaptirarak, %11’i yazma etkinlikleri yaptirarak, %4’G yazma
stratejileri kullanarak, %2’si beyin firtinasi teknigini kullanarak, 6grencilerin hazir bulunusluluk
duzeylerini artirarak, eksiklikleri tespit edip gidermeye ve dort temel dil becerisini gelistirmeye
yonelik etkinlikler yaptirmak, kelime 6greterek, sosyal yasamda Tirk¢e konusarak, nasil yazildigini
somut olarak gostererek 6grencilerin yazma siirecine katilimlarini saglamaktadir.

Ogrencilerin Yazma Siirecinde Yasadiklari Sorunlar ve Sorunlari Belirleme Yollari

E - — & — -]
Ders sirasindaki gézlemler (f=1) Yazma Sorunlanni Belirleme Yollan  Daha fazla yazma etkinligi yapmak (f=2)
@ I jC
Gleuma yazma bilmemek (%2.70) [ca| vazma odc\/lorlnghaska kaynaklardan alinmasi (35.40)
. YAZMA SORECINDE YASANILAN SORUNLAR VE "
(“:I SORUNLARI BELIRLEME YOLU g e
- T~ _ Teknoloji kaynakl sorunlar (%:2.70)
Kelime dagarciginin zayif olmasi (%18.91)  _ - - v
e J-—_ } I—— ()
Kendini yazili olarak ifade edememe (%10.81) I——] ) - Gunlik hayatta Tirkge konusulmamasi (%2,70)
~ - Yazma Surecinde Yasanilan Sorunlar ———
Ders kitaplanndaki eksiklikler (%5.40) iy ~. — e
rd /- S T Tekrara diismek (%5.40)
G- - / G —_
° ] o | _—
Ogrencilerin isteksiz olmasi (3613.51) 7 ("ﬁ On bilgilerinde var olan eksiklikler (%616.21) (0
-~ I L%
@ | Aile ilgisizligi (%2.56) Ogrencilerin biligsel uyaranlarla kargilasmamasi (%2.70)
Kalabalik simflar (%2.70) e

Kitap okuma aliskanhi@inin olmamasi (%10.81)

Sekil 3. Yazma Sirecinde Yasanilan Sorunlar ve Sorunlari Belirleme Yollari

Sekil 3’te gorildugu gibi 6gretmenlere gore yazma sirecinde Ogrencilerin %18’si kelime
dagarciginin zayif olmasindan, %16’s1 6n bilgilerde var olan eksikliklerden, %12’si isteksiz olmaktan,
%10’u kendini yazili olarak ifade edememekten ve kitap okuma aliskanliginin olmamasindan, %5’i
tekrara diismek, %5’i ders kitaplarindaki eksikliklerden, %2’si okuma yazma bilmemekten, kalabalik
siniflar, giinlik hayatta Tirkce konusulmamasi, aile ilgisizligi, 6grencilerin bilissel uyaranlarla
karsilasmamasi, teknoloji kaynakl sorunlar yasamaktadir. Ogretmenlerin %85’i 6grencilerinin yazma
sorunlarini belirlemeye yonelik bir uygulama yapmamaktadir. %15’i ders sirasindaki gézlemler ve
daha fazla yazma etkinligi yaptirarak 6grencilerin yazma sorunlarini belirlemektedir.

Ogrencilerin Yazma Becerisini Degerlendirmek igin Yapilan Uygulamalar

e

@ Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesi {%4.16) @

Yazih sinavlarla degerlendirme (%4.16) Eksiklikleri &grencilere sezdirerek degerlendirme (%4.16)

Yazil anlatim degerlendirme Slcegi ile degerlendirme @

(%12.5)

YAZMA BECERISINI DEGERLENDIRME Degerlendirmeyi sinif ile birlikte yapma (%4.16)

]

Bi¢im ve icerigi ayn ayr degerlendirme (%4.16)

@]

Yanliglan renkli kalemle ¢izip dogrusunu yazma (%16.66)

@]

Ogrenci ile beraber degerlendirme (%12.5)

Cll

Siniflann kalabaliklig degerlendirme yapmama engel o B @
(%4.16) Hatalan tespit edip dogrusunu belirtme (%:25) Yazma etkinlikleri yaptirma (%4.16)

Sekil 4. Yazma Becerisini Degerlendirmek i¢in Yapilan Uygulamalar

Sekil 4’'te gorildigi gibi 6gretmenlerin %25’i 6grencilerin hatalarini tespit edip dogrusunu
soylemekte, %16’si1 yanhslari renkli kalemle gizip dogrusunu yazmakta, %12’si 6grencilerle birlikte
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degerlendirme yapmakta, %4’G 6grencilerin birbirlerini degerlendirmesini saglamakta, %4’l yazili
sinavlar araciligiyla degerlendirme yapmakta, %4’l bicim ve igerigi ayri ayri degerlendirmekte, %4’l
eksilikleri 6grencilere sezdirerek degerlendirme yapmaktadir. %4’tG siniflar kalabalik oldugu igin,
yazma etkinlikleri yaptirmadig icin degerlendirme ¢alismasi yapmamaktadir.

Ogrencilerin Konusma Becerisini Gelistirmek igin Yapilan Etkinlikler

Sorucevap, beyin flrtmasw vb.

yontemleri kullanma
Kelime bilmenin onemmlvurgulama(%3 03) (9%6.06) Grup galismalanna ve egwtwseloyunlara yer verme (%3.03)

Konusana odiil verme (%3.03) Derste s6z hakki verme (%3.03)

Serbest konu§ma etkinlikleri yaptirma (%15.15)

KONUSMA BECERISINI GELISTIRMEK ICIN \

ligi gekici konugma etkinlikleri yaptinyorum (%12.12)

Ders kitabindaki etkinlikleri kullanma (%6 06)

Okudugu kitabi anlattirma (%3.03) @
@ Konusma oncesi, sirasi ve sonrasi hakkinda bilgi verme
Hazirlkh konusma yaptirma (%715.15) (%3)
Ogrencileri cesaretlendirme (%15.15) Derste sunumlar yaptirma (%6.06)

Sekil 5. Ogrencilerin Konusma Becerisini Gelistirmek icin Yapilan Etkinlikler

Sekil 5'te gorildigi gibi 6gretmenler 6grencilerinin konusma becerisini gelistirmek igin grup
calismalarina ve egitsel oyunlara yer verme (%3), soru-cevap ve beyin firtinasi ydontemlerini kullanma
(%3), kelime bilmenin 6nemini vurgulama (%3), konusan 6grenciye 6diil verme (%3), ders kitabindaki
etkinliklere yer verme (%6), okudugu kitabi anlattirma (%3), hazirlikli konusma yaptirma (%15), derste
sunum yaptirma, konusma stratejileri hakkinda bilgi verme (%3), ilgi ¢ekici konusma etkinlikleri
yaptirma (%12), derste s6z hakki verme (%3.03), serbest konusma etkinlikleri (%15) yaptirmaktadir.

Ogrencilerin Konusma Siirecine Katilmalarini Saglamak igin Yapilan Uygulamalar

Konusmasini tamamlamasi icin destek olma (%2.56)

] ]

Sosyal yasamda Turkcenin kullanimini artirma (%:2.56) Konugmaya istekli grencilere éncelik tanima (%2.56)

Ogrenciyi motive etme (%25,64)
@] — (]
@] KONUSMA SURECINE KATILIM SAGLAMAK iCIN Tiim ogrencilere s6z hakki verme (%7.69)

llgi gekici etkinlik yaptirma (%10.25)

(Gl

@ Gudumlu konusma ve serbest konusma yéntemlerini
uygulama (7.69)

Konusabilecekleri firsatlar saglama (%2.56)

; i @ \J Kitap okumalarini tegvik etme (%2.56)
Ogrencilerle sohbet etme (%7.69) @

Dogru ctimle ve kelime kullanma konusunda uyarma
(%2.56)

Sekil 6. Konusma Siirecine Katilim Saglamak icin Yapilan Uygulamalar
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Sekil 6’de gorildiugi gibi 6gretmenlerin %10'u ilgi ¢ekici ekinlik yaptirarak, %7’si 6grencilerle
sohbet ederek, %7’si gidimli konusma ve serbest konusma yontemlerini uygulayarak, %7’si tim
ogrencilere so6z hakki vererek, %2’si kitap okumaya tesvik ederek, %2’si sosyal yasamda Tirkgenin
kullanimini artirarak, %2’si konusmaya istekli 6grencilere oncelik taniyarak, %2’si konusmasini
tamamlamasina destek olarak, %2’si konusabilecekleri firsatlar saglayarak 6grencilerin konusma
surecine katihmlarini saglamaktadir.

Ogrencilerin Konusma Siirecinde Yasadiklari Sorunlar ve Sorunlar Belirleme Yollari

e

@ Ogrenciler ifade ediyer (F=1).

Gézlernler yapiyorum (f=1). -~
& Kenusma Sorunlanmi Tespit Etme o

Topluluk éntinde konusurken heyecanlanmalar (%11.53) Ogrencilerin konugma bilmemesi (%7.69)

cn

Kendini ifade edameme (%23.07) \

. —

KONUSMA SURECINDE YASANILAN SORUNLAR, Kavram eksikiigi (%3.64)
Sosyal yasamda Tirkgenin az kullamimasi (%3.84) SORUNLAR| BELIRLEME YOLU \
/ Kelime dagarciginin zengin olmamast (511,53
Baz dgrencilerin konusmaktan gekinmesi (%23.07) &
] Ogrencilerin isteksiz olmas! (%11.53)

Beden dilini etkili kullanamama (%3.84)

Sekil 7. Konusma Sirecinde Yasanilan Sorunlar

Sekil 7’de goraldigi gibi 6gretmenlere gore konusma sirecinde 6grencilerin %23’ kendini
ifade edememe, 23’i konusmaktan cekinme, %11’i topluluk éniinde konusurken heyecanlanma,
%11’i kelime dagarciginin zengin olmamasi, %7’si 6grencilerin konusma bilmemesi, %3’l0 kavram
eksikligi, %3’0 sosyal yasamda Tirkcenin az kullaniimasi, %3’G beden dilini etkili kullanamama
sorunlarini yasamaktadir. Ogretmenlerin %85’i dgrencilerinin konusma sorunlarini belirlemeye
yonelik bir uygulama yapmamaktadir. %15’i ders sirasindaki gozlemler ve %15'i 6grencilerin
konusmalarindan hareketle konusma sorunlarini belirlemektedir.

Ogrencilerin Konusma Becerisini Degerlendirmek i¢in Yapilan Uygulamalar

Konusma sonrsasinda hatalan dizeltme (%17.64)
(CHE 1 gl Ol
Kanusma etkinligi ve degerlendirme yapmama (%29.47) KONUSMA BECERISINI DEGERLENDIRME Ogrencilere hatalanim sezdirme (%5.88)

Konusma sirasindaki hatalanm dizeltime (%23.52) Degerlendirme formlanni kullanma (%2352

Sekil 8. Konusma Becerisini Degerlendirmek icin Yapilan Uygulamalar

Sekil 8'de gorildugu gibi 6gretmenlerin %23 degerlendirme formlarini kullanmakta, %23’l
konusma sirasinda hatalari dizeltmekte, %17’si konusma sonrasi hatalari dizeltmekte, %5’i
O0grencilere hatalarini sezdirmektedir. %29’u konusma etkinligi ve degerlendirme c¢alismasi
yapmamaktadir.
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Tartisma ve Sonug

Tirkce Ogretmenlerinin 6grencilerinin konusma ve yazma becerilerini gelistirmek igin
yaptiklari uygulamalari, konusma ve yazma slrecinde karsilastiklari sorunlari ve anlatma becerilerini
nasil degerlendirdiklerini tespit etmek icin yapilan bu ¢alismadan elde edilen birinci ve ikinci bulguya
gore O0gretmenler 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmek icin en fazla ilgi ¢cekecek konularda
yazdirma ve yazma motivasyonunu artirma c¢alismasi yapmaktadir. Bunun disinda yaptiklari
uygulamalari ¢oktan aza dogru; kitap okumayi tesvik etme, hazirbulunusluluk diizeyini belirleme,
tavsiyelerde bulunma, ders kitaplarindaki etkinlikleri yaptirma, 6grencilerin yazdigi metinleri kontrol
etme, sayfa dizeni ile ilgili bilgiler verme ve yazma stratejilerini uygulatma seklinde siralamak
mimkindir. Ogretmenler, 6grencilerinin  yazma motivasyonunu artirarak, yazma etkinlikleri
yaptirarak, ilgi ¢ekici konularda yazma calismasi yaptirarak, yazma stratejilerine basvurarak, beyin
firtinasi teknigini kullanarak, 6grencilerin hazirbulunusluluk diizeylerini artirarak, eksiklikleri tespit
edip gidermeye ve dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptirmak, kelime
Ogreterek, sosyal yasamda Tiirkce konusarak, nasil yazildigini somut olarak gostererek 6grencilerin
yazma siirecine katilimlarini saglamaktadir. Ogretmenler 6grencilerinin yazma becerisini gelistirmek
ve yazma slirecine katihmlarini saglamak icin benzer calismalar yapmaktadir. Yayh ve Solak (2014)
yapmis oldugu arastirmada oOgretmenlerin 6grencilerinin yazma etkinliklerini sevmemesini;
gldldlenmeme, okuma aliskanliklarinin olmamasi, yazma calismalari ile ilgili yeterince uygulama
yapmamis olmalari gibi sebeplerle agiklamaktadir. Arastirmanin bu bulgusu alanyazindaki diger
arastirma bulgusuyla tutarhlik gostermektedir.

Ogretmenler &grencilerinin  yazma becerisini gelistirmek icin yaptiklari uygulamalar
incelendiginde oncelikle duyussal faktorleri iyilestirme cabasi icinde olduklari gorilmektedir.
Duyussal faktorlerle yazma basarisi arasindaki iliski (Canitezer, 2014; Turkben, 2021) gbéz 6nine
alindiginda 6gretmenlerin yaptigl bu uygulamanin 6grencilerin yazma basarilarini gelistirmek igin
oldukca 6nemli oldugunu séylemek mimkiindiir. Ogretmenlerin &grencilerinin yazma basarilarini
artirmak icin yaptigi bir diger uygulama kitap okumaya tesvik etmektir. Okudugunu anlamanin yazil
anlatim basarisini pozitif yonde yordamasi ve yazma basarisina iliskin toplam varyansin %35’ini
aciklamasi (Yildiz vd., 2020) yazma basarisini gelistirmek igin dncelikle okudugunu anlama becerisini
gelistirmenin gerekli oldugunu gostermektedir. Okuma aliskanligi okudugunu anlamayi, okudugunu
anlama da yazili anlatim basarisini artirmaktadir. Okumaya tesvik etmek yazma basarisi icin gerekli bir
uygulamadir ancak 6grencilerin okuma aliskanhgini kazanmalari igin yeterli degildir. Bu konuda daha
fazla uygulama yapmalarinin 6grenciler i¢in faydal olacagi distintilmektedir. Hazirbulunusluluk
dizeylerini belirleme 6grencinin seviyesine uygun yazma calismalarinin yapilmasini saglamakta,
yazilan metinleri kontrol etme 6grencilerin hatalarini gérmelerini kolaylastirmaktadir. Ancak gérisme
yapilan 6gretmenlerin sadece %4l bu uygulamalari yerine getirmektedir.

Arastirmadan elde edilen Uglinci bulguya gore 6gretmenler yazma siirecinde 6grencilerinin
kelime dagarciginin zayif olmasindan, 6n bilgilerinde var olan eksiklikten, bilissel uyaranlarla
karsilasmamasindan, okuma yazma bilmemelerinden, isteksiz olmalarindan, kendini yazil olarak ifade
edememesinden ve kitap okuma aliskanliginin olmamasindan, tekrara dismesinden, ders
kitaplarindaki eksikliklerden; kalabalik siniflardan, glinlik hayatta Tiirk¢e konusulmamasindan, aile
ilgisizliginden ve teknolojiden kaynakli sorunlar yasadigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin %85’i
ogrencilerinin yazma sorunlarini belirlemek i¢in herhangi bir uygulama yapmazken %15’i yaptig
gdzlemler ve yazma c¢alismalari sayesinde eksiklikleri tespit etmektedir. Taga ve Unli (2013), yazma
sirecinde karsilasilan sorunlari inceledigi arastirmasinda kitap okuma aliskanliginin olmamasinin
o0grenciden kaynakli; sosyoekonomik degiskenlerin aileden kaynakli sorun oldugunu tespit etmistir.
Kelime dagarciginin zayif olmasi, kendini ifade edememe kitap okuma aliskanliginin olmamasindan
kaynakl sorunlardir. Okuma aliskanhginin edinilmemesi 6gretmenlere gére yazma basarisi onlindeki
dnemli engellerden bir tanesidir. Ugiincii arastirma bulgusundan elde edilen veri (6grencilerin yazma
sirecinde kitap okuma aliskanhginin olmamasindan kaynakli sorun yasamalari) 6gretmenlerin
ogrencilerini okumaya tesvik etmelerini saglamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular hem kendi
icinde birbirini desteklemekte hem de alanyazindaki diger arastirma bulgusuyla tutarhlik
gostermektedir. Gorisme yapilan 6gretmenlerin %85’inin sorunlari belirlemek igin herhangi bir
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uygulama yapmamalari énemli bir problemdir. Clinkl sorunlari tam olarak tespit etmeden kalici
¢Ozimler Gretmek miimkiin gérinmemektedir.

Arastirmadan elde edilen dordiincii bulguya gore Tiirkce 6gretmenleri 6grencilerin yazma
becerilerini degerlendirmek adina biiylk bir ¢gogunlukla 6grencilerin hatalarini geri bildirim vererek
diizeltmekte, vyanhslari renkli kalemle g¢izip dogrusunu yazmakta ve Ogrencilerle birlikte
degerlendirme yapmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler yalnizca yazili sinavlar aracihigl ile
degerlendirme yapmamakta Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesine olanak saglayan akran
degerlendirme, bicim ve icerigi ayri ayri degerlendirme ve sezdirme calismalarina yer vermektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiigik bir bolimi ise kalabalik sinif mevcudu nedeniyle yazma
etkinlikleri  gerceklestirmemekte ve bu nedenle de degerlendirme c¢alismalarina yer
vermemektedirler. Bu bilgiler disinda yazma becerilerini degerlendirmede en etkili aracglardan birisi
dereceli puanlama anahtarlaridir. Ogrencilerin nitelikli metinler retebilmeleri icin metin olusturma
asamasinda ve degerlendirilmesinde amaca uygun dereceli puanlama anahtarlari kullanilmalidir.
Ancak arastirmaya katilan ogretmenlerin higbirinin bu araci kullanmamalarinin dikkat cekici bir
durum oldugu soéylenebilir. Oysaki yazma c¢alismalarinin degerlendiriimesinde tutarl, nesnel ve
glvenilir olabilmek, 6grencinin glicli ve eksik yonlerini belirleyebilmek ve nitelikli dénatler
verebilmek icin dereceli puanlama anahtarlarindan yararlanilmalidir (Aslan, 2017).

Arastirma kapsaminda elde edilen besinci bulguya gore Tirkce 6gretmenleri 6grencilerin
konusma becerisini gelistirmek icin en ¢ok hazirlikh konusmalar, serbest konusma calismalari ve ilgi
cekici konusma etkinlikleri yaptirmaktadir. Hamzadayr ve Dolek (2017)in c¢alismalarinda da
O0gretmenlerin soru-cevap, hazirlikli-hazirliksiz konusma, munazara/tartisma/panel,
drama/canlandirma gibi teknikleri daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir. Diger bir ¢alismada ise
Karakog¢ Oztiirk ve Altuntas (2012) konusma becerisinin gelistirilmesine yénelik gerceklestirilen
etkinliklerde 6gretmenlerin hazirliksiz konusma, hazirlikli konusma, tahmin etme, miinazara, acik ucglu
sorular sorma, canlandirma gibi ¢alismalari uyguladiklarini belirtmistir. Altun Demir (2015)’in de lise
ogretmenlerine yonelik gerceklestirmis oldugu bir diger arastirmada 6gretmenlerin diyalog, drama,
rol oynama ve soru cevap gibi calismalari 6nceledikleri ortaya konulmustur. Bu durum ve benzerlikler
dogrultusunda ortaokul ve lise 6gretmenlerinin konusma becerisini gelistirmeye donik benzer
uygulamalari kullandiklari soylenebilir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda
ogretmenler, bu etkinlikler disinda ise ¢cogunlukla ders kitabinda yer alan etkinliklerle 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmeye calismaktadir. Arhan (2007) ve Cerci (2015) de arastirmalarinda
Turkce 6gretmenlerinin blylk bircogunun konusma becerisini gelistirmede ders kitabina bagl
kaldiklari belirlenmistir. Turkce 6gretiminde yalnizca ders kitabinda yer alan etkinliklerle konusma
becerilerini  gelistirmeye calismak Tiirkce 06gretiminin  amaglarina ulasmada sorunlar
olusturabilmektedir. Ginimiz Tirkce Ogretim silreclerinde Ogrencilerin bircok duyu organina
seslenen, teknoloji destekli ve ¢ok uyaranh 6grenme-6gretme sireglerine gecilmistir. Tlrkce dersleri
kapsaminda 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in bu ortam ve etkinliklerin yaratiimasi
blylik 6nem arz etmektedir. Bu anlamda Tiirkge dersleri biitlinliyle ders kitabina bagli bir anlayistan
kurtaritlip yerini 6grencilerin ilgi, gereksinim ve diizeyine uygun, Tirkcenin anlatim olanaklariyla
kurgulanmig etkinliklere birakmalidir (Sever, 2007).

Arastirmaya katilan 6gretmenler, bu etkinlikler disinda 6grencilerinin konusma becerisini
gelistirmek icin is birligi calismalarina ve egitsel oyunlara yer verme, soru-cevap ve beyin firtinasi
yontemlerini kullanma, okudugu kitabi anlattirma, derste sunum yaptirma, konusma stratejileri
hakkinda bilgi verme, derste s6z hakki verme, s6z varliginin gelistirmenin dnemini vurgulama ve
konusan 6grenciye 6dil verme gibi etkinlikler gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Arastirmadan elde
edilen altinci bulguya gore de Tirkce 6gretmenleri 6grencileri konusma siirecine dahil etmek icin en
cok ilgi cekici ekinlik yaptirma, 6grencilerle sohbet etme, glidiimli konusma ve serbest konusma
yontemlerini uygulama, tim 0Ogrencilere s6z hakki verme gibi uygulamalara yer vermektedirler.
Bunlarin disinda ise kitap okumaya tesvik etme, sosyal yasamda Tirkgenin kullanimini artirma,
konusmaya istekli 6grencilere 6ncelik tanima, 6grencinin konusmasini tamamlamasina destek olma
ve konusmalarina firsat saglama gibi uygulamalara yer vermektedir. Konusma becerilerinin
gelistirilmesi acisindan 06zellikle yapilandirmaci yontemlerin, is birligi calismalarinin, soru sorma,
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drama ve beyin firtinasi tekniginin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirildigi bilinmektedir
(Calhan, 2011; Demirci, 2019; Kurudayioglu, 2003; Karaarslan, 2010; Tizemen, 2016). Buna karsin
O0gretmenlerin etkin 6grenme, dogrudan 6gretim, etkilesimli 6gretim stratejisi gibi uygulamalarin
etkinlik orneklerine, tartisma, drama veya canlandirma yontemlerine ve tekerleme kullanimina
yonelik goris bildirmedikleri belirlenmistir. Bu durum g¢alismaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin
konusma etkinliklerini gesitlendirme ve zenginlestirme adina gerekli yeterliliklere sahip olmadiklarini
disindirmektedir. Katiimci 6gretmenlerin konusma stratejileri hakkinda bilgi verme, s6z varligini
gelistirmenin énemini vurgulama gibi aciklamalari, pekistire¢c verme uygulamalari ve derste s6z hakki
verme gibi bir soru-cevap etkinligini konusma becerisi etkinligi olarak gormeleri dikkat g¢ekici bir
durumdur. Ozellikle tek basina s6z hakki verme siirecinin konusma becerisi gelistirme etkinligi olarak
disinidlmesi ve yalnizca bu etkinlikle konusma becerisinin gelistiriyor olma duslincesi Tirkce
O6gretiminin amacglarina ulasmada bliyiik sorunlar yasanmasina neden olabilir.

Arastirmadan elde edilen yedinci bulguya gore Tirkge 6gretmenleri 6grencilerin sirasiyla en
cok kendini ifade edememe, konusmaktan cekinme, topluluk 6nilinde konusurken heyecanlanma,
kelime dagarciginin zengin olmamasi, 6grencilerin konusma konusunda bilgi sahibi olmamasi, kavram
eksikligi, sosyal yasamda Tirkcenin az kullanilmasi, beden dilini etkili kullanamama sorunlarini
yasadiklarini belirtmislerdir. Arslan (2012) yaptigl arastirmada o6grencilerden aldigi gorusler
dogrultusunda sinif ortaminda c¢ogunlukla basarili 6grencilere s6z hakki verilmesi, 6grencilerin
cekinmeleri, siniflarin kalabalik olmasi, topluluk karsisinda konusma etkinliklerinin az olmasi ve daha
¢ok 6gretmenlerin konusmasinin egitim kurumlarinda bu becerinin yeterince gelistirilememesine
neden oldugu sonucuna ulasmistir. Buna benzer sorunlarin var olduguna ve dizeltilmesi gerektigine
iliskin alanyazinda bir¢ok kaynak yer almaktadir (Kavcar, vd., 2004; Ari, 2010). Bu anlamda Tirkge
O0gretmenlerine disen en 6nemli gorev, ¢ocuklarin eksik ve yerel 6zellikler tasiyan konusmalarini
O0zenle ve sabirla nitelikli bir konusma dizeyine getirmeye c¢alismaktir (Temizylrek, 2007).
Arastirmaya katilan Tirkce 6gretmenlerinin %85’i 6grencilerinin konusma sorunlarini belirlemek icin
herhangi bir uygulama yapmazken %15’i ders sirasindaki gozlemler ve 6grencilerin konusmalarindan
hareketle konusma eksikliklerini tespit etmektedir. Arhan (2007), Hamzadayi ve Délek (2017)'in
¢alismalarinda da 06gretmenlerin buylk bir ¢ogunlugunun 6grencilerin konusma sorunlarini
belirlemek ve bu becerileri degerlendirmek adina herhangi bir ¢alisma gergeklestirmediklerini
belirlemistir.  Bu anlamda Tirkce Ogretmenlerinin  bu konuya 0zen gostermedikleri
soylenebilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sekizinci bulguya gore Tirkce 6gretmenleri 6grencilerin konusma
becerilerini degerlendirmek adina en sik degerlendirme formlari kullanmaktadir. Bunun disinda
ogretmenler c¢ogunlukla 6grencilerin  konusmalarini  konusma sirasinda ve sonrasinda
dizeltmektedirler. Cerc¢i (2015) yapmis oldugu calismada Tirkce 6gretmenlerinin ¢ogunlukla
konusma sirasinda olmak (izere hem konusma sirasinda hem de konusma sonrasinda 6grencilerinin
konusma becerilerini dizelttigi sonucuna ulasmistir. Oysaki konusma sirasinda gerceklestirilen
dizeltme islemleri konusmanin akisini bozan ve etkili konusmaya zarar veren bir durum
degerlendirilmektedir (Hendricson, 1980; Long, 1977). Ogretmenlerin kiigiik bir ¢ogunlugu ise
Ogrencilerin konusma hatalarini veya eksikliklerini dogrudan 6grenciye sdylemek yerine bu eksiklikleri
ve hatalari 6grencilere sezdirmeye calismaktadir. Bu ¢alismada yer alan 6gretmenlerin yaklasik gte
biri ise 6grencilerinin konusma becerilerini degerlendirme ¢alismasi yapmadiklarini belirtmislerdir.
Cerci (2015) yapmis oldugu arastirmada ise calismaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin tamaminin
konusma becerisini degerlendirmek adina herhangi bir 6n hazirlik yapmadiklari sonucuna ulasmistir.
Arhan (2007), Hamzaday ve Délek (2017), Karakog Oztiirk ve Altuntas (2012)'in gergeklestirdikleri
¢alismalarda 6gretmenlerin blyik bir cogunlugunun konusma becerisini degerlendirmeye donik bir
surec¢ gerceklestirmedikleri belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, alanyazindaki diger
arastirmalarin bulgulari ile tutarlik géstermektedir ve arastirmaya katilan Tirkce O6gretmenlerinin
onemli bir kisminin 6grencilerinin konusma becerisini degerlendirmek icin herhangi bir calisma
yapmadiklari sonucunu dogrulamaktadir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:
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e Ogrencilerin 6n bilgi edinmesi, diisiincelerini ve bakis acisini zenginlestirmesi, konuyla ilgili
daha derin konusma ve yazma calismalari yapabilmesi icin anlatma etkinliklerinin derste
islenen metnin konusuyla iliskilendirilmesi gerekmektedir.

o Tirkce 6gretmenlerinin derslerinde 6grencilerin ilgi ve gelisim diizeylerine uygun, kendilerini
gerceklestirmelerine olanak saglayan cesitli tlrlerde konusma ve yazma calismalari
planlanmalidir.

e Konusma ve vyazma calismalarindan Grin odakli degil, siire¢ odakli bir anlayis
benimsenmelidir. Bu stireglerde ¢ok yonli ve karsilikli iletisim/etkilesime olanak veren ok
uyaranli teknolojik uygulamalar ve araglarin kullanilmasi da saglanmalidir.

o Tirkce 6gretimi siireclerinde dil becerilerini gelistirmeye donik etkinliklere, yontemlere ve
uygulamalara esit ve dengeli bir bicimde yer verilmeli; anlatma becerileri uygulamaya dayal
olarak gelistirilmeye calisiimalidir.

o Anlatma becerilerine yonelik 6lgme-degerlendirme ¢alismalarina 6zen gosterilmeli ve bu
becerilerin degerlendirilmesi géz ardi edilmemelidir. Yalnizca geleneksel bir anlayisla ve
coktan secmeli sorularla degil, Tirkge 6gretiminin amacina uygun olmasi nedeniyle dereceli
puanlama anahtarlari, gézlem formlari, acik uglu sorular ve 6grencinin metin Gretmesine
yardimci olan etkinliklerle 6lcme ve degerlendirme calismalari yapilmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
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Kurulu Baskanhgi
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Extended Abstract

Introduction

While mother tongue education includes reading, listening, writing and speaking skills, it is a
tool that entitles adding meaning to life, individual, environment and thought. As a mother tongue
education process, Turkish teaching has a critical position. In Turkish teaching processes,
comprehension studies are carried out with reading and listening activities, while narration studies
are accomplished with writing and speaking practices. An important part of communication process
in daily life obviously takes place with speaking and writing. It can be said that written and oral
expression processes, also known as expressive linguistic activities, are practice-based skills that
develop in a longer period and are more difficult among language skills. For this very reason, for
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students to acquire these skills in a qualified way, teaching processes must be executed functionally
and purposefully.

It is one of the most vital responsibilities of Turkish education to provide students with
written and oral expression skills in a qualified way. The greatest responsibility, thus, falls on Turkish
teachers for the effective undertaking of writing and speaking education, the development of
speaking skills, and the creation of a qualified learning-teaching environment appropriate for today's
conditions. In this sense, it is worth scrutinizing whether the writing and speaking practices in Turkish
lessons are carried out in accordance with the purpose. This study aims to specify and assess the
opinions of Turkish teachers about speaking and writing activities they employ in the classroom.

Method

In this study, the interview technique, one of the qualitative research methods, was utilized.
Interviewing in the field of social sciences is an effective method in acquiring information about
individuals' experiences, attitudes, opinions, complaints, feelings and beliefs. A semi-structured
interview technique was used in this study in which the opinions of Turkish teachers about speaking
and writing activities were picked. The study group of the research consists of twenty-one teachers
working in different regions of Turkey.

With the data acquired in the research, thematic content analysis was conducted with
MAXQDA 20.0, a computer-aided qualitative research program. Thematic content analysis is to divide
the words in a text into smaller categories with coding constructed within the framework of certain
rules. This analysis reveals a network of meaningful relationships by mapping the responses of the
participants and the relationship of all responses to each other.

Result and Discussion

This study was carried out to determine the practices of Turkish teachers to improve their
students' speaking and writing skills, the problems they encountered while trying to improve these
skills, and how they evaluated their narrative skills. According to the first and second findings
obtained from this study, Turkish teachers worked on trying to increase students' writing motivation,
and on asking them to write on topics that would interest them the most in order to improve their
writing skills. When the practices of Turkish teachers to improve writing skills were examined, it was
seen that they were primarily in an effort to improve emotional factors.

According to the third finding acquired from the study, the teachers stated that they had
problems with their students due to the following reasons: Students’ vocabulary was weak in the
writing process , they lacked prior knowledge, they did not encounter cognitive stimuli, they were
illiterate, they were reluctant, they could not express themselves in writing, they lacked reading
habits, they were repetitive and there were deficiencies in textbooks; in addition, their classrooms
were crowded, they did not speak Turkish in daily life, their families were indifferent and they had
problems with technology.

According to the fourth finding obtained from the study, Turkish teachers mostly corrected
students' mistakes by giving feedback, highlighted the mistakes with coloured pencils, wrote the
correct ones, and made assessments together with the students to evaluate writing skills of the
students. In addition, teachers did not only evaluate through written exams, but also included peer
assessment, evaluation of form and content separately, and intuition studies that enable students to
evaluate each other.

According to the fifth finding obtained within the scope of the study, Turkish teachers mostly
made rehearsed speeches, free speech exercises and interesting speaking activities to improve
students' speaking skills. However, in line with the findings brought within the scope of the study, the
teachers tried to improve speaking skills of the students mostly with the activities in the textbook,
apart from these listed above.

The sixth finding of the study showed that Turkish teachers predominantly included practices
such as engaging students in speaking process, in activities, chatting with students, applying guided
speaking and free speech methods, and giving all students a voice.
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As for the seventh finding of the study, Turkish teachers mostly had problems with students
on topics such as inability to express themselves, refrain from speaking, getting excited when
speaking in public, not having a rich vocabulary, lack of knowledge about speaking, lack of concepts,
low use of Turkish in social life, inability to use body language effectively.

Finally, the eight finding of the study showed us that Turkish teachers primarily used
evaluation forms to evaluate students' speaking skills. Apart from this, teachers mostly corrected
students' speech during and post-speaking. About one-third of the teachers in this study expressed
that they did not assess their students' speaking skills.
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