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Bu arastirmanin amaci, siif dgretmenlerinin ¢evre ve alan 6gretimine yonelik goriislerini nitel bir
aragtirma yoluyla incelemektir. Arastirmanin orneklemi, amagsal Ornekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu baglamda; 3. ve 4. smifta gérev yapan 10 sinif 6gretmeni (5
kadin-5 erkek) ile goriigmeler gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ile incelenmistir.
Arastirmanin bulgularma gore; sinif 6gretmenlerinin birgogunun gevre ve alan 6lgme dgretimini farkl
ders igerikleri ile iliskilendirerek gerceklestirdigi belirlenmistir. Bununla birlikte, sinif 6gretmenlerinin
ilkokul 6grencilerinin gelisimsel 6zelliklerini dikkate aldiklari, 6gretimi somut materyaller {izerinden
planladiklart tespit edilmistir. Arastirmanin bir baska sonucu ise, simif Ogretmenlerinin bir¢ogunun
Ogretim esnasinda tahmin etkinliklerine yer vermediginin belirlenmesidir. Ayrica, sinif dgretmenlerinin
rutin problemlerden olusan etkinlikleri gevre ve alan 6lgme Ogretiminde siklikla kullandiklari tespit
edilmistir. Bu baglamda; rutin olmayan problemlere 6gretim etkinliklerinde yer verilmemesinin 6nemli
bir eksiklik oldugu diistintilmektedir.

Anahtar sézciikler: Tlkokul, ¢evre 6lgme, alan dlgme, dgretim.

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine opinions of primary school teachers about perimeter and area
teaching through a qualitative research. The sample of this research was determined by criterion sampling
method, which is one of the purposive sampling methods. In this context; interviews were held with 10
primary school teachers (5 women-5 men) working in the 3rd and 4th grades. The obtained data were
analyzed with descriptive analysis method. According to the findings of the research; it has been
determined that most of the primary school teachers associate teaching of perimeter and area

287


mailto:harunturk5@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8664-3087
mailto:yagmurarli@gmail.com
https://orcid.org/000-0002-7862-1726
https://orcid.org/000-0002-7862-1726
mailto:safasoylu@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0001-6580-2440
https://orcid.org/0000-0001-6580-2440
mailto:akgumusozlemm@outlook.com
https://orcid.org/0000-0002-9057-0861
mailto:n.iremsari@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8515-4740
https://orcid.org/0000-0002-8515-4740
mailto:alperkesten@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-2657-3168

measurement with different course contents. However, it has been determined that primary school
teachers take into account the developmental characteristics of primary school students and they plan
teaching through concrete materials. Another result of the research is that most of the primary schoo
Iteachers do not include prediction activities during teaching of perimeter and area measurement. In
addition, it has been determined that primary school teachers frequently use activities consist of routine
problems in teaching perimeter and area measurement. In this context; it is thought that not including
non-routine problems in teaching activities is an important deficiency. Finally, primary school teachers
pointed out that thed istance education process negatively affects -because it cannot provide concrete
experience- the perimeter and area measurement teaching.

Keywords: Primary school, perimeter measurement, area measurement, teaching.

GIRiS

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi tarafindan hazirlanan raporda, lgme 6grenme
alani, matematigin igerik standartlarindan bir tanesi olarak belirlenmistir (NCTM, 2000).
Olg¢me; nesnelerin dlgiilebilir 6zelliklerini bir birim ile karsilastirarak sayisallastirma siirecidir
(Smith ve Barret, 2017). Olgme 6grenme alani, matematigin diger iki 6grenme alani olan
geometri ve sayiular-islemler alanlar1 arasinda koprii gorevi istlenir (Sarama ve Clements,
2009). Bir baska ifadeyle 6l¢me; geometrik sekillerin uzamsal 6zelliklerini sayisallagtirarak
analiz yapabilmeyi miimkiin kilar (Clements ve Battista, 2001). Olgme becerisi, ¢ocuklarin
fiziksel diinyayr somutlastirarak anlamlandirmasimi sagladigi gibi; bu becerinin kazanilmasi
onlarin gelecegin diinyasina hazirlanabilmeleri agisindan da 6nemlidir (Lee ve Francis, 2016).
Olgme; uzunluk, alan, cevre, para, zaman, kiitle, hacim gibi alt &grenme alanlardan
olugsmaktadir (Baykul, 2021).

Maddelerin bir 6zelligi olan uzunluk; bir nesnenin ilk ve son noktalar1 arasindaki
mesafedir (Stephan ve Clements, 2003). Cevre 6lgme, iki boyutlu bolgenin etrafindaki mesafe
miktarin1 (Davis, Goulding ve Suggate, 2017); alan 6l¢gme, iki boyutlu bir bolgenin sinirlart
icerisinde kalan yiizeyin miktarim sayisallagtirmadir (Cathcart, Pothier, Vance ve Bezul,
2011). flkokul matematik &gretim programinda cevre ve alan dlgme kazamimlarna 3. ve 4.
simifta yer verilmektedir (Milli Egitim Bakanhig [MEB], 2018). Ilkokulda &lgme &gretimine,
standart olmayan araglar ile baslanmalidir (Haylock ve Manning, 2019). Standart olmayan
araclar ile 6lgme islemleri sirasinda standart araglara olan ihtiyag hissettirilmeli ve sonrasinda
standart araglar ile 6lgme islemi gergeklestirilmelidir (Sarama ve Clements, 2009). Bu sekilde
ilerleyen Ogretim siirecinde, birim kavramina yonelik etkinliklere yer verilmesi 6nem arz
etmektedir (Lehrer, 2003). Ol¢me isleminde maddelerin kendisi degil, aksine ozellikleri
Ol¢iime tabi tutulur (Baykul, 2021). Dolayisiyla 6grencilerin “Glgiilebilir” ile “sayilabilir”
kavramlar1 arasindaki farki hissetmeleri gerekir (Smith ve Barret, 2017). Ogrencilerin kars,
kulag, pipet, kalem gibi araglarla fiziksel 6lgme islemini gerceklestirmesi (Van de Welle, Karp
ve Bay-Williams, 2021), bu sayede onlarin dlgme becerisine iliskin birim yineleme, kaplama,
boliimleme, orantili olma, gegislilik, toplamsallik gibi ilkelerin igsellestirmeleri amaglanir
(Stephan ve Clements, 2003). Detaylandirmak gerekirse, Ogrencilerin standart olmayan
araclarla Ol¢lim yapmasi; onlarin dlgiilen nitelige dikkatini ¢ekmesi -yineleme, kaplama-
(Cross, Woods ve Schweingruber, 2009), birim biiylidiik¢e 6lgme sonucunun kii¢ildiiglinii
gbzlemlemesi-orantili olma- (Lehrer, 2003), uzunluk, ¢evre ve alan gibi 6l¢iilebilir 6zelliklerin
alt birimlere bolinebildigini -bdliimleme- (Sarama ve Clements, 2009) ve birimlerin
toplaminin dlgme sonucunu ortaya ¢ikardigim fark edebilmeleri igin firsatlar yaratir (Stephan
ve Clements, 2003).

Uzunluk olgme Ogretiminde dikkat gerektiren bir baska detay ise, standart araclarin
tagimasi gereken Ozellikler ile ilgilidir. Uzunluk 6lgme araci olan cetvellerin, 6grencileri gesitli
hatalara yonlendirebildigi tespit edilmistir (Murphy, 2011). Detaylandirmak gerekirse;
ilkokullarda kullanilan cetvellerin ¢ok fazla birim barindirmasi (milimetre) &grencilerin
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dikkatini dagitabilmektedir (Drake, 2014). Bu nedenle, ilkokullarda kullanilmasi gereken
cetvellerde, rakamlar arasinda sadece g¢eyrek ve yarim milimetreyi temsil eden cizgiler
bulunmalidir. Ayrica standart cetvellerde, 0 rakamina ¢ogunlukla yer verilmemektedir (Kamii,
2006). Bu durum Ogrencilerin, 6lgme islemine 1 rakamini esas alarak baslamalarina neden
olabilmektedir (Kloosterman, Rutledge ve Kenney, 2009). Bahsedilen hatalar1 engellemek
amaciyla, ¢esitli  Onlemler almabilir.  Birincisi, 06grencilerin  kendi  cetvellerini
olusturabilecekleri etkinlikler planlanabilir (Van de Welle, Karp ve Bay-Williams, 2021),
ikincisi cetvellerindeki birimler farkli renklere boyanabilir (Cathcart, Pothier, Vance ve Bezul,
2011), tgiinciisii 6grencilere kirtk cetvel sunulabilir (Barrett vd., 2011; Drake, 2014). Bu
sayede, 0grencilerin birim kavramina yonelik kavramsal anlayis gelistirmeleri saglanabilir.

Alan 6lgme Ogretiminin, ¢evre 6lgme Ggretimi ile benzer bir sekilde gerceklestirilmesi
Onerilse de, bazi farkliliklar barindirmaktadir. Uzunluk 6l¢me islemi tek boyutlu matematiksel
nesneleri temsil eden cetvel gibi araglar ile dogrudan gergeklestirilebilir (Darko ve Speer,
2015). Alan 6lgme igsleminde kullanilan araglar iki boyutlu matematiksel nesneleri temsil eden
somut araglardir ve bu araglar 6lgme islemini dogrudan sayisallagtiramaz. Bu nedenle, alan
Olcme islemi birimkareler, dairesel ya da dikdortgensel bolgeler kullanilarak dolayli yollar ile
gerceklestirilir (Murphy, 2011). Alanyazinda yapilan bazi g¢aligsmalar, 6gretmenlerin alan
Olgme Ogretiminde -siklikla- formiillere yer verdiklerini belirtmektedir (Outhred ve
Mithelmore, 2000). Olgme islemine yonelik kavramsal anlayis gelistirilmeden formiillerin
kullanilmasi,  6grencilerin  karsilagtiklart  yeni durumlarda formiiller ile ¢dzlime
ulagamamalarina neden olabilmektedir (Kamii ve Kysh, 2006). Bu nedenle ilkokulda alan
O0lcme Ogretimine, standart olmayan araclarla baslanmalidir. Herhangi bir nesnenin alani,
yaprak, silgi, dairesel, dikdortgensel ve tiggensel nesneler ile tespit edilebilir (Cathcart,
Pothier, Vance ve Bezul, 2011). Bu sayede, 0grencilerin alan dlgme isleminin anlaminin
kaplama oldugunu ve bazi araglarin maddelerin alanin1 6l¢mek i¢in yetersiz oldugunu fark
etmeleri saglamr (Kar ve Ocal, 2020). Daha sonra, birimkareler ile dikdortgenin alam
belirlenmelidir (Clements vd., 2018). Bu islem sirasinda 6grencilerin dncelikle birimkareleri
sayarak seklin alanin1 bulmalari, daha sonra seklin alaninin satir ve siitunlardan olustugunu
gozlemlemeleri saglanmalidir (Huang ve Witz, 2013). Bir sonraki asamada, tekrarli toplama ve
carpma ile 6grencilerin formiillere yonelik kavramsal anlayis kazanmalar1 amaglanmalidir
(Brady ve Lehrer, 2020).

Olgme siirecinde dikkat edilmesi gereken bir baska ilke ise, 6grencilerin dlgiilen 6zellige
iliskin tahmin yapabilmelerine olanak verilmesidir (Chang, Males, Mosier ve Gonulates,
2011). Tahmin; 6grencinin zihinsel olarak belirledigi bir birim ile 6lgiime tabi tutulan 6zellik
hakkinda fikir yiiriitmesidir (Jones, Taylor ve Broadwell, 2009). Tahmin etkinliklerine yer
verilmesi; Ogrencilerin nitelik, boliimleme, yineleme, kaplama, toplamsallik gibi ilkelere
dikkatini ¢ektigi gibi (Joram vd., 2005); ayn1 zamanda &gretimi eglenceli hale getirebilir (Van
de Welle, Karp ve Bay-Williams, 2021).

Alanyazinda 6grencilerin ¢evre ve alan 6lgme siirecine yonelik birtakim kavramsal ve
islemsel hatalar yaptiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin, ¢evre ve alan &lgme islemini
karigtirdiklart (Tan-Sisman ve Aksu, 2009) ve konu ile ilgili problemleri ¢6zmekte
zorlandiklart goriilmektedir (Dagli ve Peker, 2012; Kaya, 2019). Bir baska ifadeyle,
Ogrencilerin ¢evre 6l¢me islemi sirasinda alan 6lgme islemi ya da alan 6lgme islemi sirasinda
cevre dlgme islemini gergeklestirdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin arastirma konusu ile ilgili
siklikla gerceklestirdikleri bir baska kavramsal hata ise, ¢evre ve alan arasinda dogrusal bir
iliski bulundugunu disiinmeleridir (Murphy, 2011). Detaylandirmak gerekirse, 6grencilerin bir
geometrik seklin ¢evre uzunlugu arttikca alaninin ya da alan degeri arttik¢a ¢evre uzunlugunun
arttigin1 varsaydiklar belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin gevresi esit olan iki geometrik seklin
alaninin da esit oldugunu diisiindiikleri bilinmektedir (Winarti, Amin, Lukito ve Van Gallen,
2012; Rickard, 2005). Ogrencilerin ilkokullarda alan 8lgme amaciyla kullanilan birimkareleri
bir ara¢ olarak degerlendirmedikleri de goriilmektedir (Olkun vd., 2014). Deniz-Yilmaz ve
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Kiiciik-Demir (2021) matematik &gretmenleri ile matematik dgretmenligi boliimi son siif
Ogrencilerinin ¢evre ve alan kavramlarina iliskin pedagojik alan bilgilerini incelemistir.
Aragtirmanin sonuglari, katilimcilarin ¢evre ve alan Ogretimine yonelik pedagojik alan
bilgilerinin yetersizligine isaret etmektedir. Yeo (2008), nitel bir arastirma yoluyla
gerceklestirdigi calismada bir simif Ogretmeninin ¢evre ve alan Ogretimine yonelik
gerceklestirdigi  etkinlikleri incelemistir. ~Arastirmanin  6rneklemini  olusturan  simif
Ogretmeninin, ¢evre ve alan kavramlarina iliskin 6grencilere somut deneyimler sunan ¢esitli
etkinlikler tasarladigi; bu yoniiyle 6gretim siirecinin basarili bir planlama ile ilerledigi tespit
edilmistir. Tiirkiye’nin TIMSS puan ortalamasinin (500 puan) 4. sinif geometri-olciiler ve 8.
sinif geometri 6grenme alanlar 6zelinde TIMSS puan ortalamasinin altinda (2019 yili harig)
oldugu goriilmektedir (MEB, 2019; Yiicel ve Karadag, 2016). Dordiincii sinif seviyesinde
2019 yilinda elde edilen 527 puan ise orta diizeye karsilik gelmektedir (Mullis vd., 2020).
Olgme o6gretiminde yasanan sorunlarin bir kismi dgretmenlerin sif iginde yiiriittiikleri
ogretim etkinliklerinden kaynaklanabilir (Tan-Sisman ve Aksu, 2009). Bu nedenle, simif
Ogretmenlerinin, Olgcme siirecine iliskin goriiglerinin tespit edilmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Elde edilen sonuglarin, ilkokul diizeyinde ¢evre ve alan dgretim siirecine
olumlu yonde katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Bu calismada simif 6gretmenlerinin ¢evre ve alan Olgme siirecine iliskin yiirittiikleri
etkinliklerin ortaya ¢ikarilmasi ve bu konudaki goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
amagla bu c¢alisma, su sorulara cevap aramaktadir:

1. Smf 6gretmenleri, ¢cevre 6lgme Ggretimini nasil gergeklestirmektedir?
2. Smif 6gretmenleri, alan 6l¢me 6gretimini nasil gerceklestirmektedir?

YONTEM

Smif 6gretmenlerinin ¢evre ve alan 6lgme siirecine iligkin yiiriittiikleri etkinliklerin nitel
bir arastirma ile incelendigi bu ¢alismada, temel nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Temel
nitel arastirma; nitel aragtirmalarda kullanilan bir yontem olup, amaci insanlarin hayatlarini ve
diinyay1r nasil anlamlandirdiklarini inceleyerek, bu anlami agiga ¢ikarip yorumlamaktir
(Merriam ve Tisdell, 2015). Bu arastirmada da 6gretmenlerin 6lgme konusuyla ilgili egitim
Ogretim yasantilarini ortaya ¢ikarmak ve yorumlamak amag¢lanmigtir. Bu amagtan yola ¢ikarak
verilerin toplanmasinda goriisme yontemi kullanilmistir.

2.1. Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla amacgh 6rnekleme yontemlerinden
olciit drnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit rnekleme, katilimcilarin arastirmaci tarafindan
olusturulan bir kritere bagli olarak se¢ildigi érnekleme tiirtidiir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
baglamda, aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturacak sinif dgretmenlerinin 3. veya 4. Smif
Ogretmeni ve en az 2 kez 4. sinif diizeyinde 6gretmenlik deneyimine sahip olmasi ve mesleki
deneyiminin en az 10 yil olmasi dlgiitleri belirlenmistir. Bu sekilde bir 6l¢iit belirlenmesinin
nedeni; mesleki kidem yili fazla olan Ogretmenlerin aragtirma konusu ile ilgili deneyimli
olabilecegi diislincesidir. Cevre ve alan Olgme kazanimlarina 4. sinif miifredatinda daha
kapsaml1 bir bicimde yer verildigi i¢in, 6gretmenlere 4. smifta 6gretim gerceklestirdikleri yil
sayilar1 da sorulmustur. Arastirmanin 6rneklemini 5 kadin 5 erkek olmak tizere 10 siif
Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimeilara etik kurallar ger¢evesinde K1’den K10’a kadar kod
numaralar1 verilmis ve arastirma boyunca o sekilde belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerden elde
edilen verilerin daha agik sekilde yansitilabilmesi i¢in dogrudan alintilara da yer verilmistir.
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Tablo 1: Katilimeilara iliskin Bilgiler

Sira No Kod Isim Cinsiyet Ogretmen 4. Smif Ogretmeni Sinifi
Kidemi Olma Sayisi
1 K1 Kadn 14 4 3
2 K2 Erkek 32 7 4
3 K3 Erkek 27 5 4
4 K4 Kadin 10 3 3
5 K5 Kadin 10 3 3
6 K6 Erkek 13 5 4
7 K7 Erkek 23 4 4
8 K8 Erkek 30 4 4
9 K9 Kadin 20 3 4
10 K10 Kadn 15 2 4

2.2. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada nitel arastirmalarda kullanilan goriisme yontemi ile veri toplanmasi
gerceklestirilmistir. Bu baglamda derinlemesine bilgi elde etmeyi saglayan bir veri toplama
aracina ihtiya¢ duyulmus ve Bilylikdztlirk ve digerlerinin (2014) bu ihtiyaca karsilik belirttigi
yart yapilandirilmis goriisme formu yontemi kullanilmistir. Yari yapilandirilmig goriisme
formu arastirmacilar tarafindan aragtirmanin amacina ve arastirma sorularma uygun sekilde
hazirlanmig ve uzman goriisiine sunulmustur. Gériisme formundaki sorularin 6n uygulamasi,
calismaya dahil edilmeyen bir katilimer ile gerceklestirilmesi Onerilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Diizenlenen goriisme sorulari arastirmaya dahil edilmeyen, drneklem grubuna
uygun bir sinif 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmis ve formdaki sorularin anlagilabilirligi
test edilmistir. Gorligme sonras1 yapilan degerlendirmede goriisme formuna 3 adet sonda soru
eklenmistir. Arastirmanin gerceklestirilmesine iliskin etik kurul izni, Ondokuz Mayis
Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’ndan 28/05/2021 tarihli 2021/451 karar sayist
ile alimmustir.

Aragtirma i¢in etik kurul bagvurusu yapilmis ve bagvuru kodu alinmigtir. Arastirmanin
goriigmeleri iki farkli arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Gorlismeleri yapan
arastirmacilar kendi ¢aligtiklar1 okulda, uzun siireli etkilesimde bulunduklar1 6gretmenlerle
goriismelerini gerceklestirmistir. Arastirmanin pandemi siirecinde gerceklestirilmesi nedeniyle,
arastirmact ve katilimeilarin saghigimi tehlikeye atmamak adina goriismeler dijital araclarla
gevrim i¢i goriintiilii toplantilar seklinde yapilmistir. Goriismeler gerceklestirilmeden 6nce;
goriisme videosunun kaydedilmesi amaciyla, katilimcilardan izin alimmis ve goniilliiliik formu
imzalatilmigtir. Gorlisme videolar1 kayit altina alinarak elektronik ortamda saklanmistir.
Goriismeler ayni giin i¢inde yaziya dokiilmiistiir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu c¢alismada katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz
yontemlerinden biri olan betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel yaklasimda bulgular
ortaya ¢ikan temalar altinda diizenlenir ve yer yer alintilara yer verilerek okuyucuya sunulur
(Yildirnm ve Simsek, 2018). Betimsel analiz icin, goriismelerden elde edilen ses kayitlar
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Analiz siirecinde oncelikle temalar belirlenmistir. Sonrasinda
transkriptler iizerinde kodlamalar yapilmistir. Kodlama siirecinden sonra arastirmanin amaci
dogrultusunda veriler harmanlanarak yorumlanmis, dogrudan alintilarla zenginlestirilerek
okuyucuya sunulmustur.

291



Bu arastirmada agagidaki sinirliliklar goz 6niine alinmigtir.
¢ Bu c¢alismada alinan sonuglar katilimcilarin cevaplari ile sinirlidir.

e Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Samsun ilindeki 10 sinif 6gretmeni ile
sturhidir.

2.4. inandiricihik ve Aktarilabilirlik

Bu arastirmanin inandiricilifint ve aktarilabilirligini saglamak amaciyla bazi galismalar
yapilmistir. Aragtirmanin inandiriciligi i¢in, arastirma konusuyla ilgili bilgiye sahip bir uzman
tarafindan arastirmanin ¢esitli boyutlariyla incelenmesi istenmistir. Arastirmanin  her
kademesinde bir uzman goriisiine bagvurulmasi, arastirmanin inandiriciligini artirmak icin
kullanilan bir yéntemdir (Yildirim ve Simsek, 2018). Inandiricilik i¢in ayrica pilot uygulama,
goriisme sorulart 6rneklem grubuna dahil olmayan ancak 6rmeklem grubu kriterlerini tasiyan
bir katilimer ile gergeklestirilmistir. Veri toplamadan once yapilan bir pilot uygulama, goriisme
formunun son haline gelmesi ve anlasilabilirliginin test edilmesi agisindan gereklidir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Aymi zamanda, Erlandson ve digerlerine (1993) gore sorularin yanlis
anlagilmasinin Oniine gecilmesi, verilerin 6znel yargilardan bagimsiz elde edilebilmesi i¢in
katilimer teyidi yapilmalidir. Bu c¢alisma kapsaminda da bulgular kismi olusturulduktan sonra
katilimcilara tek tek elektronik posta ile analiz edilen veriler gonderilmis, verilerin yansittiklari
anlamlarin dogrulugu konusunda katilime1 teyidi alinmustir.

Aktarilabilirlik agisindan arastirmanin giiclii olmasi icin, ayritili betimleme yontemi
kullanilmigtir. Creswell’in (2018) Onerileri dogrultusunda; arastirmanin her asamasinda
birincil veri kaynaklarindan yararlanilmis, veri toplama-analiz agsamalarinda temalar ve kodlar
vasitasiyla diizenlenen veriler dogrudan alintilara yer verilerek okuyucuya yorum katmadan,
verinin dogasma sadik kalinarak diizenlenerek sunulmustur. Verilerin dokiimanlarla
desteklenmesi arastirmanin aktarilabilirligi agisindan 6nem tasir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Buradan hareketle arastirmanin amaci diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin uygulamalarinin
ornekleri de fotograf seklinde istenmis ve aragtirmaya dahil edilmistir. Calismanin tutarlilig
i¢in, tutarlilik inceleme yontemi kullanilmigtir. Bu baglamda verilerin toplanmasi agamasinda
katilimcilara sorularin sorulmasi ve kayit altina alma siiregleri benzer sekilde uygulanmus, elde
edilen verilerin sonuglarla iliskisi kurularak tutarlilii saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2018)

Veriler analiz edildiginde o6lgme Ogretiminin gerekliligi, 6lgme O6gretiminde kullanilan
materyaller, 6gretim hazirliklari, disiplinlerarasi iligki, ¢evre Glglimii 6gretim yoOntemi, alan
Olciimii 6gretim yontemi, ¢evre ve alan Ol¢limiinde karsilasilan problemler, ¢evre ve alan
Olciimiinde karsilasilan problemlere yonelik 6gretmenlerin ¢oziimii olmak {izere 8 adet tema
belirlenmis ve uygun kodlarla birlikte agiklanmustir.

BULGULAR

Alan ve c¢evre Ogretimi ile ilgili ilkokul 3 ve 4. simf 6gretmenleriyle yapilan
goriigmelerden elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda, alan ve gevre 6lglimii temast
O0lcme egitiminin gerekliligi, dlgme materyalleri, 6lgme dersi Oncesi 6gretim hazirliklari,
disiplinlerarasi iligki, ¢evre 6l¢limii 6gretim yontemleri, alan 6l¢liimii 6gretim yontemleri, gevre
ve alan Ol¢iimiinde karsilagilan problemler, cevre ve alan 6gretimine yonelik 6gretmenlerin
¢Ozlim Onerileri olmak tizere 8 alt temaya ve Tablo 2’ de gdsterilen kodlara ulagilmstir.

3.1. Ol¢me Egitiminin Gerekliligi

Olgme egitiminin gerekliligi temasi, elde edilen veriler dogrultusunda hayatilik, standartlastirma
kodlar1 adi altinda incelenmistir. Bu temanin olusturulmasinda Baykul’dan (2021)
yararlanilmistir.Olgme egitiminin gerekliligi hususunda birgok katilmer (K2, K4, K7, K8)
6lgmenin giinliik hayatimizin ¢ogu yerinde kullanildigindan, hayatimizda dnemli bir yere sahip
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oldugundan, hayatta karsilagilan problemlerin kolaylikla ¢o6ziilmesi i¢in gerekliliginden
bahsetmistir. Bununla beraber ol¢gmenin hayatilik acgisindan gerekliligine dikkat ceken
katilimeilar, hayatimizin her noktasinda dl¢timle ilgili araglar kullandigimizi ve bu yiizden de
Oleme egitimin son derece énemli oldugunu ifade etmislerdir.Katilimc1 K1 bu konuda giinliik
hayatimizin hemen her yerinde 6l¢gmeyi farkinda olmasak da kullandigimiz: diistinmektedir.

Tablo 2. Verilerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Temalar ve Alt Temalar

3.1. Olgme Egitiminin Gerekliligi

3.1.1. Hayatilik 3.1.2. Standartlastirma (K8)
3.1.1.1. Problem 3.1.1.2. Ol¢gme (K1, K2,
Cozme (K9) K3, K4, K5, K6, K7, K8,
K9, K10)

3.2. Olgme Ogretiminde Kullanilan Materyaller
3.2.1. Alan Ol¢iiniinde Kullanilan 3.2.2. Cevre Olgiimiinde Kullanilan Materyaller
Materyaller
Tangram (K2, K4, K8) 3.2.2.1. Iki Boyutlu 3.2.2.2. U¢ Boyutlu Nesneler
Renkli Kagit (K2, K3) Nesneler
Yaprak (K1) Ip (K2, K3) Civili tahta (K4, K5, K8)
Sira (K10) Cetvel (K10) Masa (K7)
Pano (K2) Kitap (K7, K9) Oda (K7)

Defter (K9) Sinif (K7)

Okul (K7)

3.2.3. Materyallerde Dikkat Edilen Unsurlar
Ulasilabilir ve Ekonomik Olmasi (K5)
Giivenli olma (K1, K6)

Hatalardan arinik olmasi (K6)

Hayat ile iligkili olmasi1 (K7)

Islevsellik (K3, K4)

Yasa uygunluk (K1, K2, K5)

3.3. Ogretim Hazirhklar

3.3.1. Ogretim Oncesi Hazirliklar 3.3.2. Ogretimi Somutlastirma

Kitap igerigi kontrolii (K9) Materyal tasarimi (K1)

Plan igerigi kontrolii (K9) Materyal temini (K1, K2, K5, K6)

Plan olusturma (K1, K4) Konu ile ilgili video dersleri izleme (K9)

3.4. Disiplinlerarasi iliski

Beden Egitimi ve Oyun (K3, K6)
Gorsel Sanatlar (K1, K6)

Hayat Bilgisi (K5, K6, K9)
Sosyal Bilgiler (K2, K8)

Tiirkce (K4, K9)

3.5. Cevre Ol¢iimii Ogretim Yontemi

3.5.1. Iki Boyutlu Nesneler 3.5.2. U¢ Boyutlu 3.5.3. Iliskilendirme
Nesneler
Ip kullanimi (K2, K3) Civili tahta kullanim1  Formiile etme (K1, K2, K5, K6,
Birimkare kullanimi (K4, K8) (K4, K5, K8) K7, K9)
Cetvelle 6l¢tim (K10) Glinliik hayatla bagdastirma
[zometrik kagit kullanma (K6) (K10) )
Oyunla 6gretim (K6)

3.6. Alan Olgiimii Ogretim Yéntemi

Kaplama yapma
Boyama ile kaplama (K1, K6)
Yaprak ile kaplama (K1)
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Renkli kagt ile kaplama (K2, K3)
Tangram ile kaplama (K2, K3)

Birimkare kullanma (K4, K6, K8, K9, K10)
Bol 6rnek ¢oziimii (K7)

Dijital ara¢ kullanma (K4, K7)

Formiile etme (K2, K5)

Hayat ile iligkilendirme (K2, K10)

3.7. Cevre ve Alan Olciimiinde Karsilasilan Problemler

3.7.1. Alan ogretiminin anlagiimamast 3.7.2. Cevre ve alan kavramlarinin birbirleriyle
(K2) karigtirilmast

3.7.2.1. Seklin cevresi yerine 3.7.2.2. Seklin alan:

alamint hesaplama (K1, K3, K8)  yerine cevresini
hesaplama (K6, K7,
K10)

3.8. Cevre ve Alan Olciimiinde Karsilasilan Problemlere Yonelik Ogretmenlerin Coziim Onerileri

Orneklendirme (K1, K7, K8)
Dikkat (K3, K6)

Egitsel oyunlar (K1)

Etkin katihm (K2, K5)
Somutlagtirma (K3, K6)
Sorun tespiti (K1, K4)

Ders tekrari (K8, K9)

K1 6lgmenin hayatiligi konusunda giinliik yagamda yer alan 6l¢me eylemlerinden 6rnek
verirken: “...mesela odamiza hali alirken ka¢ metre kare diye diisiiniip o alant odamizin
alamini hesapliyoruz.” diyerek alan Olgim egitiminin, “Bah¢emiz varsa ¢it alirken tel
taktirmadan énce gevresinin hesabini yapiyoruz.” diyerek ¢evre ol¢lim egitiminin gerekliligini
ifade etmistir. Bu konuda goriiglerini sunan K3’e gore dlgme, ilkokulda giinliik hayata
uyarlanabilen, c¢ocuklarin yasamlarinda en c¢ok kullandiklar1 konularin bagindadir. K3
cocuklarin bahg¢ede oyun oynadiklarinda, oyunlarda sayisma yaptiklarinda, pazara
gittiklerinde, mesafe tahmini yaptiklarinda dahi bolca kullandiklarini, bu yiizden ilkokulda
6lgme egitiminin son derece 6nemli oldugunu ifade etmistir. K6 ise ilkokulda 6grenilen
bilgilerin hayata aktarilmasindaki en gerg¢ek¢i ve somut Ornegin Olgme egitimi oldugunu,
hayatimizin her alaninda kullanildigini belirtmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin eger 6l¢me dersini
hayatin nerelerinde kullanacaklarini bilirlerse 6lgmenin yasamlarinda gok ise yarayacagini ne
siirmiigtiir. Gériismecinin bu konudaki ifadesi su sekildedir:

“Ciinkii 6lgmeyi  hayatimizin  her yerinde her alanminda kullaniyoruz. Mutfakta
kullantyoruz, aragla bir yerden bir yere giderken kullaniyyoruz, zamani olgiiyoruz,
uzunluk élgiiyoruz, swvilart dlgiiyoruz yani olciiyoruz da olgiiyoruz. O yiizden dedigim
gibi hayata aktarim yani matematigin hayata aktarimasinin en somut ornegi ol¢medir.
Bu ytizden énemli.” (K6)

K9, Olgmenin hayati anlamlandirmak ve hayatta Kkarsilasilan problemleri
¢Oziimleyebilmek igin gerekli oldugunu ifade etmistir. K10 ise 6lgme 6grenme alaninin,
matematik dersi ile ¢ocugun evinde, bahgede, okulda ve disaridaki yasami arasinda iligki
kurmasina destek olacagini diisiinmektedir. Bu ylizden 6l¢menin gerekliligi K10’a gére dnem
arz etmektedir.

Olgme konusunun gerekliligine farkli bir bakis agisiyla yaklasan K8, dlgme egitiminin
hayatimizda ve diinyada bircok Ol¢iiniin standartlastirmasina katki saglayarak bu egitimin
onemine dikkat cekmistir. Olgme Ogretiminin uzamsal iliskiler yoniinden ¢ocuklarin
geligimlerine katki saglamasinda 6nemli bir yeri oldugunu diigiinen K8; c¢ocuklarin bilissel
tasarim yapmalarinda, Olglimlerini ve tasarimlarimi  zihinlerinde canlandirmalarinda
kullanabileceklerini ifade etmistir.
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3.2. Olgme Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Katilimcilardan elde edilen verilere gore alan dl¢iimiinde kullanilan materyaller, ¢cevre
Olciimiinde kullanilan materyaller ve kullanilan materyallerde dikkat edilen unsurlar basliklar
altinda Olgme Ogretiminde kullanilan materyaller temas1 3 alt temaya ayrilmistir. Temanin
olusturulmasinda, Van de Welle, Karp ve Bay-Williams (2021) tarafindan hazirlanan kitaptan
faydalanilmistir.

3.2.1. Alan ol¢iimiinde kullanilan materyaller, katilimcilardan elde edilen verilerden
hareketle; renkli kagit, tangram, yaprak, sira ve pano kodlar ¢ercevesinde incelenmistir. K10,
Ogrencilerin alan Olgiimiinii daha kolay anlayabilmeleri adina, iizerine cizgiler cekerek
birimkarelere ayirdigi siralarin iizerini, K2 ise sinifinda bulunan panonun iizerini kaplayan
renkli kagitlar1 materyal olarak kullandigini ifade etmislerdir. K2, K4, K8 ise gorselligiyle 6n
plana ¢ikan ve ¢ocuklarin da ilgisini ¢eken tangram levhalarini alan 6lgiimiinde materyal
olarak kullandiklarini, K1 ise alan dl¢iimiinde herhangi bir dikdortgen alanimi kaplatmak i¢in
yapraklardan yararlandigini ifade etmistir. Goriismede diger katilimcilar alan dl¢limiiyle ilgili
kullanilan materyallerle ilgili herhangi bir goriis belirtmemislerdir.

3.2.2. Cevre dlgiimiinde kullanilan materyaller, katilimcilardan elde edilen verilerden
hareketle; cetvel, ¢ivili tahta, ip, kitap, defter, masa, oda, sinif, okul kodlari gercevesinde
incelenmistir. Bazi katilimcilarin (K2, K3) ipi ¢ivili tahta veya herhangi bir sekil {izerinde
baslangi¢c noktasindan tekrar ayni noktaya getirerek ¢evre olgiimleri yaptiklari, ipi bu yolla
materyal olarak kullandiklarini ifade etmiglerdir. K10 materyal olarak cetvelden bahsetmis ve
¢evre Olgiimiinde cetveli kullandigini su sézlerle ifade etmistir:

“Mesela aliyoruz bir dikdortgen bir kutu aliyoruz elimize, hadi diyoruz bunun ¢evresini

Olgelim. Elimize alyyoruz cetveli, sifir baslangic noktasini baz alarak ol¢iiyoruz".”
(K10)

Ayrica K10 ve K9 cetvel kullanirken esnek olan, plastik veya tahtadan yapilmis,
cocuklara zarar vermeyen yapida olmasina dikkat ederken, katilime1 K10 kisa cetvelleri tercih
etmedigini, genelde 30 cm olan uzun cetvelleri tercih ettigini ifade etmistir. Ayrica K7 evi,
odayi, sinifi, okulu ve masay1 bir materyal olarak kullanarak c¢ocuklara g¢evre Ol¢iimii
Ogretimini gerceklestirdigini su sekilde ifade etmistir:

“Mesela sinif ortaminda olsaydik sinifin veya okulun cevresinin olgiimii ile konuya
baslayip bu sekilde devam etmeyi diistiniiyorduk. Su anda evde yani uzaktan egitimde
oldugumuz icin, bulunduklar: odanmin veya kullandiklar: bir masanin veya evin gevresini
olgtiirerek ¢evre konusunu algilatmaya ¢alisryoruz ¢ocuklara.” (K7)

Goriismede diger katilimeilar ¢evre dlgiimiiyle ilgili kullanilan materyallerle ilgili
herhangi bir goriis belirtmemislerdir.

3.2.3.Materyal segerken dikkat ettikleri unsurlar, ulasilabilir ve ekonomik olmasi,
giivenli olma, hatalardan arinik olmasi, islevsellik, yasa uygunluk kodlar1 altinda incelenmistir.
Katilimc1 K5 materyal se¢imini ekonomik olup olmamasina gore degerlendirirken gocugun
yasadig1 ortama ve sosyo-ekonomik durumuna gore materyal sectiklerini, cocuklar ve kendi
icin materyalin ucuz olmasimin onemli oldugunu ifade etmistir. Baz1 katilimcilar, materyal
secimini giivenli olup olmamasina gore degerlendirdigini, materyallerin Ogrencilerin
birbirlerine ve kendilerine zarar vermeyen yapida olmalarina dikkat ettiklerini su sekilde ifade
etmislerdir:

“Giinliik  hayatimizda ¢ocuklarin yasina kullanabilecekleri seviyedeler mi dikkat
ediyorum. Cocuklara zarar vermeyecek materyaller sinifa getirmeye calistyorum.” (K1)

“Yani materyalleri tercih ederken nasil séyleyeyim bir kere dgrencilere zarar

vermeyecek materyalleri secmeye ¢calisiyorum. Cocuklara zarar vermeyecek, kullanisli,
kolay ulasilabilen.” (K6)
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K6 6lgme araglarinin ¢ok énemli oldugunu, bu nedenle standart hatalardan arintk 6lgme
araclartyla ders islemeye dikkat ettigini ifade etmistir. Katilimcilar ¢ocuklarin giinliik hayatiyla
ilgisi olmayan, cocugun igsellestiremeyecegi ve anlayamayacagi materyalleri tercih
etmediklerini, giinliilk hayatinda; kullanabilecegi, hayatin i¢inden, ag¢ik, net, anlagilabilir ve
amacina uygun, islevsel materyalleri tercih ettiklerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Cocukla hi¢ alakasi olmayan bir materyali 6l¢me materyali olarak kullanamayiz. Ama
simifimizda olan, elimizin altinda olan, giinliik hayatta ¢ocugun kullandigi materyalleri
kullanmiriz.” (K3)

“Materyalin éncelikle acik ve net olmasi gerekiyor. Ogrenci tarafindan anlasilabilir
olmasi gerekiyor. Amaca uygun olmasi gerekiyor.” (K4)

Katilimcilardan bazilart ise (K1, K2, K5) materyal segerken ¢ocuklarin yaslarina ve
seviyelerine uygun, onlarin anlayabilecegi sekilde somut yapida olmasina dikkat ettiklerini
ifade etmislerdir. Bir katilimcimiz yasa uygunluk konusundaki diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

“Materyal seciminde tabii ki yaslarina uygun olmasi gerekiyor. Yani onlarin
anlayabilecegi, daha somut olarak kavrayabilecegi, yaslarina uygun olmast gerekiyor.”

(KS)

Diger katilimecilar (K8, K9, K10) materyallerde dikkat edilen unsurlar hakkinda
herhangi bir goriis bildirmemistir.

3.3. Ogretim Hazirhiklar

Katilimcilarin derse gegmeden Once Ogretim siirecine iliskin hazirliklarini igeren
ogretim hazirliklar1 bashgi, Kitap icerigi kontrolii, konu ile ilgili video dersleri izleme,
materyal tasarimi, materyal temini, plan icerigi kontrolii, plan olusturma kodlarina ayrimuis
ve olusturulan kodlar ¢ergevesinde incelenmistir.

K9 6lgme konusuna gegmeden Once yillarin verdigi tecriibeye ragmen konu ile ilgili
kitaplart ve planlari gozden gegirdigini ayrica degisik ogretim yontemleri ogrenmek ve
uygulamak adina farkly 6gretmenlerin hazirladig, farkl 6gretim yontem tekniklerin bulundugu
videolart izledigini ifade etmistir. Katilime1 K1, ¢ocuklarin oyunla 6gretim yonteminin ise
kosuldugunda daha istekli oldugunu diisiinerek oyunla harmanlanmis egitsel materyaller
tasarladigini ifade etmistir.

Katilimcilar 6l¢gme konusunu daha zevkli hale getirmek adina ¢izgi film, animasyon ve
sarkilar  belirlediklerini, c¢ocuklarin kalici  6grenme  gergeklestirmesi ve  Olgmeyi
somutlastirmak icin Slgme ile ilgili materyaller temin ettiklerini, bazilarinin ise 6grencilerde
merak uyandirma adma 6lgme konusu ile ilgili materyalleri 6grencilerden istediklerini dile
getirmistir. Katilimcilar, materyal temini hakkindaki diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

“On hazirlik olarak derse uygun materyalleri, etkinlikleri hazirlyyorum. Metre, mezura
gibi iste 6l¢mede kullamilan materyalleri temin ediyorum. Konuyla ilgili ¢ocuklarin

seviyesine uygun ¢izgi film animasyon ya da sarkilar belirliyorum. Ogrenme daha kalici
oluyor.” (K1)

“Konuya gore tabii hangi konumuz varsa éncelikle o konu ile ilgili materyalleri bulmak
gerekiyor. ...materyalleri sinifa getirmek 6grenme agisindan kalict 6grenmeyi saglyor.
Malzeme ne kadar ¢oksa 6grenme de o kadar kalici oluyor. Oteki tiirlii sadece anlatim
kesinlikle ogrenciler icin kalici 6grenme saglanmuyor.” (K2)

“Konuya baglamadan ya da (simifa) gelmeden dnce ozellikle olgme konularinda
cocuklardan materyalleri bizzat istiyorum. Kendim de getiriyorum onlarin da
getirmesini sagliyorum. Boylelikle bir merak uyandiryyor zaten. Okula materyalle gelen
cocuk daha merakli oluyor dogal olarak.” (K6)
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K5 ise ¢ocugun yasadig1 cevre ve sahip oldugu imkanlar dlgilisiinde materyal isteginde
bulundugunu, O6grencilerden materyal isterken once cocuklarin S0Syo-ekonomik ortamini
gozden gecirdigini ifade etmistir. Katilimc1 K4’lin bazi 6grencilerin dokunarak, bazilarmin
gorerek, bazilarinin isiterek, bazilarinin hem duyarak hem gorerek 6grendigi; bu yiizden de her
ogrenciye farkli yontem ve teknikle hitap etmemiz gerektigi diisiincesine sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu sebeple K4, 6grenme yollarin 6nceden dogru bir sekilde planlanmasi
gerektigini, K1 ise kagit lizerinde olmasa bile zihninde konunun nasil iglenecegine dair bir plan
olusturdugunu ifade etmistir.

3.4. Disiplinleraras Iliski

Katilimeilar 6lgme konusu ile beden egitimi ve oyun, gorsel sanatlar, hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve Tiirk¢e dersleri arasinda iligki kurmus ve disiplinlerarasi iligki temasi altinda
bu derslerin 6l¢me konusu ile iliskisi incelenmistir.

Katilime1 K3, 6lgme dersine gegmeden 6nce bahgeye cikip basketbol potasi, duvar gibi
nesneleri hedef belirleyip mesafe tahmininde bulunduklarini, basketbol, futbol, voleybol
sahalariin boyutlarini, bu sahalarin kenar uzunluklarini Slgtiiklerini ve Slgiilen uzunluklarin
birbirleriyle karsilastirdiklarin1 ifade etmistir. K6 ise beden egitimi ve oyun dersinde
Ogrencilerle beraber ziplama yarismast yaptigimi ve ziplama mesafesini birbirleriyle
karsilastirdiklarini ifade etmistir.

K1, olgme dersinde dikdortgen alanini anlatacagi zaman gorsel sanatlar dersinde 6n
hazirlik olarak cocuklara dikdortgen kagit verip igerisini kaplattigini, K6 ise yine gorsel
sanatlar dersinde alan ilgili sekiller verip, sekillerin igini boyatarak alan konusunu
hissettirdigimi, kdgida cocuklarin elinin etrafini ¢izdirerek ¢evre konusunu hissettirdigini ifade
etmislerdir.

Katilimc1 K5, 6grencilerin evlerindeki salonun en ve boy uzunlugunun dlgmesi 6rnegini
vererek 6lgme dersinin aslinda hayat bilgisi dersi ile iliskili oldugunu, K6 ise hayat bilgisi
dersindeki kroki ve harita ¢izimlerinin matematik dersindeki Ol¢me ile iliskilendirerek ders
anlattigini ifade etmistir.

K8, sosyal bilgiler dersinde 6lgme konusu ile iligki kurdugunu su sekilde ifade etmistir:

“Sosyal bilgiler dersi ile iliski kuruyorum. Tiirkiye'nin yiiz olgiimii nedir diye
soruyorsunuz ya da simirt kag kilometredir diye soruyorsunuz.” (K8)

K4, olgme konusunu islerken Tiirkce dersinden destek aldigini, 6lgme konusunun
cocuklarin zihinlerinde canlandirabilmeleri adina hikayelestirip anlattigini, 6grencilerin bu
sekilde konuyu daha eglenceli bir sekilde 6grendiklerini, K9 ise benzer sekilde hikayelerle
6l¢me konusunu sezdirip dersi isledigini ifade etmistir.

3.5. Cevre Ol¢iimii Ogretim Yontemi

Cevre Olciimil Ogretim yoOntemi temasi katilimcilardan elde edilen verilere gore
birimkare kullanmimi, cetvelle oOlciim, ¢ivili tahta kullaminu, formiile etme, giinliik hayatla
bagdastirma, ip kullanumi, izometrik kagit kullanma ve oyunla ogretim kodlarina ayrilmistir.
Cevre Olglimii Ogretim yoOntemi temasi bu kodlar altinda incelenmistir. Bu temanin
olusturulmasinda Van de Welle, Karp ve Bay-Williams (2021) ve Cathcart, Pothier, Vance ve
Bezul’un (2011) hazirladig: kitaplardan yararlanilmistir.

Katilimeilar ¢evre 6gretiminde birimkare kullanimini hem eglenceli hem de 6gretici
olarak nitelendirmiglerdir. Seklin etrafindaki birimkareleri farkli renklere boyayarak veya
birimkareleri tek tek sayarak 6grencilerin seklin ¢evresinin uzunlugunu bulduklarini su sekilde
ifade etmislerdir:

“Soyle soyleyeyim ben size ¢evreyi Ogretirken  birimkarelerden daha  ¢ok
faydalaniyorum. Ozellikle birimkare boyama yéntemi ¢ocuklarin hem sevdikleri hem
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eglendikleri hem de bunu yaparken ogrendikleri bir yontem. Her bir kareyi boyuyor
farkli renklerde. Boyadiktan sonra da karelerimizi, renklerimizi sayiyoruz c¢evresini
buluyoruz.” (K4)

Katilimc1 K10 herhangi bir seklin etrafin1 6lgerken 6grencilerle cetvelin sifir baslangig
noktasini baz alarak olclimler yaptigini, cetvelle élgiim yapma yontemine 2 ve 3. siniflarda
fazla deginmedigini ama 4. siniflarda cevre 6l¢iimlerini cetvelle yaptiklarini belirtmistir. K10,
ogrencilerinin dikdortgenin gevresini cetvelle dlgcerken uzun ve kisa kenarlart bulup, her birini
iki ile carpip, sonuglari toplayarak bulduklarin ifade etmistir.

Katilimeilar ¢ivili tahta kullaniminin kalict 6grenmeler sagladigi, 6grencilerin yaparak
yasayarak ve gorerek 0grendigini belirtmiglerdir. Civili tahta kullanirken 6grenciler genellikle
¢ivili tahta lizerinde bir baslangi¢ noktasina ipi tutturduktan sonra tekrar ipi ayni noktaya
civiler lizerinden dolayarak herhangi bir geometrik sekil olustuklarini, sonra doladiklar ipi
civilerden ¢ikararak ipin boyunu cetvel veya metre ile éicerek olusturduklar: seklin ¢evresini
bulduklarini ifade etmislerdir.

“Ipi ¢ivili tahtamin baglyorsun kisesine. O ipi (civili tahtanin) cevresinde
dolandiriyorsun. Ayni yere geldi. Iste ayni yere geldigimizde o ipin bir basindan diger
ucunu tutuyoruz. Daha sonra da uzunluk olgmek igin kullandigimiz metreyi tutup o
baslangi¢ yerinden bitis yerine kadar gelen ¢ocuk kendisi gérmiis oluyor.” (K5)

“Civili tahtadaki bir baslangi¢ yeri alip oradan bir dikdértgen sekli olusturursunuz.
Daha sonra o ipi oradan ¢ikardigimizda ya da o ipi ¢ocuklarla takip ettiginizde iste
cevresi burasidwr seklinde ¢ocuklara soyleyip ¢evrenin ne oldugunu ¢ocuklara iyi bir
sekilde anlatmak lazim.” (K8)

Katilimcilar (K1, K2, K5, K6, K7, K9) sekillerin ¢evre dlgiimlerini dgretirken oncelikle
ogrencilerin geometrik sekillerin 6zelliklerine ait hazir bulunusluklarini kontrol ettikten sonra,
¢evresinden somut ornekler vererek veya direkt konuyu hatirlatarak sekillerin 6zelliklerinden
bahsettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilar 6n ogrenmelerle beraber sekillere gore cevre
hesaplamada Ogrencilerin  formiillere ulastiklarint ~ 6rnekler vererek agiklamiglardir.
Katilimcilar, ¢evre hesaplamay1 formiile etme yontemini su sekilde agiklamislardir.

“Geometrik sekillerde once dikdortgeni gérdiigiinde simifia once dikdortgen bir sey
bulmaya c¢alisiriz. Tabii ki ¢ocuk bunu gérsel olarak gorsiin, canlandirsin ve canli,
somut olarak anlatmaya c¢alisiriz. Kapr 68retmenim, tahta Ogretmenim, pano
ogretmenim ya da siramiz ogretmenim gibi cevaplar gelir. Sonra bah¢emizin gevresini
dolanalim ya da siramizin gevresini dolanalim dedigimde ¢cocuk ne diyecek ogretmenim
ben su kogeden baglarsam diger kiseye gelene kadar tam tur bu masanmin gevresini
dolanmis olurum. Ee o zaman ne yapmis olurum iste biitiin kisa kenar iki tane kisa
kenar ve uzun kenari toplayarak ¢evre uzunlugunu bulmus olurum. Yani ¢ocugu bunu
ulastirmaya ¢alistirmaliyiz. Amacimiz bu olmali tabi kii cocuk da zaten bunu sinifta eger
somut olarak etkinliklerle yaparsa zaten direkt formiile de ulasmis olacak.” (K5)

“Dikdortgenin karsilikli uzun kenarlart ve kisa kenarlari birbirine esit oldugunu zaten
daha onceden biliyor. Yine bunlart tekrar ediyoruz. Bunlarin ardindan tekrarlarin
ardindan giris gelismede sonu¢ olarak da ilk once somuttan soyuta gececek olursak
mesela ne yapiyoruz? Ilk olarak biitin kenarlarim élctiiriiyoruz ¢ocuklara cetvel
kullanarak. Olgtiikten sonra ilk olarak tek tek biitin kenarlarin toplanmasin
gosteriyoruz ¢ocuklara. Daha sonra karsilikli kenarlar birbirine esit oldugu icin bir kisa
kenar bir de uzun kenart toplayip onu iki ile ¢carpiyoruz. Ya da ilk once bir kisa kenari
iki ile carpip, uzun kenari iki ile carpip daha sonra ikisini topluyoruz.” (K6)

“Iik énce seklin cevresini bir anlatiyorum. Kare ise kare, dikdorigen ise dikdértgenin
ozelliklerini bir kez daha iistiinden gegerim. Kenar uzunluklar: vesaire birbirine es
falan. Hep hatirlatirnm. Ondan sonra o ¢evrenin hangi yollarla bulunabilecegini
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Sformiillerini. 4. simif oldugumuz igin artik. 4. sunifta artik tam boyle sayilaria 4 iglemle
vermek gerekiyor. 4. sinifta da 6nce ben yine ben unutanlar icin ben en bagstan sifirdan
alryyorum. Geometrik sekillerin ozelliklerini verdikten sonra cevrenin kenarlarin toplami
oldugunu, dikdortgenin iki kenarimin esit olma o6zelligini belirtip, kisa kenarin ve uzun
kenart toplayp 2 ile carptigimizda hepsini alt alta yazip topladigimizda c¢evreyi
bulabilecegimizi gosteriyorum... Dordiincii sinifta direkt formiil iizerinden gidiyoruz bu
sekilde.” (K9)

K10, ¢evre oOgretimi yaparken, konuyu giinliik hayatla bagdastirip Konuyu
somutlastirdigini, bu yolla 6grencilerin ¢evre ve alan konularini karistirmadan ¢evre konusunu
ogrendiklerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretirken oncelikle onu bir giinliik yasantiyla bagdastiriyoruz yani ¢ocuk cevre
dedigin zaman biraz askida kaliyor. Ama mesela diyorum ki bugiin hatta bunu konustuk
ben alan konusuna gegtim bugiin. Cevreyle alani ¢ok karistirdilar ciddi anlamda karisti.
Somut olmast lazim c¢iinkii ¢ocuklar i¢in. Okulun bahgesinde ben sizi beden egitimi
dersinde 1sindirmak igin ne yapiyordum? Bahgede kosturuyordunuz 6gretmenim. Peki
sahanmin o bahgenin tam ortasinda mi kosturuyordum, etrafinda mi kosturuyordum?
Etrafinda kosturuyordunuz ogretmenim. Iste burasi bahcenin cevresi. Sporcular hali
sahada 1sinma yapryorlar, kenardaki o kumlarda mu kosarlar? Toprak alanda. Biz de
sekillerin cevresini bulurken iste sekli gosteriyorum mesela bugiin bana gonderdiginiz
dikddortgen, bu seklin ¢evresini bulurken de diyorum hani sen bir yarismaya katiliyorsun
bunun ¢evresinde 4 tur kosacaksin. Benim bir baslangi¢c noktam oluyor. Baslangic
noktami isaretliyorum. Bu dikdortgende de baslangic noktasini isaretliyoruz. Seklin
etrafim kalemimizle ¢iziyoruz, diger baslangi¢c noktasina tekrar geldigimizde bunun
cevresini ¢izmis oluyoruz.” (K10)

K3 sekillerin ¢evresini 6grencilere Olgtiiriirken sekillerin veya materyallerin gevresini
iple dolandiktan sonra ipin boyunu cetvelle dlctiiklerini belirterek, ip kullanimini alan ve ¢evre
ol¢iimleri konusunun karismamasi igin bir yol olarak kullandigini ifade etmistir. Katilime1 K6,
izometrik kdgida geometrik sekiller ¢izerek birimlerle ¢evre dlglimii yaptirdiktan sonra ¢izilen
seklin c¢evresini bir de cetvelle Olctiirerek cevre Ol¢iimiinii Ogrettigini belirtmistir. K6
Ogrencileri iki gruba ayirip dikdortgen olusturmalarini istedikten sonra sekli ilk olusturan
grubun c¢evresindeki 6grencilerin ka¢ tane oldugunu hesaplattirarak ¢evre 6lgiimii konusunu
Ogrettigini dile getirmistir.

3.6. Alan Ol¢iimii Ogretim Yontemi

Alan 6l¢limii 6gretim yontemi temasi katilimeilardan elde edilen verilere gore kaplama
yapma, birimkare kullanma, bol 6rnek ¢éziimii, dijital ara¢ kullanma, formiile etme, hayat ile
iligkilendirme bagliklarina ayrilmistir. Alan 6l¢iimii 6gretim yontemi temasi bu kodlar altinda
incelenmistir. Bu temanimn olusturulmasinda Kar ve Ogcal’m (2020) hazirladigi kitaptan
faydalanilmistir.

Katilimeilarin alan dlgiimiinde kaplama yaparken izledigi yol-yontemler boyama ile
kaplama, yaprak ile kaplama, renkli kdgit kaplama ile, tangram ile kaplama kodlar1 altinda
incelenmigstir. Katilimc1 K4, birimkarelerle alan 6gretimi sirasinda her birimkareyi farkl
renklere boyatarak kaplama yaptigini, K6 ise dikdortgensel bir seklin alanini 6grencilerine
boyatarak hissettirdigi ve bu yontemin ¢evre ve alan dlglimlerinin farkin1 somut bir sekilde
kavratabildigini diigsiinmektedir. Katillmc1 K1 &grencelerine materyal olarak toplattirdigi
yvapraklary sekillerin iizerine yapigtirarak sekillerin alanimi vurgulayip, hissettirdigini ifade
etmistir. Katilime1 K3 smifinda alan 6lgmede kullanmak icin diizenledigi, iizerinde kaplama
yapilabilmek adina birimkareler bulunan masayt renkli kdgitlardan olusturdugu birimkarelerle
kaplatip bu birimkareleri sayma yolu ile hem alan 6l¢iimii konusunu isledigini hem de ¢evre ve
alan Ol¢iimiinde meydana gelen 6grenme hatalarim giderdigini belirtmistir. Katilime1 K2 ve
K4 alan ol¢limlerinde Ogrencilerine fangram ile kaplama yaptirarak sekillerin alanlarim
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hissettirdiklerini ifade etmiglerdir. Katilimcilardan bazilart (K4, K6, K8, K9, KI10)
birimkareler kullanarak alan Ogretimini sagladiklarini belirtmiglerdir. Bazi katilimcilar
Ogrencilerine birimkareleri boyadiktan sonra saydirarak, bazi katilimcilar direkt birimkareleri
saydirarak, bazi katilimcilar ise birimkareleri saydirip alanin kag¢ birimkareden olustugunu
gosterdikten sonra “iki kenarin ¢arpimi” seklinde formiillerle alan él¢iimiinii yaptiklarim ifade
etmislerdir. Katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“En ¢ok kullandigim yontem agik¢asi birimkare yontemi. Yani ¢evrede de alanda da
birimkare yontemini kullanyyorum. Burada yine ¢ocuklar birimkareleri boyayarak her
bir farkli, her bir birimkareyi farkli bir renge boyuyor. Bu sefer dikdortgenin icerisini
kaplayan biitiin renklerin kag tane oldugunu buluyor. ”(K4)

“Birimkarelerin hepsi birbirine esit ve tam kare olacak. Mesela ii¢genin alamindan
bahsedersek veya farkl sekillerin alanindan bahsederken, kenarlardaki yarim kareleri
birlestirmeyi gosterdim mesela. Ama bir dikdortgenin alamindan bahsederken ee onun
icerisindeki kapladigi boliim diyorum alan olarak. Kullamilabilir aktif alan diyorum
akillarinda kalmasi icin. Sayisal olarak hesaplamamizi da birimkareden hesapliyyoruz.
Birimkare sayarak tek tek kareleri saydirarak ama ilerleyen problemlere dogru
yonelince artik diyoruz ortaokula biraz hazirlik olsun uzun kenar arti kisa kenar tabii

formiil ama cm tizerinden degil birim 8 birim orast 3 birim orasi 8x3=24 birimkare.”
(K10)

Katilimc1 K7 alan 6l¢timiinii anlatirken ayni soru ile ilgili bol ornekler ¢ozdiigiinii, bu
yontemle ¢ocuklarin konuyu anlamama sanslarinin kalmadigini belirtmistir. Bununla beraber
bol oOrnek ¢oziimii yontemiyle Ogrencilerin alan konusunu algilamalarinin ¢ok daha
kolaylagtigin1 ifade etmistir. Katilime1 K4 alan Ogretimini  bilgisayarlardaki Paint
progranundaki sekiller tizerinden anlattigini, bu yontemle beraber 6grenciyi isin ic¢ine katip,
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grendigini ifade etmistir. K2 ise klasik yol olarak direkt kisa
kenar ¢arpt uzun kenar formiiltiyle seklin alaninin bulunulacagini ifade etmistir. Bir katilime1
Ogrencilerine alan konusunu somutlastirmak adina yakin ¢evresinden érnekler vererek once
alan konusunu tanitip sonra seklin en ve boy uzunluklarinin ¢arpimi sonucunda seklin alaninin
bulunulacagini su sozlerle ifade etmistir:

“Mesela metre yardimiyla sinifimizin enini olgcerek ve boyunu olcerek iste burayla o
ikisinin ¢arpimu ile okulumuzda 4-F suifimn ne kadarhik bir alana sahip oldugunu
buldurmak mesela.” (K5)

3.7. Cevre ve Alan Ogretiminde Karsilasilan Problemler

Cevre ve alan Ogretiminde karsilagilan problemler temasi alan Ggretiminin
anlagilmamasi ve ¢evre ve alan kavramlarinin birbirleriyle karistirilmasi kodlari altinda
incelenmistir. K2 ¢evre ol¢iimili konusunun alan konusuna gore daha c¢abuk 6grenildigini,
Ogrencilerin alan konusunda zorluklar yasadigini, bu durumun fazla 6rnek soru ¢éziimii ve
etkin katilimla ortadan kalkacagimi ifade etmistir. Katilimeilar (K1, K3, K6, K7, K8, K10)
cevre ve alan Olglimi Ogretimi sonrasinda ¢evre ve alan kavramlarmmin birbirleriyle
karwstirildigimi, 6grencilerin seklin ¢evresini bulacaklar1 yerde alanimi, alanimi bulacaklar
yerde ise gevresini bulduklarini su sekilde ifade etmislerdir. Bu temanin olusturulmasinda Tan
Sisman ve Aksu’nun (2009) hazirladigi calismadan yararlanilmastir.

“Alan ve c¢evre kavramlarinda hata yapabiliyorlar. Cevre istedigimizde alani
buluyorlar, alani istedigimizde ¢evreyi bulabiliyorlar. Verilen seklin ozelliklerini karistiran
cocuklar da oluyor.” (K1)

Cevre ile ¢ok karistirilan bir konu alan. Ozellikle ¢ocuklarda bizim dénemimizde su
anki cocuklarda okudugunu anlamada biiylik bir sikinti oldugu i¢in g¢evre soruluyor alan
hesapliyor. Alan soruluyor ¢evre hesapliyor genelde en biiyiik karsilastigimiz sikintilar bunlar.
(K6)
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3.8. Cevre ve Alan Ogretiminde Karsilasilan Problemlere Yonelik Ogretmenlerin
Coziim Onerleri

Cevre ve alan ogretiminde karsilasilan problemlere yonelik 6gretmenlerin ¢oziim
Onerileri temasi katilimcilardan elde edilen veriler dogrultusunda oOrneklendirme, dikkat,
egitsel oyunlar, etkin katilim, somutlastirma, sorun tespiti, ders tekrar1 kodlar1 altinda
incelenmistir.

Katilimcilar (K1, K7, K8) alan ve ¢evre olgiimleri konusunda karsilasilan problemler
karsisinda ornek ¢esitliligi sunarak hatalar1 en aza indirdiklerini, bu yontemin &grenciler igin
faydali oldugunu su sekilde ifade etmislerdir:

“Bunun ¢oziimiinii soéyle buldum: siirekli bolca ornek ¢ozdiigiimiiz zaman bunu
halledebiliyoruz. Bu tabii benim fikrim, baska ogretmenler baska teknikler bulabilir
ama bunun ben séyle bir faydasimi gordiim; ¢ok ornek ¢ozdiigiimiizde ¢evre mi
hesaplanacak, alan mi hesaplanacak bunu artik ¢cocuk ¢ok érnek ¢ozdiigii icin farkina
varabiliyor. Tabii icerigini iyi anlatmak gerekiyor iste orneklerle. Yakin ¢evresinden
onlarin ilgisini ¢ekebilecek oOrnekler verdigimiz zaman c¢ocuk neyin c¢evresinin
hesaplanacagint neyin alanini hesaplayacagint daha iyi hatirlyyor. Bu yiizden de kolay
oluyor bizim igin.” (K7)

K3 &grencilerin yaptiklar hatalarda alan ve 6lgme sorularinin dikkatle okunmadigini,
eger dikkatli okurlarsa sorular1 kolaylikla ¢ozebileceklerini ve bunlara ragmen hala sorun varsa
ogrencilerine sekil ¢izerek ¢ozmelerini istedigini ifade etmistir. K6 ise benzer sekilde olusan
alan ve ¢evre dl¢limiinde olusan hatalarin dikkat eksikliginden kaynaklandigini ifade etmistir.
Alan ve 6lgme konusunda 6grencilerin yaptigi hatalar1 en aza indirmek adina egitsel oyunlara
dikkat ¢eken K1, donem boyunca kenar, diizlemsel bolge, cevre, alan ile ilgili egitsel oyunlarla
konuyu hatirlattigini bu yolla alan ve ¢evre kavramlarinin ¢ocuklarin zihninde olustugunu
ifade etmistir.

Katilimc1 K2 ye gore 6grencinin o konudan uzaklasmamasi adina her 6grenciye soru
sormak ve her égrenciyi tahtaya kaldirmak gerekmektedir. K2 dnceliginin biitliin 6grencilerle
dersi beraber isleyerek, sinifta etkin katilim saglayip konuyu kavratmak oldugunu ifade
etmistir. K5 ise 6grencilerinin olusturdugu etkinliklere katilmalarmi saglayarak, isin igine
ogrencileri dahil ederek kavramlarin daha iyi anlagilabilecegini ifade etmistir. K6 6grenme
problemlerini gidermek adina sinif dis1 etkinliklerden yararlanarak, alan ve ¢evre dlglimlerinin
hesaplanmasinda meydana gelen karisikliklar1 6nlemeye ¢alistigini su sekilde ifade etmistir:

“Okulun disindaki hastanenin arkasindaki tarlaya gitmistik. Oradaki tarlanin ¢cevresini
ve alamint adim olarak hesaplamistik mesela. Bunun éniine gegebilmek icin. Kapladig
alan farkl bir sey, ¢evresi farkl bir sey. Yani ¢cevre hesabi farkl, alan hesabi farkly yani
birbiri ile olan iliskisini gostererek bu sekilde bir onlem almigtim.” (K6)

K3 alan ve gevre 6l¢iimlerinde olusan problemleri ¢ozme adina dgrencilerini sorularin
sekille ifade edip sonra sorunu ¢ozmeleri konusunda uyarmasi neticesinde sorunun
somutlastirilarak ¢oziimdeki hata oraninin azaltildiginmi ifade etmistir. K6 ise alan ve cevre
6l¢iimlerinin oldugu bir 6rmegi, ddnem boyunca tahtada yapisik halde bulundurup, 6grencileri
bu ornege maruz birakarak kavramlarin algilanmasini ve kavratilmasini sagladigini ifade
etmistir. K1 ve K4 ¢evre ve alan kavramimi birbirine karigtiran 6grencilerde oncelikli olarak
hatanin kaynagina inip, sorunun c¢evre olgiimlerinde mi, yoksa alan oOlgiimlerinden
mikaynaklandigini bulup, ona gore eksikliklerin giderildigini ifade etmiglerdir.

Katilimcilardan bazilar1 (K8, K9) ise alan ve c¢evre Ol¢iimlerinde kaynaklanan
problemlerin bol bol soru ¢ozerek ve tekrar yapilarak giderilecegi, diisiincesine sahip oldugu
goriilmiigtiir. K9 tekrar yapmak i¢in bazi derslerden kisip eksiklikleri tamamlama adina
konuyu pekistirmeye calistigini ifade etmistir. K9’un bu konu hakkindaki ifadesi, su
sekildedir:
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“Diizeltmek icin bol tekrar yapmaya c¢alistyorum. Maalesef beden egitimi ve trafigi
calarak o tekrarlari yapmaya calisiyorum. Bol tekrarla artik diizelecek bazi seyler. Bu
sekilde a¢ig1 kapatmaya ¢alisiyorum.” (K9)

TARTISMA VE SONUC

Alanyazin incelendiginde; ilkokul kademesinde yer alan &grencilerin dlgme dgrenme
alanina iligkin 6grenim siire¢lerinde ¢esitli sorunlar yasadiklarina rastlanmaktadir. Tiirkiye’nin
de yapilan uluslararasi smavlarda 6l¢me O6grenme alanina dair sonuglari incelendiginde
ortalamanin altinda puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin
Oleme Ggretimini nasil gergeklestirdikleri arastirmanin odaginda yer almaktadir. Nitekim sinif
Ogretmenlerinin 6lgme Ogretimine iliskin bilgi ve deneyimlerinin 6gretim siirecinin niteligini
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin ¢evre ve alan dlgme
Ogretimine iligkin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
mesleki deneyimi en az 10 yil olmakla birlikte en az iki kez 4. siif diizeyinde 6gretmenlik
deneyimine sahip olan hélihazirda 3. veya 4. smif diizeyinde gorev yapan on sinif égretmeni
ile goriisme yapilmis ve yapilan goriigmelerden hareketle ¢esitli sonuglar elde edilmistir.

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde; arastirmada yer alan simif 6gretmenlerinin
tamaminin Olgme Ogretiminin gerekliligini hayatilik ilkesi ile agikladiklart sonucuna
ulagilmistir.  Nitekim, Olgme hayatimizin bir parcasidir; yasadigimiz  diinyayr ve
deneyimlerimizi sayisallagtirarak ifade etmek siklikla bagvurdugumuz bir yontemdir (Drake,
2014). Ayn1 zamanda 6l¢me 6gretiminin gerekliliginin standartlastirma ilkesi ile agiklanmast;
Olcme isleminin farkli uzunluklara sahip birimlerin farkli sonuglar dogurmasi neticesinde
standart birimlere olan ihtiyagla da 6rtiismektedir (Davis, Goulding ve Suggate, 2017).

Smif 6gretmenlerinin gevre (birimkare kullanimi, cetvel, ¢ivili tahta, ip, kitap, defter,
izometrik kdgit kullanma, masa, oda, sinif ve okul) ve alan 6lgme 6gretimi sirasinda (tangram,
yaprak, renkli kagit ile kaplama, siwra, pano, birimkare kullamimi, dijital ara¢ kullanimi)
Ogrencilere somut deneyimler sunacak araglar ile Ogretimi gergeklestirmeye calistiklari,
ardindan formiilleri kullanmaya basladiklar1 goriilmektedir. Olgme ile ilgili alanyazin
incelendiginde; 6gretime somut ve standart olmayan materyaller ile baslanmasi 6nerilmektedir
(Cathcart, Pothier, Vance ve Bezul, 2011). Ozellikle tangramlarm o6grencilerin alan
korunumunu kavrayabilmesinde Onemli bir ara¢ oldugu disiinilmektedir (Bell, 2017).
Bununla birlikte kimi sinif 6gretmenlerinin alan ve ¢evre 6lgme Ogretimini disiplinlerarasi
iliskilendirme ile gerceklestirdikleri de belirlenmistir. Ilkokul grencileri i¢in matematigin
somut olmayan yapisi, matematigin anlagilmasini zorlastiracagi gibi matematigin karmasik
goriinmesine de neden olacaktir (Abali-Oztiirk ve Sahin, 2014; Even ve Tirosh, 2002). Bu
nedenle Olgme siirecine yoOnelik gelistirilecek etkinliklerin farkli ders kapsamlarinin
birlestirilmesi ve somut materyaller iizerine kurgulanmasi gerek Ogretimi hayat ile
iligkilendirme gerek matematigi somutlastirma agisindan O6nemlidir. Bu baglamda bu
aragtirmaya katilan simf 6gretmenlerinin ¢evre ve alan 6lgme Ogretim siirecinde materyal
kullanimina iligkin pedagojik alan bilgisinin yeterli oldugu tahmin edilmektedir.

Bu bulgunun aksine; smif Ogretmenlerinin bir tanesi harig¢, ¢evre ve alan Olgme
Ogretiminde (kendilerine iki kez sorulmasina ragmen) tahmin etkinliklerine yer vermedikleri
tespit edilmistir. Tahmin etkinliklerine 6gretim sirasinda yer verilmesinin gesitli agilardan
onemli oldugu diistiniilmektedir. Nitekim Ogrencilerin nesnenin g¢evresi ya da alam ile ilgili
tahminde bulunmalari, onlarin dikkatini Slglime tabi tutulan nitelige (birim-nitelik iliskisi)
yoneltecektir (Eames vd., 2019). Bir bagka ifadeyle tahmin etkinlikleri; 6grencilerin ¢evre ve
alan kavramlarim birbirlerinden ayirt etmelerinde kolaylastirict bir faktér olabilir. Bununla
birlikte tahmin etkinlikleri niteligin alt birimlere bdliinebildigini ve birimlerin 6zdes olmasi
gerektigine vurgu yapilmasim saglar (Joram vd., 2005). Son olarak, tahmin etkinlikleri
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ogretime eglence getirir. Ogrencilerin tahminleri ile gergek sonug arasindaki iliskiyi gérme ve
bir sonraki tahminlerini tutarl1 yapabilmek amaciyla ¢aba gostermesini saglayabilir (Chang,
Males, Mosier ve Gonulates, 2011).

Cevre ve alan 6l¢limii 6gretiminde kullanilan materyallere iliskin sinif 6gretmenlerinin
verdikleri yanitlar incelendiginde; alan ve cevre Ogretiminde kullanilan materyallerin
birbirinden farkli olduklar1 fakat c¢evre egitiminde kullanilan materyallere iliskin verilen
orneklerin nicelik olarak daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum g¢evre dgretiminin alan
Ogretimi ile karsilastirildiginda kullanilan materyallerle dogrudan 6l¢iim gergeklestirilebilmesi
ile aciklanabilir. Alan 6l¢iimiiniin iki boyutlu araglarla (Darko ve Speer, 2015) dolayli olarak
(Murphy, 2011) gergeklestirilebilmesi alan 6l¢limiinde kullanilan materyallerin de sinirliligina
neden olabilecegi diisiiniilebilir. Arastirmada yer alan sinif 6gretmenleri, alan ve ¢evre ol¢limii
Ogretiminde kullandiklar1 6lgme araclarinin ekonomik, giivenli, islevsel ve yasa uygun
olmalarina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Fakat 6zellikle standart 6lgme araci olan cetvelin
detay igermemesi gerektigine iliskin (Levine vd., 2009) herhangi bir ifadeye ulasilmamustir.
Bu durum; Toptas, Bodur ve Usluoglu (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin
Olcme 6grenme alanina iliskin eksik deneyimleri nedeniyle beklenilen yanitlar vermemesi ile
de ortiisebilir.

Aragtirmada; simif 6gretmenlerinin, ¢evre ve alan dgretiminde yasadiklari problemler
baglaminda c¢evre ve alan Oolgiimlerinin birbirleriyle karigtirildigini ifade etmislerdir.
Alanyazinda da 6grencilerin ¢evre ve alan kavramlarmi birbiri ile karigtirdiklar: (Outhred ve
Mitchelmore, 2000; Tan-Sisman ve Aksu, 2009) sonucuna ulasilmistir. Sinif 6gretmenleri
Ogrencilerin ¢evre ve alan dlgmeye iliskin sahip oldugu kavramsal yanlisi ¢6zmek amaciyla
bol bol 6rnek ve problem ¢dzme Onerisini getirmislerdir. Katilimcilarin 6rnek ve problem
¢ozmek amaciyla kullandiklar1 soru 6rneklerinin rutin problemler oldugu tespit edilmistir.
Rutin problemler, matematik Ogretiminde -6zellikle ilkokul Ogrencileri i¢in- Ogrencilerin
birtakim algoritmik islemlere yonelik beceriler kazandirma amaciyla kullanilir (Mayer ve
Wittrock, 2006). Matematik Ogretiminde rutin problemlere yer verilmesi; 0gretmenin bir
problemi ¢6zmesi, ardindan 6grencinin 6gretmenin ¢dzliimiinii bir sonraki soruda uygulamasi
seklinde ilerler (Hensberry ve Jacobbe, 2010). Bu sekilde gergeklestirilen Ogretimde
Ogrencinin ¢oziim yontemini ezberlemesi ve dort islem becerisini kazanmasi beklenmektedir.
Bu aragtirmanin bulgularina gore, ilkokul 6gretmenlerinin ¢evre ve alan Ggretimi sirasinda
rutin olmayan problemlere yer vermemesinin onemli bir eksiklik oldugu diisliniilmektedir.
Nitekim Polya (1973), rutin olmayan problemlerin 6gretim sirasinda kullanilmamasinin ciddi
bir hata oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte Altun (2018), ilkokul diizeyinde simif
Ogretmenlerinin rutin ve rutin olmayan problemleri birlikte kullanmalar1 Onerisinde
bulunmaktadir. Rutin olmayan problemler, 6grencilerin salt dort islem becerisini kullanarak
¢Oziime ulasamadigi, 6grencilerin -ezberlemeden Gte- problem iizerinde akil yiriitmesi ve
yaratict bir bi¢cimde diisiinmesi gereken problem tiirleridir (Schoanfeld, 2013). Nitekim
Tiirkiye’nin uluslararas1 sinavlarda matematiksel iist diizey diisiinme becerisini temsil eden
puan ortalamalarindan uzak bir puan ortalamasina sahip oldugu bilinmektedir (Yilmaz vd.,
2018). Bu baglamda arastirmada &gretmenlerin Olgme Ogretiminde yararlandiklari Grnek
sorular incelendiginde de rutin olmayan problemlere yer verilmemesi 6grencilerin {ist biligsel
becerilerini kullanmamasinin (Mullis vd., 2020) da elde edilen sonuca etki edebilecegi
sOylenebilir.

Olgme 6gretiminde yasanan sorunlar baglaminda uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize
egitim ve somut yasantidan uzak olma durumunun da etkili olabilecegi diisliniilmektedir.
Nitekim ilkokul seviyesinde yapilan bazi ¢aligmalar ¢ocuklarin deneyim odakli ve basitten
karmasiga dogru ilerleyen bir yontem ile 6lgmeye dair kavramsal anlayis gelistirebildiklerini
gostermektedir (Barret, Clements ve Klanderman, 2006; Brady ve Lehrer, 2020; Lehrer, 2003;
Stephan ve Clements, 2003). Olgme dgretiminde yasanan sorunlar ayrica arastirmada yer alan
siif 6gretmenlerinin 6lgme Sgretiminde siklikla formiile etme yonteminden yararlanmalariyla
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da aciklanabilir. Bilindigi gibi ilkokul 4. smif matematik Ogretim programinda alan
Ogretiminin tekrarli toplama ya da carpma islemi ile gerceklestirilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB, 2018). Bu aragtirmanin orneklemini olusturan sinif 6gretmenlerinin -
programda acikca aksi ifade edilmesine ragmen (MEB, 2018)- alan 6l¢me siirecinde formiilleri
kullandiklar1 tespit edilmistir. Alanyazinda da yer aldig iizere, 6lgme dgrenme alanina iliskin
islemlerin kavramsal anlayis gelistirmeye dair adimlarin géz ardi edilerek formiillerin esas
almarak gerceklestirilmesi akademik basarty1 olumsuz anlamda etkileyebilmektedir (Stephan
ve Clements, 2003).

ONERILER

Bu arastirmadan yola ¢ikarak arastirmacilara, Ogretmenlere ve Milli Egitim
Bakanligi’na gesitli 6neriler sunulabilir:

Egitsel amacl kullanilan teknolojik programlar &grencilere g¢evre ve alan Olgme
eylemine iligkin sayisiz uygulamali gorsel deneyim saglayabilir. Bir bagka ifadeyle, egitsel
teknolojik programlar, ogrencilerin ¢evre ve alan kavramlarina yonelik anlayisin
temellendirilmesi kolaylastirabilir. Bu baglamda siklikla kullanilan programlardan bir tanesi
GeoGebra programidir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan simif 6gretmenlerinin bu programi
nitelikli bir sekilde kullanabilmeleri amaciyla hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Yurt disinda ilkokul Ogrencilerine yonelik 6lgme 6gretimi ile ilgili ¢esitli boylamsal
aragtirmalarin oldugu bilinmektedir (Barrett, Clements ve Sarama, 2017; Barret vd., 2017).
Buna ragmen, Tiirkiye’de bu bakimdan gerceklestirilen ¢alisma sayisinin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, arastirmacilarin ilkokul diizeyinde 6lgme 6gretimini nitelikle hale
getirmek amaciyla gesitli arastirmalar gelistirmeleri 6nerilmektedir.

Bununla birlikte bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin 6lgme 6gretimine yonelik bazi
konularda (formiil kullanimi, 6l¢me 6gretiminde tahmin etkinlikleri) pedagojik alan bilgisinin
yeterli olmadigi varsayimina ulasilabilir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi’nin simif
Ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim planlamalar1 yaparak mevcut eksiklikleri gidermeye
¢aligmasi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
1.Introduction

Measuring; process of digitizing measurable properties of objects by comparing
them with a unit (Smith & Barret, 2017). The skill of measurement enables children to
make sense of the physical world by embodying it; acquiring this skill is also
important in terms of preparing them to future (Lee & Francis, 2016). Perimeter is
digitization the amount of distance around the two-dimensional region (Davis,
Goulding & Suggate, 2017); area measurement is digitization of the amount of surface
within the boundaries of a two-dimensional region (Cathcart, Pothier, Vance, &
Bezul, 2011). In the literature, it has been determined that students made some
conceptual and operational mistakes about perimeter and area measurement. It is found
that students confuse measurement of perimeter and area with each other (Tan-Sigsman
& Aksu, 2009) and have difficulties in solving the problems related to the subject
(Dagh & Peker, 2012; Kaya, 2019).

In this research, it is aimed to reveal the activities carried out by primary school
teachers about perimeter and area measurement and to examine their opinions on this
subject. For this purpose, this study focused on the following questions:

1. How do primary school teachers teach perimeter measurement?
2. How do primary school teachers teach area measurement?

2.Method

Basic qualitative research method was used in this research in order to reveal
activities carried out by primary school teachers about perimeter and area
measurement. Based on this purpose, the interview method was used to collect the
data. In order to determine the study group of the research, criterion sampling method
was used. In this context, it was determined that primary school teachers who will
form the sample group of the research should be 3rd or 4th grade teacher and should
have 4th grade teaching experience at least twice. In addition, another criteria were
determined by researchers such as; primary school teachers professional experience
should be at least 10 years. The reason for determining such a criterion is; it is thought
that teachers with more professional seniority years can be experienced about research
subject. The sample of the study consists of 10 primary school teachers, including 5
female and 5 male. The code numbers K1 to K10 were given to the participants within
the framework of the ethical rules and they were stated as such throughout the
research. In addition, direct quotations were also included in order to more clearly
reflect the data obtained from teachers. In this research, data collection was carried
outusing the semi-structured interview method. The semi-structured interview form
was prepared by the researchers, after that presented to the expert opinion. A pilot
interview was conducted with a primary school teacher who is in accordance with the
criteria for the sample group. This interview aims to test intelligibility of the questions
in the form. This interview were not included in the research. After that interview, 3
probe questions were added to the interview form. Due to the fact that the research was
conducted during the pandemic process, interviews were conducted in the form of
online video meetings using digital tools in order not to endanger the health of the
researchers and participants. In this research, descriptive analysis method was used in
analysis of the data obtained from the participants.
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3. Findings
The Necessity of Measurement Education

Regarding the necessity of measurement education, many participants mentioned
that measurement is used in most parts of our daily lives, it has an important place in
our lives, and it is necessary to solve problems encountered in life easily. However, the
participants who drew attention to the necessity of measurement in terms of life, stated
that we use measurement-related tools at every point of our lives, and therefore
measurement education is extremely important.

Materials Used in Measurement Teaching

The materials used in the area measurement were examined within the
framework of colored paper, tangram, leaf, rowand board.

The materials used in perimeter measurement were examined within the
framework of ruler, spiked board, rope, book, notebook, table, room, classroom,
school.

The elements that primary school teachers attention to when choosing materials
were examined under the codes of accessibility and economy, being safe, being free
fromerrors, functionality, age compliance.

Preparations of Teaching

The title of teaching preparations, which includes the preparations of the
participants for the teaching process before start to the less on was analyzed; content
control of the book, watching video lessons on the subject, material design, material
supply, content control of plan, designing plan.

Relationship of Interdisciplinary

It was determined that the participants established interdisciplinary associations
related to measurement with courses such as physical education and gaming, visual
arts, life sciences, social studies and Turkish.

Teaching Method of Perimeter Measurement

According to the data obtained from the participants, the perimeter measurement
teaching method theme is divided into codes; using of square unit, ruler measurement,
spiked board usage, formulating, associating with daily life, using of rope, using
isometric paper and game teaching. The theme of the teaching method of perimeter
measurement is studied under these codes

Teaching Method of Area Measurement

According to the data obtained from the participants, area measurement teaching
method theme is divided into the topics of codes; using a squareunit, plenty of sample
solution, using a digital tool, formulating, associating with life.

Problems Encountered in Perimeter and Area Teaching

The problems encountered in perimeter and area teaching were examined under
the theme of not understanding area teaching and mixing perimeter and area concepts
with each other.
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Teachers' Suggestions about Solutions to Problems Encountered in
Perimeterand Area Teaching

In accordance with the data obtained from the participants, the theme of teachers'
suggestions divided into solving problems encountered in perimeter and area education
was examined under the codes of sampling, attention, educational games, active
participation, concretization, problem identification, lesson repetition.

4. Conclusion, Discussion and Recommendations

It was concluded that all the primary school teachers participated to research
explained the necessity of measurement teaching with the principle of viability. As a
matter of fact, measurement is a part of our lives; expressing the world we live in and
our experiences by digitizing it is a method we often resort to (Drake, 2014). It is seen
that primary school teachers are trying to carry out the teaching with tools that will
provide students with concrete experiences during the teaching of perimeter and area
measurement, and then they start using formulas. As it suggested in literatiire
measurement teaching should include concrete and non-standard materials (Cathcart,
Pothier, Vance & Bezul, 2011). In particular, it is thought that tangrams are an
important tool for students to understand space conservation (Bell, 2017). However, it
has also been determined that some primary school teachers carry out perimeter and
area measurement teaching with interdisciplinary association.

Contrary to this finding, it was found that except for one of primary school
teacher, they did not use prediction activities as a tool in teaching perimeter and area
measurement (although they were asked twice). It is considered that it is important to
include prediction activities during teaching from various points of view. As a matter
of fact, students’ predictions about the perimeter or area of the object will direct their
attention to the attribute (unit-attribute relationship) that is being measured (Eames et
al., 2019). In other words, prediction activities can be a facilitating factor in students
distinguishing the concepts of perimeter and area from each other. However,
prediction activities ensure that the attribute can be divided into sub units and
emphasize that the units should be identical (Joram et al., 2005).

Another result of this research is; it is seen that the materials used in teaching
perimeter and area measurement by primary school teachers are different from each
other. But the examples given about the materials used about measuring perimeter are
more than area measurement. This situation can be explained by the fact that perimeter
can be measured directly with the materials compared to area teaching. It can be
thought that the fact that the area measurement can be performed indirectly (Murphy,
2011) with two-dimensional tools (Darko and Speer, 2015) That may also cause a
limitation of the materials used in the area measurement.

In the research; primary school teachers stated that in the context of the problems
experienced while teaching of perimeter and area is that students are confused with
perimeter and area. In the literature, it has been concluded that students confuse the
concepts of perimeter and area (Outhred & Mitchelmore, 2000; Tan-Sisman & Aksu,
2009). Primary school teachers offered plenty of examples and problem solving in
order to solve students' conceptual mistakes about measuring perimeter and area. It has
been determined that the questions used by the participants to solve examples and
problems are routine problems. Routine problems are used in mathematics teaching -
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especially for primary school students- to help students acquire skills for some
algorithmic operations (Mayer & Wittrock, 2006).

In this research; primary school teachers stated that perimeter and area
measurements are mixed with each other. Similarly in the literature, it has been
concluded that students mix the concepts of perimeter and area with each other
(Outhred and Mitchelmore, 2000; Tan-Sisman & Aksu, 2009). In order to solve the
conceptual error that students have measuring the perimeter and area, primary school
teachers have used a lot of examples and problems as tool. It has been determined that
the problem examples used by teachers are mostly routine problems. Routine problems
are used in mathematics teaching -especially for primary school students- in order to
provide students with skills for a number of algorithmic operations (Mayer &
Wittrock, 2006).

According to the findings of this research, it is thought that it is an important
deficiency that primary school teachers do not use non-routine problems during
perimeter and area teaching. As a matter of fact, Polya (1973) thinks that not using
non-routine problems during teaching is a serious mistake. However, Altun (2018)
suggests that primary school teachers should use routine and non-routine problems
together. Non-routine problems are the types of problems in which students can not
reach a solution using only four operation skills, in addition students need to reason
and think creatively on the problem beyond memorizing (Schoanfeld, 2013).

It is believed that by primary school teachers, the distance education process can
also be effective in the emergence of problems experienced in the teaching of
measurement. As a matter of fact, some studies conducted at the primary school levels
how that children can develop a conceptual understanding of measurement using an
experience-oriented and simple-to-complex method (Barret, Clements & Klanderman,
2006; Brady & Lehrer, 2020; Lehrer, 2003; Stephan & Clements, 2003). The problems
experienced in measurement teaching can also be explained by the fact that the
primary school teachers participated of there search often use the formula. As is
known, mathematics curriculum of 4th grade it is stated that area teaching should be
carried out by repeated addition or multiplication operations (MEB, 2018). It has been
determined that primary school teachers who make up the sample of this research -
despite the fact that it is clearly state do therwise in the program (Ministry of
Education, 2018)- use formulas in the area measurement process.
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