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Oz

Arastirmanin amaci, Tiirkce 6gretmenlerinin yazma egitimiyle ilgili karsilastiklari sorunlari ve bu
sorunlara yonelik ¢c6zim Onerilerinin neler oldugunu tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirma, nitel arastirma yoéntemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni cergevesinde
yapilandinimistir. Arastirmanin katiimcilarini Milli Egitim Bakanhgi blinyesinde gorev yapan 25
Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Katihmcilarin gorislerini tespit etmek icin yari yapilandiriimis
goriasme formu kullanilmistir. Elde edilen bulgular icerik analizine tabi tutularak irdelenmis ve
kategoriler halinde sunulmugstur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore yazma egitimi
sirecini olumsuz etkileyen unsurlarin “6grenci; aile, okul ve gevre; ders kitabi; ders saati ve
mifredat; MEB ve egitim sistemi; 6gretmen; 6grencilerin ilkokul egitimi; 6gretmenlerin lisans
egitimi” olmak {lizere sekiz farkli nedene dayandigl tespit edilmistir. Ogretmenlerin yazma
becerisini gelistirmek icin sunduklari onerilerin ise “O6grenci; uygulama, etkinlik; aile, okul ve
cevre; ders kitabi; ders saati ve mifredat; MEB ve egitim sistemi; 6gretmen; 6grencilerin ilkokul
egitimi; 6gretmenlerin lisans egitimi” olmak Gzere dokuz farkh kategoride toplandigi gérialmustir.
Gorlisme yapilan 6gretmenler, yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar konusunda farkh
gorisler ortaya koymuglar, s6z konusu sorunlari ¢gzmeye yonelik ise daha dar kapsamli éneriler
gelistirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma egitimi, Tirkce 6gretmenleri, yazma egitiminde sorunlar,
yazma egitiminin sorunlarina yoénelik ¢c6ziim onerileri.

The Factors Affecting Teaching Writing Negatively and Suggested Solutions According
to the Opinions of Turkish Teachers

Abstract

The aim of the research is to determine the problems that Turkish teachers encounter in teaching
writing, and their solutions for these problems. For this purpose, phenomenological pattern, one
of the qualitative research methods, was used in the research. The participants of the research
are 25 Turkish teachers working at the Ministry of National Education. A semi-structured
interview form was used to determine the opinions of the participants. The findings were
analysed through content analysis and presented in categories. According to the findings of the
research, there are eight factors that negatively affect the process of teaching writing, and they
are as follows “student; family, school and environment; textbook; lesson duration and
curriculum; Ministry of National Education and education system; teacher; primary education of
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students; undergraduate education of teachers". The suggestions made by the teachers to
improve their writing skills are gathered in nine different categories as follows “student;
application, activity; family, school and environment; textbook; lesson duration and curriculum;
Ministry of National Education and education system; teacher; primary education of students;
undergraduate education". The interviewed teachers expressed different opinions on the factors
that negatively affect teaching writing, and they developed limited suggestions for solving the
aforementioned problems.

Keywords: writing, teaching writing, Turkish teachers, problems in teaching writing, solutions for
the problems of teaching writing.

Giris

insanoglu dogdugu andan itibaren kendini ifade etme cabasina girer. Sosyal bir varlik olmasi
sebebiyle hayati boyunca baskalariyla iletisim kurma ihtiyaci hisseder. Bu ihtiyactan dolayl sembol,
resim ve sesle haberlesme gibi bircok iletisim araci kullanilmistir. Fakat bunlarin icinde dil, iletisimin
en 6nemli araci olarak yerini almistir. Aksan’a (2020) gore “Dil, s6zli ve yazili olarak iletisimde
kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zg,
cok giiclii, blyuli bir diizendir; diisinme ve dustiniileni aktarma dizgesidir” (s. 17). insanlarin
duslindiklerini, bulundugu zamanin 6tesine ve cevresine kolaylikla iletmesini saglamasi dilin ne kadar
gicl ve bayali bir iletisim araci oldugunu ortaya koymaktadir. Dil; dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma adi verilen dért temel dil becerisinden olusur. insanin toplum icinde etkili iletisim kurmasi
ve sosyal hayatini devam ettirmesi igin dil becerilerini dogru ve etkili kullanmasi gerekir. Kisinin
kendini yazili olarak anlatmasini saglayan yazma, bunlarin arasinda en son edinilen dil becerisidir.

Kaynaklarda yazma cesitli sekillerde tanimlanmistir. Ozbay’a (2016) gére “Yazma, duygu,
disince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatiimasidir” (s. 115).
Glnes’e (2009) gore “Yazma, beyinde yapilandiriimis bilgilerin yaziya dékilmesi islemidir” (s. 11).
Akyol’a (2000) gére “Yazma dislincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri
kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak Uretebilmektir” (s. 37-48). Gocer'e (2015) gore
“Yazma, bireylerin bir konudaki duygu, dislince, hayal, izlenim veya yasadiklarini dilin temel
kurallarina uyarak ve belli bir planlama cercevesinde anlatma becerisidir” (s. 199). Bu acgiklamalardan
hareketle yazma; kisinin duygu, dislince, izlenim ve hayallerini belli kurallar cercevesinde, dizenli
olarak yaziyla anlatma becerisi olarak tanimlanabilir.

Yazma, bazi 6grenciler hatta 6gretmenler tarafindan bir yetenek isi olarak gorilmektedir.
Oysaki ¢ogu yazar arastirarak, okuyarak, bol bol yazarak, diizelterek, tekrar yazarak bir eseri ortaya
koymakta ve yazar olmaktadir. Ustelik yazma calismalarinda 6grencilerden bir yazar ustaliginda
deneme, makale, 6ykii veya masal yazmalari istenmemektedir. Ogrencilerden asil istenen duygu,
distince ve hayallerini bir diizen igerisinde yazili olarak karsi tarafa aktarmalaridir (Asilioglu, 1993, s.
138) Bu nedenle de yazma yetenekten ¢ok bir beceri isidir. Yazma becerisi, dogustan edinilemez
ancak yazma egitimi sayesinde kazandirilir ve gelistirilir.

Yazma egitimi; bireylerin duygu, dislince ve hayallerini yaziyla dogru, diizenli ve anlamli bir
sekilde aktarmasi icin gesitli etkinlik ve geri bildirimlerle verilen egitimdir. Glnluk hayatta yazma
becerisinin kullanimina bakildiginda yazma egitiminin ne kadar 6nemli oldugu gorilmektedir.
Uzaktaki tanidigimizin hatirini sormak, sikayet ya da isteklerimizi bir kuruma iletmek, bir isin yapilisini
tarif etmek, alisveris listesi olusturmak, glinlik tutmak, unutmamak i¢in not tutmak, hislerimizi
sevdiklerimize iletmek ve disiincelerimizi sosyal veya sanal ortamda paylasmak vb. bircok alanda
yazma becerisi kullanilir. Bunun yaninda yazma kisisel, toplumsal ve ugrassal bir ihtiya¢ olarak
gorilir. insanlarla iletisim kurmayi sagladigi icin kisisel, insanlari bilgilendirdigi, onlara yon verdigi ve
onlari aydinlattigi icin toplumsal, hangi meslekten olursak olalim yazmak zorunda oldugumuz igin
ugrassal bir ihtiyactir (Arict ve Ungan, 2017, s. 4). Ayrica yazma becerisi, bireyin egitim hayatinda
akademik basarisi, is hayatinda da kariyerini gelistirmesi acisindan gereklidir. Yazmanin hayatimizda
bu denli yer aldig1 dislinildigiinde kendini dizensiz, gelisiglizel climlelerle ifade eden bir kisinin
glnlik yasaminda birgok sorunla karsilasmasi muhtemeldir. Bu nedenle yazma becerisine ve bu
becerinin egitimine gerekli 6nem verilmelidir.
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Yazma egitimi, ortaokul diizeyinde Tiirkce dersi kapsaminda verilmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminden Tirkce 6gretmenleri sorumludur. Bununla birlikte
Tiurkce Ogretmenlerinin verdikleri yazma egitimi sonucunda o6grencilerinin yazma becerilerinin
yeterince gelismedigi gorilmektedir. Yapilan arastirmalara goére sadece ortaokul degil, lise hatta
Universite 6grencilerinin yazma becerisi istenen diizeyin altindadir (Arici, 2008; Demir, 2013; Deniz,
2017; ilaslan, 2007). Ogrenciler genellikle planlama, yazim ve noktalama, ana fikir ve yardima fikir
olusturma ve dogru climle kurmada yanlisa diismektedirler (Arici, 2008; Arici ve Ungan, 2008). Yazili
anlatim, hem icerik hem de bicimsel olarak bir¢cok kurala dikkat etmeyi ve bircok beceriyi bir arada
kullanmayi gerektirdigi icin 6grencilerin zorlandigi bir alandir. Bununla birlikte 6grenciler diger dil
becerilerine nazaran yazmaya karsi daha isteksizdirler (Elma ve Biitiin, 2015, s.111). Ogrencilerin
yazma becerilerini gelistirmeden ziyade onlara yazma eyleminin sevdirilememis olmasi dikkat
cekicidir.

Ogrencilerin yazma becerilerindeki bu basarisizliklarinin altinda bircok neden yatmaktadir.
Yapilan arastirmalara goére 6gretmenler yazma ¢alismalari sirasinda bazi zorluklar yasamaktadirlar. Bu
zorluklar sinif mevcudunun fazla olmasi, yazmaya ayrilan sdrenin yetersiz olmasi, mifredati
yetistirme kaygisi, 6grencilerin yazmaya kars! ilgisiz ve isteksiz olmalari, ilkokulda yeterli yazma
egitimi almamalari, az kitap okumalari, kelime hazinelerinin yetersiz olmasi, merkezi sinavlarin ¢coktan
se¢meli sorularla yapilmasi, yazma etkinliklerinde iyi bir rehberlik yapilmamasi gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir (Bilgin, 2018; Gliney, 2016; Solak, 2013). Tim bunlarin disinda okul, cinsiyet, anne
ve babanin aylik gelir diizeyi, ailenin aylik geliri, eve sireli yayin girmesi, kdy veya kentte yasama,
Turkce dersinden alinan not ve 6grencinin en ¢ok sevdigi ders gibi etkenlerin de yazma basarisini
etkiledigi bilinmektedir (Celik, 2012; Deniz, 2000; Kirbas, 2006). Bu sorunlarin kaynaklarina
bakildiginda 6grenci, cevre-aile ve egitim sistemi baslklari 6ne ¢ikmaktadir. Bu baslklar yazma
becerisini etkileyen 6énemli unsurlardir. Fakat 6grencilerin yazma becerisinde en az bunlar kadar
dnemli olan bir diger etmen de 6gretmendir. Ogretmen, beceri kazandirma siirecinde, Tiirkgce Dersi
Ogretim Programi’ni uygulayan, cesitli etkinliklerle, verdigi déniitlerle ve yaptigi degerlendirmelerle
O0grencinin yazma becerisini gelistirmeye calisan ve ona yol gosteren, yazma egitiminin ana
bilesenidir. Oyle ki yukarida sayilan olumsuzluklarin etkisini en aza indirerek 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirebilecek temel unsur da yine 6gretmendir. Bu nedenle 6grencilerin yazma becerisi
icin 6gretmenin, izledigi yontem ve stratejiler ve yaptigi uygulamalar olduk¢a 6nemlidir.

insanoglunun hayatin ¢ogu alaninda ihtiyag duydugu yazma becerisinin, (ilkemizde
Ogrencilere yeterince kazandirilamadigi ve bunun altinda bircok neden yattigi gériilmektedir. Yazma
egitimini etkileyen bu olumsuzluklarin tespiti ve ¢dzllmesi igin yazma egitiminin ortaokul dizeyindeki
uygulayicisi olan Tiirkge Ogretmenlerinin gorlsleri olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
arastirmamizin amaci Tirkce 6gretmenlerinin yazma egitiminde karsilastiklari sorunlari ve bu
sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerinin neler oldugunu tespit etmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki iki soruya cevap aranmistir:

1. Tiirkce 68retmenlerine gore yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar nelerdir?

2. Turkce 6gretmenlerine gére yazma becerisini gelistirebilmek icin neler yapilabilir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar, bilgileri ve
deneyimleriyle gercekligin, bulundugu baglamda anlamlandiriimasini temel alan arastirmalardir
(Bayukozturk, Kilic Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 12). Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Olgubilim farkinda oldugumuz fakat
derinlemesine ve ayrintili bir bilgiye sahip olmadigimiz olgularla ilgilenir. Glnlik hayatta olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi olgularla sik¢a karsilasilir. Bize tiimiyle
yabanci olmayan, ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz bu tir olgularin detayl bir sekilde
arastirilip ortaya koyulmasinda olgubilim deseni kullanilmaktadir. Olgubilim arastirmalarinda veri
kaynaklarini, arastirilan olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek bireyler ya da gruplar
olusturmaktadir. Olgubilim deseninin baslica veri toplama araci ise goriismedir (Yildirim ve Simsek,
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2018, s. 69-71). Bu calismada da Tiirkce 6gretmenlerinin gorisleri alinarak yazma egitimini olumsuz
etkileyen unsurlar ve ¢6ziim onerileri belirlendigi icin olgubilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  calisma grubunu ortaokullarda gbrev vyapan 25 Tirkce 06gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu, amacl ornekleme yontemleri icinden “kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmaciya yakin ve ulasilmasi
kolay olan bir durumun secildigi, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran bir 6rnekleme cesididir
(Yildinm ve Simsek, 2018, s. 123). Arastirmanin glvenirlik ve gegerligini artirmak igin 6rneklem
secilirken cesitleme stratejisinden yararlanilmistir. Bu kapsamda farkli cinsiyet, yas ve hizmet
stresinde olan, farkli sehir ve yerlesim yerinde (il / ilge / kirsal kesim) gbrev yapan 6gretmenler
secilerek veri kaynagi cesitlemesi saglanmistir. Ogretmenler, gériisme sirasina gére 1’den 25’e kadar
“01, 02, 03...” seklinde kodlanmistir. Veri kaynagi olan Tiirkce 6gretmenlerinin 6zellikleri asagidaki
tabloda ele alinmistir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Cinsiyet ve Yaslarina iliskin Bilgiler

Durum Kategori Frekans %

Cinsiyet Kadin 13 52
Erkek 12 48

Yas <25 2 8
26-30 5 20
31-35 11 44
36-40 7 28

Tablo 1’de arastirmaya katilan oOgretmenlerin cinsiyet ve vyas dagilimlari verilmistir.
Arastirmaya 13 kadin, 12 erkek olmak Uzere toplam 25 6gretmen katiimistir. Boylece 6gretmenler
arasinda cinsiyet dengesi saglanmaya calisiimistir. Ogretmenlerin yas dagilimlarina bakildiginda ise
%44 ile en fazla 31-35 yas araliginda 6gretmenin arastirmaya katildig1 goérilmektedir. Bunu %28 ile
36-40, %20 ile 26-30 ve %8 ile 25 ve alti yas araligindaki 6gretmenler izlemektedir.

Asagida arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyim ve girmis olduklari haftalik
Tirkge ders saatlerinin dagiimini gosteren tabloya yer verilmistir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin Mesleki Deneyim ve Haftalik Ders Saatlerine iliskin Bilgiler

Durum Kategori Frekans %

Mesleki Deneyim 0-5vil 3 12
6-10 Vil 11 44
11+ Yl 11 44

Haftalik Ders Saati <15 Saat 6 24
16-20 Saat 3 12
21-25 Saat 9 36
26+ Saat 7 28

Tablo 2’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyim ve girmis olduklari haftalik
Tiirkge ders saatlerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Buna gére %44 oranla en fazla 6-10 yil ile 11 ve
Uzeri yiIl mesleki deneyime sahip 6gretmen arastirmaya katilmistir. Meslek hayatinin ilk yillarinda olan
0-5 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmen orani ise %12 olarak tespit edilmistir. Arastirmanin
calisma grubunda, deneyimli ve ¢ok deneyimli 6gretmenlerin yaninda giincel akademik bilgilere
sahip, goreve yeni baslamis 6gretmenlerin de bulundugu goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin girmis olduklari haftalik Tiurkce ders saatleri farkhlik
gostermektedir. Buna gore %36 oranla en fazla Ogretmen 21-25 saat derse girmektedir.
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Ogretmenlerin %28’i 26 ve daha fazla saat derse girerken %24’(i 15 ve daha az saat, %12’si ise 16-20
saat derse girmektedir.

Asagida Ogretmenlerin gorev vyaptiklari sehir ve yerlesim yerini belirten tabloya yer
verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Sehir ve Yerlesim Yerine iliskin Bilgiler

Durum Kategori Frekans %

Gorev Yapilan Sehir Eskisehir 16 64
Konya 5 20
Mus 2 8
Sanlurfa 2 8

Gorev Yapilan Yerlesim il 18 72

Yeri ilce 4 16
Kirsal Kesim 3 12

Tablo 3’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin goérev yaptiklari sehir ve yerlesim yerine iliskin
bilgilere yer verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin %64’l Eskisehir, %20’si Konya, %8’i Mus ve %8'i
Sanliurfa ilinde gérev yapmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin gorev yaptiklari ilceler: Eskisehir'de merkez
Tepebasi, Konya’da Cumra ve merkez Selguklu, Mus’ta Bulanik, Sanliurfa’da ise Akcakale ve merkez
Eyylbiye ilgeleridir.

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin gérev yaptiklari yerlesim yerlerinin de farkli oldugu
gorilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin %72’si il merkezinde, %16’si ilce merkezinde ve %12’si kirsal
kesimde gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in yari yapilandiriimis gértisme formu kullaniimistir. Yari
yapilandiriimis goriisme, sorulmak istenen sorularin 6nceden hazirlandigl ancak sirecin gelisimine
gore farkli yan veya alt sorularla goériismenin akisinin etkilenebildigi bir gorisme teknigidir. Yari
yapilandiriimis gériisme, kisinin yanitlarini agmasina ve ayrintilandirmasina imkan saglar. Bu teknikte
kisi gérlisme sirasinda bazi sorulari baska sorularin iginde yanitlamissa tekrar o soru sorulmayabilir.
Yari yapilandirilmis gérisme belirli dizeyde standarthga sahip olmasi ve arastirmaya esneklik
saglamasi nedeniyle egitimbilim arastirmalari icin daha uygun oldugu gérinimind vermektedir
(TGrnlklG, 2000, s. 547).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda Tirkce 6gretmenlerinin yazma egitimi hakkindaki uygulama, goris ve
Onerilerini belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis goriisme formu taslagi
hazirlanmistir. Formda yer alan goérisme sorularinin gecerlik ve uygunlugunu artirmak icin 3 alan
uzmanindan uzman gortsd alinmistir. Bu gorisler dogrultusunda gorisme formunda gerekli
dizeltmeler yapilmistir. Ardindan sorularin gecerlik, glivenirlik ve uygunlugunu belirlemek icin 3 farkl
Tirkce Ogretmeniyle pilot gorlisme yapimistir. Bu gortismeler sonucunda yari yapilandiriimis
goriisme formuna son hali verilmistir.

Goriisme formunu 6gretmenlere uygulamadan énce Gazi Universitesi Etik Komisyonu’na
basvurulmus ve gerekli etik izni alinmistir. Etik izninden sonra Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisi aracihglyla MEB’e Ogretmenlerle arastirma yapma izni i¢in basvurulmus ve gerekli izin
alinmistir.  Alinan izin araciligiyla yirmi 6gretmenle okullarina gidilerek yiz ylize gorisme
gerceklestirilmistir. Cesitli nedenlerden dolay yiiz ylize gorlisme imkani olmayan bes 6gretmenle ise
uzaktan iletisim araglariyla goriisme yapilmistir. Ylz yilize gorismeler; 6gretmenler odasi, mudir
odas! veya bos sinif gibi uygun ortamlarda, 6gretmenlerin uygun zamanlarinda gergeklestirilmistir.
Gorlisme o6ncesinde 6gretmenlere arastirma konusu ve goriisme sorulari hakkinda gerekli bilgiler
verilmistir. Gorliisme sirasinda, belirlenen sorular 6gretmenlere yoneltilmis, 6gretmenlerin verdikleri
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cevaplara ve gorliismenin akisina gore ek sorular da sorulmustur. Genellikle 30-60 dakika arasinda
gerceklesen goriismeler 6gretmenin izni dahilinde ses kaydina alinmistir. Sonrasinda kaydedilen
gorlismeler, arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziminde icerik analizi yéntemi kullaniimistir.
Blylikoztlirk vd.ne (2014) gore “igerik analizi, belirli kurallara dayal kodlamalarla bir metnin baz
sozcliklerinin daha kiiclik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik
cikarimlarin yapildigi bir tekniktir” (s. 246).

Yaziya gegirilen goriismeler analiz edilirken birinci arastirmaci tarafindan éncelikle birkag defa
okunmus ve ardindan kodlama islemi gerceklestirilmistir. Kodlama, veriler arasinda yer alan anlaml
bolimlerin (bir sozciik, ciimle, paragraf gibi) isimlendirilme sirecidir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s.
242). Arastirmada 6gretmenlerin gorislerinin daha agik ve anlasilir bir bigcimde okuyucuya sunulmasi
amaciyla climleler seklinde kodlama yontemine basvurulmustur. Ciimle yapisina uygun olmayan bazi
veriler ise sozclik ve s6z grubu seklinde kodlanmistir. Verilerin kodlanmasinin ardindan birbiriyle
iliskili kodlar kategorilestirilmistir. Kategori (tema), birbiriyle iliskili olan kavramlarin daha Ust dizey
bir temada siniflandiriimasidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242).

Kodlara ve kategorilere ayrilan veriler, bulgular kisminda tablolastiriimistir. Kodlanan ve
kategorilestirilen veriler, frekans ve ylizde seklinde gosterilmistir.

Kodlamasi yapilan veriler tablo halinde sunulduktan sonra her tablonun altina agiklamasi ve
yorumlamasi yapilmistir. Bu sirada oOgretmenlerin gorislerinden alintilar yapilarak yorumlar
desteklenmistir. Ayrintili betimleme, ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore yeniden
diizenlenmis bir bicimde yorum katilmadan okuyucuya aktarilmasidir. Dogrudan alintilar birer ayrintih
betimleme 6rnegidir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 282). Boylece gecerligi artirma stratejileri arasindan
ayrintili betimlemeden faydalaniimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Veri analizi sirasinda yapilan kodlamalarin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla 2 farkli
alan uzmanina kodlama yaptiriimistir. Kodlamalar arasi uyumun %80 ve Uzerinde olmasi,
kodlamalarin glvenilir oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman 1994 ve Patton 2002’den
aktaran Baltaci, 2017, s. 8). Miles ve Huberman’in kodlama gilvenirlik formdliiyle kodlayicilar arasi
uyum %97,13 olarak hesaplanmistir. Bu sonugtan hareketle verilerin gegerli ve gilivenilir oldugu
soylenebilir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen bulgulara ve bu bulgularla ilgili
yorumlara yer verilmistir. Bulgular belirlenen kategori ve kodlar aracihglyla tablolar halinde
sunulmustur. Her tablonun altina 6gretmen gorislerinden alintilar yapilarak yorumlanmistir.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular
Asagida “Turkce 6gretmenlerine gére yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar nelerdir?”
alt problemine iliskin 6gretmen gorusleri ele alinmstir.

Tablo 4.

Yazma Egitimini Olumsuz Etkileyen Unsurlar

Kategori Kod Frekans %

Ogrenci Yeterince kitap okumamalari 12 48
Kelime hazinelerinin gelismemis olmasi 7 28
Yazmaya karsl isteksiz olmalari 5 20
Sinav odakli diistinlip yazma becerisine 6nem vermemeleri 4 16
Tirkgeyi zengin ve dogru kullanmamalari 3 12
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Yazmaktan sikilmalari 3 12
Yazmayi sevmemeleri 3 12
Yazma becerilerine karsi 6zglivenlerinin eksik olmasi 2 8
Ana dillerinin farkli olmasi 2 8
Birbirlerinin yazdiklariyla dalga gegcmeleri 2 8
Bilgi birikiminin ¢ok az olmasi 2 8
Soyut diistincelerinin yeterince gelismemis olmasi 1 4
Bilgisayar oyunlarina dugkin olmalari 1 4
Yazarliga gereken 6nemi vermemeleri 1 4
Kolaya kagmalari 1 4
Dikkatlerinin cabuk dagiimasi 1 4
Yazilarinin k6t olmasi ve bunu gelistirmeye ¢alismamalari 1 4
Nitelikli kitap okumamalari 1 4
Yoresel agizla konusmalari 1 4
Aile, Okul ve Cevre  Ailenin yazma becerisinin 6neminin farkinda olmamasi 8 32
Teknoloji, internet ve sosyal medyanin olumsuz etkileri 8 32
Ailenin gocukla yeterince ilgilenmemesi 5 20
Toplum olarak kitap okuma aliskanligimizin olmamasi 3 12
Ailenin sosyoekonomik durumu 2 8
Sinif mevcudunun ¢ok olmasi 2 8
Ailenin ve ¢evrenin de dili zengin kullanmamasi 1 4
Klavye ve ekran yazarliginin yayginlagsmasi 1 4
Glinimuzde ¢ocuga 6rnek kaliteli yazarlarin gikmamasi 1 4
Toplum olarak yazma aliskanligimizin olmamasi 1 4
Cocugun gevresinde 6rnek alabilecegi yazi yazan birinin 1 4
olmamasi
Cocugun okulunda ve gevresinde kiitiphane ve kitap 1 4
bulunmamasi
Ailenin kitap okumayi 6nemsiz gérmesi 1 4
Se¢meli derslerin middiriin inisiyatifinde segilmesi 1 4
Ulkemizde kitap fiyatlarinin fazla olmasi 1 4
Kutliphanelerdeki kitaplarin cocuklarin dikkatini cekecek, 1 4
giincel ve yeni nesil kitaplar olmamasi
Cocuklarin mevsimlik is¢i olarak galistiriimasi 1 4
Tim okullarin yeterli teknik destek ve donanima sahip 1 4
olmamasi
Ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasi 1 4
Ders Kitabi Ders kitabinin 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi 11 44
Ders kitabi ve yazma etkinliklerinin tekdze ve sikici olmasi 8 32
Yazma etkinliklerinin 6grencilerin beceri ve yaraticiliklarini 2 8
sinirlandirici olmasi
Ders kitabinda ¢ok fazla metin ve etkinliklerin olmasi 2 8
Ders kitaplarinin, metinlerin ve etkinliklerin yeni sinav 1 4
sistemine uygun olmamasi
Yazma etkinliklerinin hep en sona konmasi 1 4
Ders kitabinin baski ve gorsellerinin kalitesiz olmasi 1 4
Ders Saati ve Ders saatlerinin yazma becerisi igin yetersiz olmasi 8 32
Mifredat Miufredat, hedef ve kazanimlarin gok fazla olmasi 5 20
Tirkce miifredatina s6zel mantik sorularinin eklenmesi 2 8
Miuifredatta dil bilgisi konularinin yogun olmasi 1 4
MEB ve Egitim LGS'de acik uclu yazma becerisi sorusu sorulmamasi 15 60
Sistemi Test yontemine dayali bir sinav ve egitim sistemimizin olmasi 9 36
Bir donem bitisik egik yazinin zorunlu tutulmasi 3 12
Yazmaya yetenekli 6grencilerin yonlendirilecegi bir alanin 1 4
olmamasi
MEB tarafindan yapilan ikinci yazililarin test olmasi ve 1 4

dogrudan yazma becerisi sorusu sorulmamasi
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Ogrencinin okudugu kitabi anlamasindan ¢ok kac sayfa kitap 1 4

okuduguna 6nem verilmesi

Egitim sisteminin beceri gelistirmeye 6gretimden daha az 1 4

6nem vermesi

Ogrencinin dil becerilerini ayri ayri degerlendirebilecegimiz bir 1 4

sistemin olmamasi

LGS’deki Turkge sorularinin kapsam gegerliliginin diisiik olmasi 1 4

ikinci yazililarin test yapilmasi 1 4

Ulkenin her yerinde ayni egitim programlarinin uygulanmasi, 1 4

programlarin esnek olmamasi

Sinifta kalmanin olmamasi 1 4

Ogretmenlere verilen hizmet igi egitimlerin yetersiz olmasi 1 4
Ogretmen Tirkge egitimini dil bilgisinden ibaret gérmeleri 3 12

Gorevlerini tam anlamiyla yapmamalari 2 8

Kendilerini gelistirmemeleri 2 8

Kitap okuma aligkanliklarinin olmamasi 2 8

Sadece test ve sinava odakli olmalari 2 8

Tirkgenin duizglin kullanimina 6zen géstermemeleri 2 8

Elestirilerini yapici bir sekilde yapmamalari 1 4

Genel kilturlerinin zayif olmasi 1 4

Se¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi’ne gereken 6nemi 1 4

vermemeleri

Okulda Tirkgce 6gretmenlerinin stiine gok sorumluluk 1 4

yuklenmesi

Diger brang 6gretmenlerinin Tlrkceye ve yazma becerisine 1 4

yeterince 6nem vermemeleri

Ogrencileri yazmaya karsi giidiileyememeleri 1 4

Nitelikli yazi yazamamalari 1 4
Ogrencilerin ilkokul ~ Ogrencilere ilkokulda yazmanin yeterince dgretilememesi 7 28
Egitimi ilkokulda yazma becerisinden ¢ok test ¢6zme becerisine &nem 4 16

verilmesi

ilkokul 8gretmenlerinin 6grencilerin yazilarina yeterince geri 1 4

bildirim vermemesi

ilkokulda 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilamamasi 1 4
Ogretmenlerin Yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz olmasi 10 40
Lisans Egitimi Ogretmenlik uygulamalarinin yetersiz olmasi 5 20

Yazma egitimiyle ilgili yeterli bilgisi ve okul deneyimi olmayan 4 16

O0gretmenlerin yazma egitimi dersi vermesi

Ogretmenlik hayatinda ise yaramayacak iist diizey bir lisans 2 8

miifredatinin olmasi

Dislik seviyedeki 6grencilere nasil egitim verileceginin 1 4

ogretilmemesi

Ana dili farkh olan 6grencilere nasil egitim verileceginin 1 4

ogretilmemesi

Tablo 4’te Tirkce 6gretmenlerine gore yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar yer
almaktadir. Bu unsurlar “0grenci; aile, okul ve gevre; ders kitabi, ders saati ve mufredat, MEB ve
egitim sistemi; 6gretmen; 6grencilerin ilkokul egitimi; 6gretmenlerin lisans egitimi” kategorileri
altinda detayh sekilde sunulmustur. Tim kategoriler incelendiginde 6gretmenlerin %601 LGS’ de agik
uglu yazma becerisi sorusu sorulmamasini, %48’i 6grencilerin yeterince kitap okumamalarini, %44’
ders kitabinin Ogrencilerin seviyesine uygun olmamasini, %40’1 6gretmenlerin lisans egitimindeki
yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz olmasini ve %36’sI test yontemine dayal bir sinav ve egitim
sistemimizin olmasini yazma egitimini olumsuz etkileyen bir unsur olarak degerlendirmistir.

Ogrenci kategorisine bakildiginda yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlarin basinda
ogrencilerin yeterince kitap okumamalari gelmektedir. Sonra sirasiyla 0Ogrencilerin  kelime
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hazinelerinin diisik olmasi, yazmaya karsi isteksiz olmalari, sinav odakli disiiniip yazma becerisine
onem vermemeleri gibi yazma becerisini olumsuz etkileyen etkenler 6gretmenler tarafindan en ¢ok
dile getirilen hususlar olmustur.

Ogretmenlerin neredeyse vyarisi (%48) 6grencilerin yeterince kitap okumamalarini yazma
becerisi icin olumsuz bir etken olarak gérmektedir. Bu dgretmenlerden 015, “Cocuklarin az kitap
okumasi en basta bence. Okumuyor ¢ocuklar, okumadiklari igin neyi, nasil yazacaklarini bilmiyorlar
bence. En biiyiik sorun bu.” diyerek 6grencilerin yazma becerisini etkileyen unsurlarin basinda kitap
okumamalarinin geldigini séylemistir.

Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelismemis olmasi yazma becerisini olumsuz etkileyen
unsurlarin ikinci sirasinda (%28) gelmektedir. Kitap okumak 6grencinin yeni kelimelerle karsilasmasini
saglar. Bu nedenle kitap okumayla kelime hazinesinin gelismesi dogrudan iliskilidir. 023 bu konuda,
“Okumadiklari icin sézciik dadarcigi yok, sézciik dadarcigi olmadigi icin de anlatamiyor. Zaten
Tiirk¢enin amaci dért temel beceridir. Zaten dért temel beceriden okuma ve dinlemeyi yapamazlarsa
digerlerini de yapamiyorlar.” stzleriyle 6grencilerin kelime hazinelerinin zayif olmasinin kitap
okumamalarina dayandigini, bunun sonucunda da anlatimlarinin zayifladigini belirtmistir.

Ogrencilerin yazmaya karsi isteksiz olmalari 8gretmenlerin beste biri tarafindan dile getirilen
bir olumsuzluktur. Bu dgretmenlerden 018, “Yazmaya karsi yeterli istek, motivasyon olmamasi ¢ok
olumsuz bir etken en basta. Burada tabii ki bizim de eksiklerimiz var muhakkak. Cocuga bunu en
basindan beri sevdirememis olmak bir olumsuzluk.” diyerek 6grencinin yazmaya kars! isteksiz olmasini
yazmaya karsi en basta gelen olumsuz bir etken olarak gormektedir.

Bazi 6gretmenler (%16), 68rencilerin sinav odakli disliniip yazma becerisine gereken 6nemi
vermediklerini belirtmislerdir. 014 bu durumu, “Sekizinci siniflar yapmak istemiyorlar. Onlar igin bu
bir vakit kaybi. Bunun eve ddev olmasini istiyorlar. Onda da cuma giinii gibi giinlerin olmasini
istiyorlar ki hafta sonu olsun iste hocam biz daha rahat yapabilelim. Iste hafta ici yetistirmemiz
gereken sorularimiz oluyor ancak hafta sonu vakit ayirabiliyoruz. Onlarin da géziinde ¢ok 6nemli olan
bir dal degil yazma.” diyerek acgiklamistir.

Aile, okul ve gevre kategorisine bakildiginda yazma becerisini olumsuz etkileyen unsurlarin
basinda ailenin yazma becerisinin 6neminin farkinda olmamasi ve teknoloji, internet ve sosyal medya
gelmektedir. Ogretmenlerin yaklasik ticte birinin (%32) olumsuzluk olarak dile getirdigi ailenin yazma
becerisinin 6éneminin farkinda olmamasi unsuru hakkinda 014, “Veli agisindan degerlendirecek
olursak veli icin yazma egitimi ya da yazma ile ilgili harcadigimiz zaman aslinda bosa ge¢mis bir
zaman. Veli bunu bu sekilde gériiyor. Ciinkii hocam bu test sinavina girecek, konulari belli, diyor. iste
bunu veliye anlatamiyoruz. Yazamayan, kendisini ifade etmeyi ddrenmemis bir dgrenci zaten
okudugunu anlayamayacak, dedigimizde veli agisindan ¢ok havada kaliyor.” seklinde dislincelerini
belirtmistir.

Ayni kategoride yine 6gretmenlerin yaklasik ligte birinin (%32) olumsuz unsur olarak gordigi
teknoloji, internet ve sosyal medya hakkinda 019, “Yazma egitimini olumsuz etkileyen en énemli
unsur bir kere sosyal medya, dis unsurlar olarak baktiginizda. Yani ¢ocugun kelime kullanma becerisini
inanilmaz derecede fazla etkiliyor, ézellikle bu sosyal medyada kullandiklari kelimeler. Kelimelerin
yazilisini orada farkli gérdiikleri icin ‘nbr, slm* bunlari gérdiikleri icin cocuk yazi yazarken de bazen bu
harfleri bile atlayabiliyor. Bir kere yazim hatasi burada meydana gelebiliyor.” demistir.

Ogretmenlerin yazma egitimi icin olumsuzluk olarak gérdiikleri bir baska durum velilerin
cocuklariyla yeterince ilgilenmemeleridir. Ogretmenlerin beste birinin olumsuzluk olarak gérdiigi bu
konuda 015, “Bizim velilerimiz cok ilgisiz, alakasiz veliler olduklari icin onlarla ilgili olumsuzluklar tabii
ki var. Velilerimiz yok ki, mesela toplanti yapiyoruz iki veli geliyor. Onlar da durumu nasil, notu nasil,
bitti gitti. Sormuyorlar cocugum yazabiliyor mu? Cocuguma yazdirin veya yazdirmayin diye hi¢ béyle
bir déniit almadim diyebilirim.” diyerek goruslerini bildirmistir.

Ders kitabi kategorisi cercevesinde yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlara bakildiginda
en c¢cok (%44) ders kitabinin 6grencilerin seviyesine uygun olmamasinin 6gretmenler tarafindan
belirtildigi gorilmustir. Bu olumsuzluk hakkinda 019, “Ders kitabi agisindan olumsuzluk var. Séyle
var, bazi etkinlikler yazma becerilerine ¢ok uyumlu degil bazi siniflar igin. Yani &grenciden
beklenemeyecek derecede etkinlikler verilmis. Mesela altilarda o konu yok ama o konuyla ilgili yazi
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yazmasini istiyorlar. Ya da uyumlu olmayan pargalar veriliyor. Bu pargaya yénelik yazi yazmasi
isteniyor. Sikintilar burada var.” ve 06, “Ders kitaplarindaki etkinlikler biraz iitopik kalyor ¢ocuklara,
somut degil, ayaklari yere basmiyor. Cocuklar siirekli bir anlama ¢abasina giriyor. Bu ne anlatiyor, su
ne diye?” sozleriyle ders kitabi ve etkinliklerin 6grenci seviyesinin Ustliinde kaldigini ve anlasiimadigini
ifade etmistir.

Ogrencileri yazmaya giidiilemesi ve motive etmesi icin ders kitabi ve yazma etkinliklerinin ilgi
cekici, istek uyandirici ve farkli farkli olmasi gerekmektedir. Fakat 6gretmenlerin yaklasik Ugte biri
(%32) ders kitabi ve yazma etkinliklerinin tekdiize ve sikici oldugundan bahsetmistir. Bu konuda
dgretmenlerden 021 disiincelerini “Yazma becerisi acisindan siirekli kendini tekrar eden etkinlikler
var. Cocuklarin bir yerden sonra sikéyetleri basliyor. Bunu iki metin énce yapmistik, bir metin énce
yapmistik seklinde. Siirekli ayni tarzda 6zellikle de altinci sinifta siirekli tekrar eden etkinlikler var
yazmada. Bir de yazma deyince hep béyle bir konu hakkinda yazma var. Hi¢ duyu hakkinda yazma yok
mesela. Hep bir s6z, bir konu hakkinda siir yazma, ani yazma... Cocuklarin artik siirekli tekrara diisiip
sikildigi etkinlikler var. Daha renkli olabilir, daha eglenceli olabilir.” seklinde ifade etmistir.

Ders saati ve miifredat kategorisine bakildiginda, 6gretmenlerin en cok ders saatlerinin
yazma becerisi icin yetersiz olmasinin (%32) daha sonra ise mifredat, hedef ve kazanimlarin ¢ok fazla
olmasinin (%20) yazma becerisini olumsuz etkiledigini dustndikleri gorilmektedir. Ortaokul
diizeyinde Tirkce ders saati 5 ve 6. siniflarda alti saat, 7 ve 8. siniflarda ise bes saattir. Yazma becerisi
icin bu ders saatlerinin yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenlerden 014, “Siire. Kesinlikle siire. Yani
yogun bir miifredatta siire ¢ok bliylik bir sikinti yaratiyor yazma egitiminde. Onun disinda ¢ok biiyiik
bir problem oldugunu diisiinmiiyorum ama siire biiylik bir sikinti.” diyerek sireyi yazmayi etkileyen en
blylk unsur olarak gordiigini dile getirmistir.

Ders saatinden sonra Ogretmenlerin en cok sikdyet ettikleri konu miufredat, hedef ve
kazanimlarin ¢ok fazla olmasidir. Ogretmenlerin beste birinin goriis belirttigi bu konuda 021,
“Kazanimlar fazla ve ders saatlerinde yetismiyor. Genelde destekleme ve yetistirme kurslarinda da
konu islendigi zamanlar oluyor. Konu yetismedigi zamanlar oluyor.” diyerek kazanimlarin fazla olmasi
nedeniyle Tlrkce ders saatinde bu kazanimlarin hepsinin kazandirilmasinin miimkin olmadigini dile
getirmigtir.

MEB ve egitim sistemi kategorisinde 6gretmenler tarafindan LGS’de acik uglu yazma becerisi
sorusu sorulmamasl yazma egitimini en fazla olumsuz etkileyen unsur olarak gorilmektedir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%60) yazma egitimi agisindan olumsuz goérdiigii bu konuda 018’in,
“..Tabii olumsuz etkiliyor. Diyorum ya artik ¢ikarci bir anlayis var. Bakiyor bana somut olarak bir
faydasi var mi bunun? Hayir, yok, gibi diistiniiyor bunu. Mesela bana sey diyen édgrenciler oldu:
‘Ogretmenim siz yazilida otuz puan, yirmi bes puan buradan soruyorsunuz ama bu LGS’de ¢ikmiyor,
Milli Egitim yazilida sormuyor.” Bunlar zaten ne oluyor, yazmaya karsi olumsuz bir algi olusturuyor.”
sozleriyle ifade ettigi gibi 6grenciler LGS’de kendilerine puan getirisi olmadigini dislindikleri igin
yazma egitimini 6nemsememekte ve yazmak istememektedirler. Bu durum 6gretmenlere gére yazma
egitimini olduk¢a olumsuz etkilemektedir.

MEB ve egitim sistemi kategorisinde 6gretmenlerin ikinci en buyldk olumsuzluk olarak
gordiikleri unsur test ydntemine dayali bir sinav ve egitim sisteminin olmasidir. Ogretmenlerin
%36’sinin yazma egitimi icin olumsuzluk olarak gérdiigii bu konuda 012, “Egitim sistemimiz tamamen
test ¢ozmeye yénelik. Cocuk test ¢ézliyorsa tamam, gerisi 6nemli dedil. Konusmasi olmasa da olabilir,
yazmasi olmasa da olabilir, dinlemesi olmasa da olabilir. Ama yeter ki cocuk testleri dogru cevaplasin.
Béyle bir mantikla yetistiriyoruz ¢ocuklari. Bu mantigin bize ¢ok biiyiik zararlari var.” sozleriyle teste
dayali egitim sistemi nedeniyle 6grencinin temel dil becerilerine gereken énemin verilmedigini dile
getirmistir.

Ogretmen kategorisi cercevesinde yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlara bakildiginda
ogretmenlerin topluca lGzerinde durduklari bir unsurun olmadigi géze ¢arpmaktadir. Bu kategoride en
fazla olarak li¢ 6gretmenin (%12) yazma egitimi agisindan olumsuz olarak gérdiigl bazi 6gretmenlerin
Tirkce egitimini dil bilgisinden ibaret gérmeleri unsuru yer almaktadir. Bu konuda 024, “Ogretmenligi
sadece dil bilgisi anlatmak olarak géren arkadaslar var. Ogrencinin aslinda temel gereksiniminin
ufkunun genislemesi olmasi gerektigini bilmeyen, dyle temel, metodik bilgilerle oradan mezun
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oldugunda donanimli égrenci oldugunu zanneden arkadaslar ¢codunlukta maalesef.” diyerek baz
ogretmenlerin dort temel beceriden ¢ok dil bilgisine 6nem verdigini ve 6grencinin ufkunu agacak bir
egitim yapmadiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin ilkokul egitimi kategorisinde dgretmenler en cok (%28) dgrencilere ilkokulda
yazmanin vyeterince Ogretilememesini yazma egitimini olumsuz etkileyen bir unsur olarak
degerlendirmektedirler. 010 bu konuda “Baslangicta ilkégretimde bizim istedidimiz bir sey var,
ortaokula gelen ¢ocugun genellikle yazi karakterlerini bilmesini istiyoruz. Yazi karakterlerini bilmedigi
zaman ¢ocuk bazi harfler biiyiik, bazilari kiigiik sekilde ¢ok sagma bir yazi sistemi gelistirip yanimiza
geliyor. Onu diizeltmeye ¢alisirken yazma isleminin asil temalarina giremiyoruz. En bliylik sorun
burada. Eder sinif égretmenimiz yazma kurallarini ve harfleri diizgiin 6gretmisse biz ondan sonraki
temalari égretmekte hic glicliik cekmiyoruz. Cocuklar zaten bir seyler ortaya ¢cikarmak igin elinden
gelenleri yapiyor. Cocuklarin genel yapisi biliyorsam yaparim seklinde. Ama bilmiyorsa orada bir sorun
ortaya cikiyor.” diyerek ogrencilerin ilkokulda edinmeleri gereken beceriler lizerinde durduklari icin
ortaokul kazanimlarini 6grenciye veremediklerini bu nedenle de 6grencilerin yazma becerilerinin
olumsuz etkilendigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmene goére bu durum yazmayi olumsuz etkileyen en
bliyik sorundur.

Ogretmenlerin %16’si ilkokulda yazma becerisinden ¢ok test ¢ézmeye dnem verilmesinin
yazma egitimini olumsuz etkiledigini diisinmektedir. Bu gériisteki 6gretmenlerden 017, “ilkokulda
o6gretmenler daha cok test agirlikli egitim veriyor. Ortaokula geldigi zaman besinci sinifta bu ¢ocuk
dogru diizgiin bir ciimle bile kuramiyor. Bu ylizden yazmak istemiyorlar, én yargillar. O yiizden
cocuklarin tutumlarini da etkiliyor.” sozleriyle ilkokulda test agirlikh bir egitim verilmesi nedeniyle
ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade edemediklerini, bu durumun 6grencilerin yazmaya karsl
isteksiz ve 6n yargili olmalarina yol actigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin lisans egitimi kategorisine bakildiginda 6gretmenlerin yariya yakininin (%40)
lisans egitiminde yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz oldugunu disiindigiu goérilmektedir. Bu
konuda 021, “Diger bir sey yazma editimi dersinde 6§renciye neler yapacadimiza yénelik bilgiler
verilmemesi lisansta. Daha ¢ok teorik bilgilerde kalmasi. Ben mesela bir 6grencinin yazma diizeyini
belirleme aracglarini ¢ok etkin G6grendigimizi hatirlamiyorum. Bir G6grencinin  yazma diizeyini
belirledikten sonra bir hedef belirleyip o dgrenciyi hangi diizeye ¢ikarabilecegimize dair bir bilgi de
hatirlamiyorum.” diyerek lniversitedeki yazma egitiminin uygulamadan ¢ok teoriye dayandigini bu
nedenle meslek hayatinda yazma egitimi verirken zorlandigini ifade etmistir.

Ogretmen yetistiren fakiiltelerin son sinifinda Ogretmenlik Uygulamasi dersi verilmektedir.
Bu ders kapsaminda lisans 6grencisi okul ortamina giderek gozlem yapar ve ders anlatir. Kisaca
meslegi yerinde gorerek, yaparak, yasayarak tecriibe eder. Tablodan anlasilacagi gibi 6gretmenlerin
beste biri lisans egitimindeki 6gretmenlik uygulamalarinin yetersiz oldugunu dislinmektedir. Bu
dgretmenlerden 017, “Universite ve okul arasinda daha fazla is birligi yapilabilir. Universite hocalari
kitaplardan 6grendikleri seyleri 6grencilere anlatiyorlar. Odrenciler bize stajyer olarak geldikleri
zaman o kitaplardan dgrendikleri seyleri yapmaya ¢alisiyorlar ama uygulamaya déniismiiyor. Yani
teoride kaliyor, pratige dénmiiyor.” diyerek lisanstaki 6gretmenlik uygulamalarinin teoride kaldigini,
uygulamaya donik bir icerikten yoksun oldugunu belirtmistir. 015 ise “Cok eksik. Cok eksik bir
dgretmenim ben su an. Universitede nasil é6§retmen olunur, nasil 6dretilir, nasil yazdirilir bunun
egitimini kesinlikle tam anlamiyla aldigima inanmiyorum.” sozleriyle lisans egitimi sirasinda
ogretmenligi tam anlamiyla 6grenemedigi icin kendini yetersiz gordigiini dile getirmistir.

Ogretmenlerin %16’si yazma egitimiyle ilgili yeterli bilgisi ve okul deneyimi olmayan
dgretmenlerin yazma egitimi dersi vermesinin yazmayi olumsuz etkiledigini disiinmektedir. 022,
“Universitelerdeki hocalarin egitimiyle ilgili aslinda bu. Onlar biraz fildisi kulelerinde yasadiklari igin
kendileri ¢ok sahaya inemiyorlar. Ozellikle daha béyle yas almis hocalarimiz edebiyat agisindan
bakiyor. Hoca eski edebiyat hocasi bu sekilde hikdye, deneme yazma seviyesine inemiyor yani. Ust
diizey kaliyorlar. Hocalar edebiyat¢i, o alanda bilgisi yok. Ama su an Tiirkgce egitimi béliimiinde bir
seyler yaptirmaya c¢alisiyor.” diyerek lisans egitimindeki 6gretmenlerin ortaokul 6grenci profilini
birebir gormedikleri yani sahaya inmedikleri icin bu seviyede bir yazma egitimi dersi veremediklerini
dile getirmistir.
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2. Alt Probleme iliskin Bulgular
Asagida “Tirkce 6gretmenlerine gére yazma becerisini gelistirebilmek icin neler yapilabilir?”
alt problemine iliskin 6gretmen gorislerine yer verilmistir.

Tablo 5.
Yazma Becerisini Gelistirmek icin Oneriler
Kategori Kod Frekans %
Ogrenci Ogrenciler daha fazla kitap okuyabilirler. 1 4
Uygulama, Etkinlik Ogrencileri giidileyici, 6dilli yazma yarismalari yapilabilir. 7 28
Tecrubelerini paylagmalari igin yazar ve sairler okullara davet 4 16
edilebilir.
Gezi ve doga yiriyisi sonrasinda yazma ¢alismasi yapilabilir. 4 16
Okulda bir yazar ekibi olusturulup okul dergisi veya gazetesi 2 8
¢ikarilabilir.
Okullar arasinda mektup arkadashgi yapilabilir. 2 8
Yazma egitimi derslerini 6zel egitimli 6gretmenler verebilir. 2 8
Metin tamamlama etkinlikleri yapilabilir. 1 4
Akrostis calismalari yapilabilir. 1 4
Yazmaya yetenekli ve istekli 6grencileri icin daha fazla egzersiz 1 4
acilabilir.
Ogrencilere nitelikli cocuk edebiyati eserleri okutulabilir. 1 4
Cocuklarla bol bol konusulup onlarin kendilerini ifade 1 4
etmelerine imkan saglanabilir.
Yazma etkinliklerinde 6diillendirme yapilabilir. 1 4
Kitabi olmayan c¢ocuklara kitap temin edilip 6grencilerin 1 4
okumalari tesvik edilebilir.
Katuphane kullanimi yayginlastirilabilir. 1 4
Videoyu yarida kesip gerisini tamamlama etkinlikleri 1 4
yapilabilir
Elektronik yazma uygulamalari yaptirilabilir. 1 4
Sekizinci siniflar harig diger siniflarin tiim Turkge sinavlari yazili 1 4
olabilir.
Okudugu kitabi degerlendirme yazilari yazdirilabilir. 1 4
Ogrencilerin yaraticiliklarini agiga ¢ikarabilecekleri yazma 1 4
etkinlikleri artirilabilir.
Aile, Okul ve Cevre  Okul ve aile etkilesimi gliclendirilebilir. 2 8
Aile cocuguyla daha fazla ilgilenebilir. 1 4
Aile, kitap okuyarak 6grenciye drnek olabilir. 1 4
Aile, 6gretmenin 6gretim faaliyetlerine miidahale etmemelidir. 1 4
Toplum olarak yazmaya bakis agimizi degistirip yazmanin 1 4
6nemini anlayabiliriz.
Ders Kitabi Ders kitabi, birbirini tekrar etmeyen, ilgi ¢cekici etkinliklerle 6 24
gelistirilebilir.
Ogrencilerin seviyesine daha uygun metin ve etkinliklere yer 5 20
verilebilir.
Ogretmenlerin derste kullanabilecekleri 6rnek yazma egitimi 2 8
etkinlik kitabi hazirlanabilir.
Kitaplara konu anlatim boélimleri de eklenebilir. 1 4
Ders kitabina kaliteli cocuk edebiyati metinleri konulabilir. 1 4
Ders kitabinda yazma etkinlikleri hep en sona konmayabilir. 1 4
Ders kitabinda daha az metne yer verilebilir. 1 4
Ders Saati ve Tirkce ders saatleri artirilabilir. 5 20
Mifredat Tirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar azaltilabilir. 2 8
MEB ve Egitim LGS’de aclk uclu yazma becerisi sorusu sorulabilir. 6 24
Sistemi Yazma becerisi igin ayri ve zorunlu bir ders konulabilir. 6 24
Yazma becerisiyle ilgili bir yazma atolyesi olusturulabilir. 2 8
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Secmeli Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi’ni secmede 4

ogrenciler tesvik edilebilir.

Sinava dayal egitim sistemi degistirilip beceriye dayali bir 4

egitim sistemi gelistirebilir.

Okul dncesinden itibaren her sinifa zorunlu okuma dersi 4

konulabilir.

MEB 6grencilerin yazilarini toplayip ayhk bir dergi veya gazete 4

¢ikarabilir.

ilkokul ve ortaokul siireci bilgi 6gretmekten ¢ok dért temel 4

beceriyi gelistirme odakh planlanabilir.

Yazililarda yazma becerisine daha fazla yer ayrilabilir ve agik 4

uclu sorular daha ¢ok sorulabilir.

MEB, yalnizca yazma becerisi icin ayri bir kitap ¢ikarabilir. 4

Okul dergisi veya gazetesi ¢cikarmak icin maddi destek 4

saglanabilir.

Se¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi igin bir kitap 4

hazirlanabilir.

imkani olmayan okullara akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar 4

gibi teknik destekler saglanabilir.

Ogrenci, dort temel dil becerisi ayri ayri olarak bir gelisim 4

dosyasi ile tiim egitim hayati boyunca izlenebilir.

Dil bilgisi ve dort temel dil becerisi ayri ayri derslere ayrilip ayri 4

ayri degerlendirilebilir.

LGS kaldirihp 6grenciler agirlikli not ortalamalariyla bir tist 4

kademeye yerlestirilebilir.

Ogretmen Yazma becerisi konusunda gesitli kurslarla 6gretmenler 8
egitilebilir.

Diger brans 6gretmenleri de yazma becerisine daha ¢ok 6nem 8

verebilirler.

Ogretmenler, 6grencilere ilkokuldan itibaren daha fazla kitap 4

okutup daha fazla yazdirabilirler.

Ogretmenler siirekli kendilerini gelistirebilirler. 4
Ogrencilerin ilkokul  ilkokuldan itibaren &grencilerin yazma becerilerine daha fazla 8
Egitimi 6nem verilebilir.

Ogrencinin ilk 6nce zeka tiiriinii ve yeteneklerini belirleyip ona 4

gore egitim verebiliriz.

Ogretmenlerin Yazma egitimi derslerinde daha fazla uygulama yapilabilir. 36
Lisans Egitimi Ogretmenlik uygulamalari derslerinin niteligi ve sayisi 16
artirilabilir.

Yazma becerisinde uzman 6gretmenler ders vermelidir. 12

Lisansta ortaokul sinif ortamini bilen 6gretmenler ders 8

vermelidir.

Lisans sonrasinda da lisans 6gretmenleriyle Tirkce 8

o6gretmenlerinin iletisim kurabilecegi bir kanal olusturulabilir.

Yazma becerisi dersleri artirilabilir. 8

Universite ile okullarin etkilesimi artirilabilir. 4

Lisans miifredati ile 6gretmenin okulda 6gretecekleri 4

arasindaki uyum artirilabilir.

Ogretmen adaylarinin ilkenin farkh bélgelerindeki okullarda 4

da 6gretmenlik uygulamasi yapmalari saglanabilir.

Mikro 6gretim yontemi uygulanabilir. 4

Ogretmenlik milakati 6gretmen adayi egitim fakiiltesine 4

girmeden yapilabilir.

Tablo 5’te “6grenci; uygulama, etkinlik; aile, okul ve ¢evre; ders kitabi; ders saati ve mifredat;
MEB ve egitim sistemi; Ogretmen; Ogrencilerin ilkokul egitimi; 6gretmenlerin lisans egitimi”
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kategorileri cercevesinde 0Ogretmenlerin, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
Onerilerine yer verilmistir.

Ogrenci kategorisinde bir dgretmen tarafindan 6grencilere yonelik tek bir 6neri sunulmustur.
“Ogrenciler daha fazla kitap okuyabilirler.” seklindeki 6neri hakkinda 019, “Kitap okumalarini
artirmalari gerekiyor. Giinliimiizde EBA var, EBA’da elektronik kitaplar var, onlari kullanabilirler.”
seklinde goris belirtmistir.

Uygulama, etkinlik kategorisi incelendiginde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin
ogretmenlerin yaklasik Ugte birinin (%28) “Ogrencileri gudiileyici, 6dilli yazma yarismalari
yapilabilir.” énerisini sunduklari gérilmektedir. Bu dgretmenlerden 019 “Yazma becerileri ile ilgili
yarismalar daha siklikla diizenlenebilir, bunlara yénelik uygulamalar yapilabilir ve bu yarismalar
sevklendirici, édtllendirici olmali. Bunlari uyguladiklari zaman hem 6grencilerin katihmlari artacaktir,
hem istekleri artacaktir.” diyerek odillendirici yazma yarismalarinin  6grenciyi yazmaya
isteklendirdigini, bu nedenle de 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden dérdii “Tecriibelerini paylasmalari icin yazar ve sairler okullara davet
edilebilir.” dnerisini dile getirmislerdir. 08, “Yazarlar okullara yénlendirilebilir. Nasil yazdilar, nasil
basladilar, kendi hikéyelerini kendi dillerinden anlatmalari etkiler diye diisiiniiyorum yazma
becerilerini.” diyerek yazarlarin tecriibelerini paylasmalarinin 6grencilere yazma konusunda 6rnek
olabilecegini belirtmistir.

Ogretmenlerden dérdi 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek icin “Gezi veya doga
yiirliylisi sonrasinda yazma calismasi yapilabilir.” énerisinde bulunmuslardir. 025, “Gérdiiklerimizle,
mesela gezdigimiz yerlerle yasantimiz cesitlenebilir. Bunun sonucunda da yaziya aktararak bir (iriin
ortaya konabilir. Mesela her sene okul bir gezi diizenleyebilir. Bu, 6grencilerin bakis acilarini da
degistirir, hem yeni yerler de tanimis olurlar. insanlarla tanismis olur, yeni yerler kesfetmis olur. Bu da
ister istemez yazdigi seylere etki edecektir. Béyle bir sey zorunlu tutulabilir.” diyerek geziler sayesinde
Ogrencilerin yasantilari ve anlatacaklarinin artmasiyla yazilarinin ve yazma becerilerinin
gelisebilecegini dile getirmistir.

Aile, okul ve cevre kategorisinde az sayida O6gretmen, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek icin bes farkh 6neride bulunmustur. Bunlardan en fazla olarak iki 6gretmenin dile getirdigi
“Okul ve aile etkilesimi giiclendirilebilir.” dnerisi olmustur. Bu konuda 017, “Is velilere de diisiiyor.
Veliler cocuklariyla iletisim, etkilesim icerisinde olduklari zaman, daha fazla kitap okuduklari zaman
veya ¢ocuguna zaman ayirdigi zaman daha iyi olacaktir. Velilerle etkili iletisim veli, okul, 6grenci
iletisimi olmasi gerekiyor.” seklinde gorisini belirtmistir.

Ders kitabi kategorisi incelendiginde 6gretmenlerin %24 oranla en ¢ok “Ders kitabi, birbirini
tekrar etmeyen, ilgi cekici etkinliklerle gelistirilebilir.” 6nerisini sunduklari goérilmektedir. Bu
dgretmenlerden 02 bu durumu, “Ders kitabi bence ¢ok sikici. Siirekli bir konu verip ‘Hadi bununla ilgili
yazi yazin.” diyor. Onun yerine bir karikatiir vererek égrenciye neler anladigini yazdirabilir. Karikatdir
tamamlamaya yer verilebilir. Daha farkli olarak bir bulmaca verip cevaplarindan hareketle bir metin
yazdirabilir.” sdzleriyle 6zetlemistir.

Ogretmenlerin beste biri 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek icin “Ogrencilerin
seviyesine daha uygun metin ve etkinliklere yer verilebilir.” 6énerisinde bulunmuslardir. Bu konuda
05, “Etkinliklerin ve metinlerin ¢ocugun diizeyinde olmasi gerekiyor. Ciinkii arada kaliyoruz biz bazen.
Bir metin koyuyorsun mesela ‘Fare ile Tavsan’ besinci sinif metni. Sonra bir metin koyuyorsun,
cocuklara anlatiyorsun anlamiyor, anlatiyorsun anlamiyor. Yani bu dengeyi yakalamamiz gerekiyor.
Metinlerin ¢ocuklarin bilissel diizeylerine uygun olmasi gerekiyor. Etkinliklerin de dyle ¢ocuga daha
cok hitap edecek sekilde olmasi gerekiyor.” diyerek metinlerin ve etkinliklerin 6grencilerin bilissel
seviyelerine uygun ve 6grencilerin yapabilecegi tiirde olmasi gerektigini dile getirmistir.

iki 6gretmen, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek icin “Ogretmenlerin derste
kullanabilecekleri o6rnek yazma egitimi etkinlik kitabi hazirlanabilir.” seklinde bir 6neride
bulunmuslardir. 012, “Belki 6§retmenler icin de érnek etkinlikler tasarlanabilir, bu sekilde yardimci
olunabilir. Burada égretmen arkadaslarin kullandigi ve faydali oldugu etkinlikler varsa o etkinliklerin
bir kitapgik héline getirilmesi veya bir sitede yayimlanmasi olabilir.” diyerek 6gretmenlerin faydal
buldugu yazma etkinliklerinin yazili ya da dijital olarak paylasilabilecegini dile getirmistir.
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Ders saati ve miifredat kategorisinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek igin
ogretmenlerin %20’si en fazla “Tirkce ders saatleri artirilabilir.” 6nerisinde bulunmuslardir. Bu
konuda 04, “Ne yazik ki en biiyiik sikintiyr zaten ders saatinde yasiyoruz. Alti saate cikarildi bes ve
altinci siniflarda, yedi ve sekizlerde bes saat. Bir sinifta yirmi kisi oldugunu diisiintirsek ancak iki li¢
dakika dtisiiyor ders basina. O ylizden yazma becerisinde 6gretmenler genellikle ev ddevi seklinde
degerlendiriyorlar ama bir saatini mutlaka sinif ortaminda islemeye ya da yapmaya ¢alisiyoruz. Belki
glizel okuma- yazma gibi vb. derslerle daha tesvik edilebilir daha da artirilabilir.” diyerek ders saatinin
az olmasindan dolayi 6gretmenlerin 6grencilerin yazma becerileriyle yeterince ilgilenemediklerini dile
getirmistir.

iki dgretmen, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin “Tirkce Ogretim Programi’ndaki
kazanimlar azaltilabilir.” &nerisinde bulunmuslardir. 021, “Kazanimlar fazla ve ders saatlerinde
yetismiyor. Genelde destekleme ve yetistirme kurslarinda da konu islendigi zamanlar oluyor. Konu
yetismedigi zamanlar oluyor. Bu yiizden kesinlikle kazanimlar azaltiimall.” diyerek kazanimlarin fazla
olmasi nedeniyle konular yetismedigi icin kazanimlarin azaltilmasi gerektigini séylemistir.

MEB ve egitim sistemi kategorisi incelendiginde 6gretmenlerin en fazla iki 6neride
bulundugu goérilmektedir. Bunlardan 6gretmenlerin en fazla dile getirdigi 6neri (%24) “LGS’de acgik
uclu yazma becerisi sorusu sorulabilir.” olmustur. Bu konuda 03, “LGS sorulari acik uclu sorular
olabilir. Yazma becerisi olabilir. Ciinkii bize yazma, konusma, dinleme, okuma becerisi ve dil bilgisi
veriyor. Ama sadece neyi 6lctiyor? Dil bilgisini élgiiyor, okumayi él¢iiyor ama dinleme, konusma ve
yazma yok. Ama bizim dgrencilerimiz de dinledigini anlamiyor, dinledigine yénelik sorulara cevap
veremiyor. Biz hep bir tarafindan él¢iiyoruz 6grencileri bu da bir eksiklik.” diyerek LGS’ de 6grencilerin
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin 6lglilmemesinin onlarin bu becerilerde eksik kalmalarina
yol actigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin MEB ve egitim sistemi kategorisinde en fazla (%24) séz ettikleri diger éneri ise
“Yazma becerisi icin ayri ve zorunlu bir ders konulabilir.” olmustur. Bu 6neriyi sunan 6gretmenlerden
014, “Iste bu Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi’ni secmeli ders olmaktan ¢ikarabiliriz 6rnegin. O
zaman muhakkak hem Tiirkce 6gretmeninin Tiirkce dersinde yazarliga ayirmasi gereken zaman
ortadan kalkar, béylece dersimizi ¢cok rahat isleriz. Hem de yazarligi ayri mecburi bir ders oldugu igin
daha faydali, daha islevsel héile getirebiliriz.” sdzleriyle Yazarlk ve Yazma Becerileri dersi zorunlu hale
getirildiginde hem Tirkge dersinin daha rahat hem de bu dersin daha verimli islenecegini 6ne
sirmustar.

Ogretmen kategorisi cercevesinde arastirmaya katillan 6gretmenler dort farkli dneride
bulunmuslardir. Bu 6nerilerden en fazla 6gretmenin dile getirdigi iki farkli 6neri vardir. Bunlardan ilki
iki 6gretmen tarafindan dile getirilen “Yazma becerisi konusunda c¢esitli kurslarla 6gretmenler
egitilebilir.” 6nerisidir. 013 bu konuda “Mesela égretmenlere, Tiirkce égretmenlerine ve sinif
o6gretmenlerine bununla ilgili bir hizmet i¢i egitim verilebilir. Farkli teknikler anlatilabilir. Ben 2004’te
girdim Universiteye. Bizim girdigimizle 2008’den sonra girenlerin aldigi egitim farkli. Yani égretmenler
ister istemez kendilerini yenilemek zorunda. Onun icin bence yazma becerisini gelistirmeyle alakali bir
seyin yapilmasi lazim. Yeni sistemler gelmis, yeni teknikler gelmis bunlar verilebilir.” diyerek her gecen
yil yazma egitimi hakkinda yeni teknik ve bilgilerin gelistigini bunlardan haberdar olmasi icin Tirkge
ve sinif 6gretmenlerine hizmet ici egitim kurslari verilebilecegini belirtmistir.

Ogretmen kategorisinde iki 6gretmen tarafindan dile getirilen bir diger 6neri ise “Diger brans
dgretmenleri de yazma becerisine daha cok dnem verebilirler.” olmustur. Bu konuda 022, “Yazma
konusunda tiim d&gretmenlerin ortak olarak ayni sekilde yaklasiminin saglanmasi, yani ¢ocugun
kendini yazili ifade etmede diger 6gretmenlerin de yazilisinda sade test degil de ¢ocugun yazarak
ifade edebilecegi bir sorusunun olmasi gerekiyor en azindan.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Ogrencilerin ilkokul egitimi kategorisinde ogretmenler iki farkli éneride bulunmuslardir.
Bunlardan en fazla 6gretmen tarafindan dile getirilen dneri “ilkokuldan itibaren 6grencilerin yazma
becerilerine daha fazla &nem verilebilir.” olmustur. iki 6gretmenin sz ettigi bu éneri hakkinda 024,
“Birinci siniftan itibaren ¢ok glizel bir yazma egitimi verilebilir ashinda. Yazma egitimini birinci sinifta
hatta ana sinifinda verebilirsiniz. Cocuk kalem tutamaz belki ama ¢ocugun diisiince diinyasini
genisletmeye yénelik etkinlikler yapabilirsiniz. Hayal ettirerek ¢ocuklari mesela. Béylece yazma
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egitimi, egitimin her kademesine yayilabilir.” diyerek 6grencilere ilkokuldan hatta okul 6ncesinden
itibaren onlarin dislince diinyalarini, hayal etme becerilerini gelistiren daha iyi bir yazma egitimi
verilebilecegini sdylemistir.

Ogretmenlerin lisans egitimi kategorisinde “Yazma egitimi derslerinde daha fazla uygulama
yapilabilir.” 6nerisi 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek adina en fazla 6gretmen tarafindan
dile getirilen 6neri olmustur. Ogretmenlerin licte birinden fazlasi (%36) tarafindan dile getirilen bu
oneri baglaminda 025, “Daha fazla uygulamali etkinlikler yapilabilir. Bizim yaraticih§imizi
gelistirmekten ziyade 6grencilere nasil daha fazla fayda saglayabiliriz, bu agidan etkinlikler,
uygulamalar yapilabilir ve 6gretilebilir. Teorik bilgi dedil daha ¢ok uygulama yaptirilabilir.” sdzleriyle
teorik bilgiden daha cok uygulamaya dayali bir yazma egitimi dersinin verilmesini dnermistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmenlerin lisans egitimi kategorisinde ikinci en fazla
(%16) olarak “Ogretmenlik uygulamalari derslerinin niteligi ve sayisi artirilabilir.” &nerisinde
bulunmuslardir. 023, bu konuda “Lisansta bildiginiz gibi dérdiincii sinifta bir uygulama yapiliyor.
Daha fazla yapilabilir. Mesela hemsirelikte insanlar ikinci siniftan itibaren staja aliniyor. Biz de
alinabiliriz yani. Daha ¢ok égrenciyle hasir nesir olup yetisiriz. Odretmenligin yiizde sekseni, doksani
kendini 6grenciye sevdirip kendini dodru diizgiin ifade edebilmektir bence. Onun igin ikinci siniftan
itibaren 6gretmenler de staja alinabilir.” s6zleriyle 6nerisini aciklamistir.

Ogretmenlerin lisans egitimi kategorisi cercevesinde bazi 6gretmenler (%12) “Yazma
becerisinde uzman 6gretmenler ders vermelidir.” 6nerisinde bulunmuslardir. 022, bu 6neriyi
“Hocanin ne yapacadini bilmesi énemli bence. Yazma editimine alani yazma olan hoca girmesi
gerekiyor.” seklinde dile getirmistir.

Sonug ve Tartisma

Tirkce Ogretmenlerinin gorisleri cercevesinde yazma egitimi siirecini olumsuz etkileyen
unsurlarin ve ¢ézim 6nerilerinin tespit edilmeye ¢alisildigl bu ¢calismada sorunlarin “6grenci; aile, okul
ve cevre; ders kitabi; ders saati ve mifredat; MEB ve egitim sistemi; 6gretmen; 6grencilerin ilkokul
egitimi; 6gretmenlerin lisans egitimi” olmak lizere sekiz ana nedenden kaynaklandigi gérilmektedir.

Tirkce Ogretmenlerinin %48’i 6grenciden kaynakli yazma egitimini olumsuz etkileyen
unsurlarin basinda 6grencilerin yeterince kitap okumamalari unsurunu gérmektedir. Bunu sirasiyla
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelismemis olmasi (%28), yazmaya karsi isteksiz olmalari (%20) ve
sinav odakl diisiiniip yazma becerisine énem vermemeleri (%16) izlemektedir. Taga ve Unli’niin
(2013) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, yazma egitiminde karsilasilan 6grenci kaynakh sorunlarin
basinda 6grencilerin okuma aliskanliklarinin olmamasini gordiigli saptanmistir. Bu durumu sirasiyla
Ogrencilerin yazma aliskanliklarinin olmamasi, yazmaya karsi isteksizlikleri ve kelime hazinelerinin
yetersiz olmasi sorunlari izlemektedir. Bilgin (2018) 6gretmenler ile anket ve gozleme dayali yaptig
arastirmada Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin olmamasi ve yazmaya karsi ilgisiz olmalarinin yazma
¢alismalarinin verimsiz gegcmesine neden oldugu sonucuna ulasmistir. Bahsi gegcen ¢alismalar ile
mevcut ¢alismanin sonuglari birbirini destekler niteliktedir.

Tirkce Ogretmenlerinin gorisleri dogrultusunda aile, okul ve c¢evreden kaynakh yazma
egitimini olumsuz etkileyen unsurlar olarak ailenin yazma becerisinin 6neminin farkinda olmamasi
(%32), teknoloji, internet ve sosyal medyanin olumsuz etkileri (%32), ailenin gocukla yeterince
ilgilenmemesi (%20) tespit edilmistir. Alanyazinda ailenin 6grencinin yazma becerisi lzerinde etkili
oldugunu destekleyen cesitli calismalar mevcuttur. Elma ve Batin’dn (2015) 6gretmen gorislerine
dayali yapilandirdiklari arastirmada ogrencilerin bulunduklari sosyal c¢evrenin yazili anlatim
becerilerinde etkili oldugu, kirsal veya diislik sosyo-ekonomik cevrede yetisen cocuklarin yazi yazacak
bilgi dagarcigl ve tecriibeye ulasmada zorluk yasadiklari sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte
arastirma neticesinde 6gretmenlerin, 6grencilerin yazili anlatim calismalarinda zorlanmalarinda
velilerin egitimsiz ve ilgisiz olmalarinin da etkili oldugunu belirttikleri goriilmistir. Glven’in (2011)
arastirmasinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin etkili bir sekilde uygulanmasinda velilerin ilgisiz
olmasi ve Ogretim programinin 06zinl kavrayamamalarindan kaynaklanan zorluklar yasandig
sonucuna ulasiimistir. Calismalarin sonuglari birbirleriyle paralellik gostermektedir.
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Tirkce Ogretmenleri, ders kitabindan kaynakl olarak en ¢ok ders kitabinin 6grencilerin
seviyesine uygun olmamasi (%44) ve ders kitabi ve yazma etkinliklerinin tekdiize ve sikici olmasinin
(%32) yazma egitimini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ Elma ve Butln’lGn (2015)
arastirma sonuglariyla biyik oranda uyusmaktadir. S6z konusu arastirmada 6gretmenler genel olarak
Turkce Calisma Kitabi’'ndaki yazma etkinliklerinin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigini,
ogrencilerin kitaptaki etkinlikleri yaparken zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Yazma egitimi icin bir
diger olumsuzluk olarak da bazi 6gretmenler, kitaplarda ayni tiir yazma etkinliklerinin ¢ok sik tekrar
edildigi yonlinde goris bildirmislerdir. Yayli ve Solak’in (2014) arastirmasinda Tirkce 6gretmenleri,
Tirkce Ders Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nin, programin gereklerini karsiladigini ve égrencilerin
seviyesine uygun oldugunu belirtmislerdir. S6z konusu arastirma ile bu arastirmanin sonugclari
birbiriyle értismemektedir. Belirtilen arastirmada Ogretmen Kilavuz Kitabr'yla ilgili gériislerin de
ortaya konulmasi dolayisiyla degerlendirilen ders kitaplarinin farkl yillarda okutulan kitaplar olmasi
s6z konusu durumun olasi nedenlerinden biri olarak diistinilebilir.

Tirkce Ogretmenlerinin, ders saati ve mifredattan kaynakli yazma egitimini olumsuz
etkileyen unsurlar olarak ders saatlerinin yazma becerisi icin yetersiz olmasi (%32) ile mifredat,
hedef ve kazanimlarin ¢ok fazla olmasini (%20) gordikleri tespit edilmistir. Arastirma sonuglari
Solak’in (2013) 68retmen goruslerine dayanarak yaptigl arastirmanin sonuglariyla 6rtismektedir. Bu
arastirmada 6gretmenler yazma calismalari sirasinda yasadiklari zorluklar olarak zamanin yetersizligi,
mifredati yetistirme kaygisi ve sinif mevcudunun fazla olmasi gibi sebepleri 6ne sirmislerdir.
Bununla birlikte mifredatin yogun olmasinin yazma egitimi acgisindan olumsuzluk yaratmasi
sonucuyla ortasir nitelikteki Glven’in (2011) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, 6grenme-6gretme
sureclerinde karsilastiklari zorluklarin basinda etkinliklerin fazla olmasini gordikleri sonucuna
ulasiimistir. Bilgin’in (2018) arastirma sonucunda bulunan yazmayi olumsuz etkileyen unsurlar
arasinda yazmaya ayrilan sirenin yetersiz olmasi sonucu da bu arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir.

Tirkce 68retmenlerinin %60’1 LGS’ de agik uglu yazma becerisi sorusu sorulmamasinin yazma
egitimini olumsuz etkiledigi gériistindedirler. Ozbay’a (1997, s. 16) gore test tiirii sinavlar Tiirkce
ogretiminde bilgi seviyesindeki lcmede kullanilabilir. Fakat bir becerinin dogrudan dogruya 6l¢tilmesi
Ozellikle de yazili ve s6zIu anlatim becerisinin 6lglilmesinde test tekniginin kullanilmasi 6grencilerin
yaratici yoOnlerini ortaya koymalarina ve bu yodnlerini gelistirmelerine engel olmaktadir.
Kurudayioglu’na (2005, s. 171) gore liseye gegis sinavlarinin test teknigine dayali olmasi nedeniyle
Ogrenciler yazih anlatim becerisine fazla 6nem vermemekte bu nedenle de 6grencilerin yazma
becerileri yeterince gelisememektedir. Ozbay ve Kurudayioglu’nun bu tespitleri arastirma sonucunu
destekler niteliktedir. Bununla birlikte yine arastirma sonuglarina paralel olarak Ozdemir’in (2008)
yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin liseye gegis sinavlarinda aldiklari basari ile yazma becerisi
basarilari arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi, bu nedenle test sistemine dayali liseye gegis
sinavlarinin 6grenciyi sadece bilgi yoniinden 6l¢tiigli, yazma becerisi yoniinden 6lgmedigi sonuglarina
ulasiimistir.

Tirkce 68retmenlerinin %36’sinin test yontemine dayall bir sinav ve egitim sistemimizin
olmasini yazma egitimi icin olumsuzluk olarak gérdiugi tespit edilmistir. Tok ve Unli’niin (2014)
yapmis olduklari arastirmada ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin, teste dayali sinav sisteminin
ogrencilerin yazma becerisini olumsuz etkiledigi goriisiinde olduklari saptanmistir. S6z konusu
arastirmanin sonucu, bu arastirmanin sonucuyla 6rtiismektedir. Ayrica Ungan’in (2007, s. 468)
ogrencileri test mantigina dayal bir egitimle vyetistirmenin onlari disiinmeye ve Uretmeye
yoneltmekten ziyade test teknigine yonlendirdigini, bunun da yazma egitimi 6nlindeki en biyuk
engellerden biri oldugu yoniindeki tespiti de bu arastirmadaki sonucu desteklemektedir.

Tirkge 6gretmenlerinin %12’si, bazi 6gretmenlerin Tirkge egitimini dil bilgisinden ibaret
gormelerini 6gretmenden kaynaklanan yazma egitimi sorunu olarak belirtmislerdir. Alanyazinda bu
sonucu destekler nitelikte bir 6rnege rastlanmazken %8’lik bir 6gretmen grubunun dile getirdigi bazi
ogretmenlerin kendini gelistirmemesinin yazma egitimini olumsuz etkiledigine yonelik goris ile Taga
ve Unli'niin (2013) calismasinin  sonuglari &rtiismektedir. Bu calismada yazma egitiminde
ogretmenden kaynakl sorunlar arasinda en ¢ok 6gretmenlerin alandaki gelismeleri takip etmemeleri
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sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte calismamizda Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egitimini olumsuz
etkileyen unsurlar arasinda 6gretmenlerden kaynakli olarak ¢ok az gorus bildirdikleri gérilmustir. Bu
sonu¢ da yine Taga ve Unli’niin (2013) calismasindaki sonuclarla paralellik gdstermektedir. Bu
calismada Ogretmenlerin 6gretmenden kaynakh yazma egitimi sorunlarinin fazla olmadigini
disindukleri ve bu konuda olumlu veya olumsuz degerlendirme yapmaktan kagindiklari gérilmustdr.

Ogrencilerin ilkokul egitiminden kaynakli yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar arasinda
Tirkce 6gretmenlerinin %28’i 6grencilere ilkokulda yazmanin yeterince 6gretilememesini gosterirken
%16’s! ilkokulda yazma becerisinden ¢ok test cozme becerisine 6nem verilmesine dikkat cekmektedir.
Alanyazindaki birtakim calismalar bu sonucu desteklemektedir. Solak’in (2013) yaptigl arastirmada
ogretmenler, Ogrencilerin yazma becerisinde zorluk yasama nedenlerinden biri olarak ilkokul
kademesinde vyeterli yazma egitimi almamalarini gdstermektedirler. Tok ve Unli’niin (2014)
arastirmasina gore ise ortaokul ve lise 6gretmenleri ilkokul diizeyinde, 6grencilerin yazma becerisinin
yeterince gelistirilememesinden, bu durumun da yazmayi olumsuz etkilemesinden yakinmaktadirlar.

Tirkce oOgretmenlerinin %40’ lisans egitimindeki yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz
olmasini 6gretmenlerin yazma egitimini olumsuz etkileyen, lisans egitiminden kaynakli bir unsur
olarak gérmektedir. S6z konusu 6gretmenler ayrica lisans siiresince uygulamadan ¢ok teorik bilgilerin
ogretildigini  savunmaktadirlar.  Ogretmenlerin  %20’si ise lisans egitimindeki &gretmenlik
uygulamalarinin yetersiz olmasini yazma egitimi icin olumsuzluk olarak goérmektedir. Lisans
egitimindeki yazma egitimi uygulamalarinin ve 6gretmenlik uygulamalarinin yetersiz oldugunu
belirten 6gretmenler bu uygulamalarin yapildigl ders saatinin az oldugunu disinmektedirler.
Bununla birlikte var olan derslerde yapilan s6z konusu uygulamalar yetersiz olarak gorilmektedir.
Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin %16’sinin gorisline gore lisans siirecinde yazma egitimiyle ilgili yeterli
bilgisi ve okul tecriibesi olmayan Ogretim elemanlarinin yazma egitimi dersini vermesi yazma
egitimini olumsuz etkilemektedir. Alanyazinda bu sonuglari destekler nitelikte ¢calismalar mevcuttur.
Elma ve Bitin’tn (2015) yaptigl arastirmaya katilan 6gretmenler, lisans egitiminde uygulamadan ¢ok
teori Uzerinde duruldugunu, bu nedenle meslegi meslegin icinde 6grendiklerini dile getirmistir.
Bagci'nin (2007) Universite son sinifta okuyan Tirkce 6gretmeni adaylari ile yaptigl arastirmada
O0gretmen adaylarinin yazili anlatimla ilgili ders sayisinin ve haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu
distndulkleri, yazma becerisini kazandirma ve degerlendirme siireglerinde kendilerini yetersiz
gordukleri saptanmistir.

Tirkce Ogretmenlerinin gorisleri bitin olarak ele alindiginda ise 6gretmenlerin en ¢ok
LGS’de aclk uglu yazma becerisi sorusu sorulmamasi (%60), 6grencilerin yeterince kitap okumamalari
(%48), ders kitabinin 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi (%44), Ogretmenlerin lisans
egitimindeki yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz olmasi (%40) ve test yontemine dayali bir sinav
ve egitim sistemimizin olmasinin (%36) yazma egitimini olumsuz etkiledigi diisiincesinde olduklari
gorilmastir.

“Tlrkce Ogretmenlerine gbére yazma becerisini gelistirebilmek icin neler yapilabilir?” alt
problemi kapsaminda Tirkce Ogretmenleri dokuz kategori altinda toplanabilecek oneriler
gelistirmistir. Bu kategoriler “6grenci; uygulama, etkinlik; aile, okul ve ¢evre; ders kitabi; ders saati ve
mifredat; MEB ve egitim sistemi; 6gretmen; 6grencilerin ilkokul egitimi; 6gretmenlerin lisans egitimi”
olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin, yazma becerisini gelistirebilmek icin neler yapilmasi gerektigine dair
sunduklari 6neriler batindyle ele alindiginda en ¢ok “yazma egitimi derslerinde daha fazla uygulama
yapilabilir” (%36), “6grencileri gldileyici, 6dillii yazma yarismalari yapilabilir” (%28), “ders kitabi
birbirini tekrar etmeyen ilgi ¢ekici etkinliklerle gelistirilebilir” (%24), “LGS’de agik uglu yazma becerisi
sorusu sorulabilir” (%24) ve “yazma becerisi igin ayri ve zorunlu bir ders konulabilir” (%24) onerilerini
dile getirdikleri saptanmistir.

Arastirma sonucunda Tirkge 6gretmenlerinin yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar
baglaminda fazla goris bildirmelerine karsin yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilabilecekler
hakkinda daha az goris bildirdikleri gorilmuistir. Bu durum 6gretmenlerin yazma egitimine dair
sorunlarin fazlaca farkinda olduklari, bu sorunlara getirilebilecek ¢6ziim 6nerileri konusunda farkl
bakis agilarina ve dislincelere yeterince sahip olmadiklari seklinde yorumlanabilir.
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Arastirma kapsaminda goristlen Tiirkce 6gretmenlerinin yazma egitimini olumsuz etkileyen
unsurlar ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilabilecekler hakkindaki goruslerinin ayrintih
olarak ortaya konulmasi, bu sorunlarin ¢éziilmesine yonelik adimlarin atilmasi agisindan 6énem arz
etmektedir. Boylece arastirmanin yazma egitimine ve Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimine
katki sunacagi distintilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

The fact that humans are social beings brought with it the need to convey their feelings,
thoughts and impressions to the person and group. The basic element of this transfer process is
language. Language allows to convey feelings, thoughts and information to others, verbally and in
writing. Reading and listening are receptive language skills whereas speaking and writing are
expressive skills. In order for people to communicate effectively in society and maintain their social
life, they must use each of the basic language skills correctly and effectively. Writing, which enables a
person to express himself or herself in a written form, is a skill that should be taken seriously at every
step of the education in this regard.
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Writing is the ability to regularly describe one's feelings, thoughts, impressions and dreams in
a written form within the framework of certain rules. Although writing is regarded as a talent by
some students and even teachers, it can be said that the writing process can be improved by
researching, reading, writing a lot, correcting and rewriting (Astlioglu, 1993, p. 138). In fact, this
means that there can be a development through teaching writing, as in other skills. In this context,
the necessity of teaching writing, which is organized within a certain plan and system, emerges.
Teaching writing can be described as training given with various activities and feedbacks so that
individuals can convey their feelings, thoughts and dreams in writing in an accurate, regular and
meaningful way. Educational studies handled with the specified dimensions will bring students to a
certain level in using their writing skills.

Method

The aim of the study was to determine the problems faced by secondary school Turkish
teachers regarding teaching writing and to find solutions for these problems. For this purpose,
phenomenological pattern, one of the qualitative research methods, was used in the research. The
participants of the research are 25 Turkish teachers working at the Ministry of National Education.
The study group was determined by "convenience sampling” among the purposive sampling
methods. In addition, in order to increase the validity and reliability of the study, the sample were
diversely selected. In this context, data source diversity was ensured by selecting teachers of
different genders, ages and periods of service, working in different cities and settlements
(province/district/rural area). A semi-structured interview form consisting of two questions was used
to take the opinions of the participants. The findings were analysed through content analysis and
presented in categories.

In order to ensure the validity and reliability of the research, expert opinion was taken from 3
subject matter experts before applying the semi-structured interview form. Necessary corrections
were made in the interview questions in line with the expert opinions. Afterwards, pilot interviews
were conducted with 3 teachers, and interview form was put into final form. In order to ensure the
validity and reliability of the coding made during data analysis, coding was done by 2 different
experts. 80% and above agreement rate of coders indicates that the coding is reliable (from Miles &
Huberman, 1994 and Patton, 2002 as cited in Baltaci, 2017). According to coding reliability formula of
Miles and Huberman, the agreement between coders was calculated as 97.13%. Based on this result,
it can be said that the coding are valid and reliable.

Result and Discussion

As a result of the findings of the research; the factors that negatively affect the teaching
writing process are “student; family, school and environment; textbook; lesson duration and
curriculum; Ministry of National Education and education system; teacher; primary education of
students; undergraduate education of teachers". When all categories are examined, 60% of the
teachers cited lack of open-ended questions about writing in LGS (High School Entrance Exam), 48%
of them cited students’ inabilities to read books, 44% of them cited the cookbooks’ unsuitability for
the level of the students, 40% of the teachers cited the lack of practice in writing in undergraduate
education, and finally 36% of the teachers cited multiple choice test based exam and education
system as negative factors.

The suggestions made by the teachers to improve teaching writing were gathered in nine
different categories as follows “student; application, activity; family, school and environment;
textbook; lesson duration and curriculum; Ministry of National Education and education system;
teacher; primary education of students; undergraduate education". 28% of Turkish language
teachers suggested that in order to improve teaching writing, within the scope of the activity
category, writing prize competitions, which motivate students, can be organised, 16% of teachers
suggested that writers and poets can be invited to school to share their experiences, and 16% of
them suggested that doing writing exercises after a trip and nature walk can be done. Within the
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scope of family, school and environment category, 8% of Turkish teachers think that strengthening
school and family interaction can improve teaching writing.

24% of Turkish teachers stated that within the scope of the course book category, the course
book should be developed with interesting activities that do not repeat each other, 20% of them said
that coursbooks should include texts and activities more appropriate to the level of the students, and
8% of the teachers think that publishing a sample writing training activity would improve their
writing skills. Within the scope of lesson duration and curriculum, 20% of Turkish teachers suggested
that increasing Turkish lesson hours, and 8% of them suggested reducing the content of Turkish
Curriculum and attainments can promote writing skill.

24% of Turkish teachers stated that in order to improve writing education within the scope of
Ministry of National Education and education system category, open-ended writing skill questions
should be asked in LGS, and 24% stated that a separate and compulsory course should be included
for writing skill. In order to improve teaching writing in the teacher category, 8% of Turkish teachers
suggested that teachers can be trained with various courses on writing skills, and 8% suggested that
teachers from other branches can give more importance to writing skills.

8% of Turkish teachers think that giving more importance to students' writing skills starting
from primary school within the scope of primary school education can improve their writing
education. Within the scope of the undergraduate education of the teachers, it was determined that
36% of Turkish teachers cited doing more practice in writing education courses, 16% of teacher cited
increasing the quality and number of teaching practice courses, and 12% cited teaching by expert
teachers in teaching writing as factors that can improve teaching writing.

When the suggestions given by the teachers about what should be done to improve writing
skills are taken into consideration, the following topics stand out: More practices can be done in
writing education lessons (36%); writing prize competitions can be organized to motivate students
(28%); the coursebook can be improved with interesting non-repetitive activities (24%); in High
School Entrance Exam (LGS), an open-ended writing skill question can be asked (24%); a separate and
compulsory course can be given for writing skills (24%). As a result of the research, it was seen that
although Turkish teachers expressed more opinions about the factors that negatively affect teaching
writing, they expressed less opinions about what can be done to improve writing skills. This situation
can be interpreted as teachers are highly aware of the problems related to teaching writing but they
are insufficient in suggesting solutions to these problems.
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