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OZET

Kovid 19 pandemisi nedeniyle tiim egitim kademelerinde egitim uzaktan egitimle devam
etmektedir. Ancak ilkokul donemi Ogrencilere uzaktan egitimle bilgisayar basinda egitim
verilmesinin zor oldugu bir dénemdir. Matematik birgok dersin temelini olusturur ve bu alandaki
eksikliklerin ileride telafisi zordur, bu nedenle uzaktan egitimin matematik derslerini nasil
etkilediginin belirlenmesi 6nemlidir. Bu ¢alismada uzaktan egitimle islenen ilkokul matematik
derslerinin incelenmesi amaclanmistir. Durum ¢alismasi1 seklinde yiiriitiilen aragtirma Sinif
Egitimi Ana Bilim Dali Ogretmenlik Uygulamasi I ve II dersi kapsaminda gerceklestirilmistir.
Arastirmanin verileri bu dersi alan 14 6gretmen aday1 tarafindan doldurulan ders gozlem formlari
ile toplanmistir. Gézlem formlarindan elde edilen veriler agik ve segici kodlama ile analiz edilmis
ve Maxqda programinda modeller ¢izilmistir. Veri analizi sonucunda ortaya ¢ikan kodlar
planlama, 6gretim siireci, sinif yonetimi ve iletisim temalarinda toplanmigtir. Aragtirma sonuglari,
ogretmenlerin uzaktan egitimle isledikleri matematik derslerini ders 6ncesinde 1yi planladiklarini,
farkli yontemlerle ve agirlikli olarak teknolojik materyallerle islediklerini ortaya koymustur.
Ancak bu stiregte ders siiresi ve sinif yonetimi konusunda zorluklar yasandigi belirlenmistir.
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HOW ARE PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS LESSONS CONDUCTED IN THE
DISTANCE EDUCATION? A CASE STUDY

ABSTRACT

Due to the Covid 19 pandemic, education in all stages continues with distance education,
but primary school is a period when it is challenging to provide distance education to students on
the computer. Mathematics is the basis of many lessons, and the shortcomings in this area are
difficult to compensate in the future. Therefore, it is important to determine how distance education
affects mathematics lessons. This study aimed to examine primary school mathematics lessons
taught with distance education. The model of the research is case study and it was carried out
within Teaching Practice | and Il courses in the Primary Education Department. The research data
were collected using lesson observation forms filled in by 14 pre-service teachers who attained
this course. Observation forms were analyzed with open and selective coding, and models were
drawn in the Maxqgda program. The codes resulting from the data analysis were collected under
the themes of planning, teaching process, classroom management, and communication. As a result
of the research, it was revealed that the teachers planned their mathematics lessons before the
lesson well, and they taught mathematics using different methods and predominantly technological
materials. However, it was determined that there were difficulties in the duration of lesson and
classroom management during this process.

Keywords: Covid 19, Distance Education, Observation, Pandemic, Primary School
Mathematics Lesson.

GIRIS

Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede bagvurulan sayma, hesaplama ve dlgme
konularin1 igerir ve insanda mantikli diisiinmeyi gelistirir (Baykul, 2011). Matematik biliminin
konusu say1, nokta, kiime gibi soyut nesneler ve bu tiir nesneler arasindaki iligkilerdir. Matematikei
bu soyut nesnelerin 6zelliklerini, bunlar arasindaki iligkileri inceler, genellemeler ¢ikarir, bu
genellemeleri ispatlamaya ¢alisir (Altun, 2014). Baykul (2011) 6grencilerin ilkogretimde
kazandiklar1 becerileri temel 6grenme ihtiyaclari olarak adlandirmakta ve bireylerin temel
ogrenme ihtiyaglarindan biligsel becerileri ana dili etkili bicimde kullanma, aritmetik-islem
becerileri ve problem ¢dzme becerileri olarak ifade etmektedir. Bu temel 6grenme ihtiyaclarindan
aritmetik-islem becerileri ve problem ¢dzme becerileri matematik egitiminin hedefleri arasinda yer
almaktadir, ancak matematik soyut bir bilim oldugu i¢in 6grenciler i¢in kavranmasi zor bir derstir.

Ozellikle ilkokul déneminde somut diisiinen ve algilayan ¢ocuklarm matematigi kavramasi daha
da zorlagsmaktadir (Altun, 2014; Baykul, 2011).

Matematik 6gretiminin temel amaci, 6grencilere matematiksel yetkinlik kazandirmaktir
(Baykul, 2011). Van de Walle, Karp ve Bay-Williams (2014) matematiksel yetkinligi kavramsal
anlama, iglemsel akicilik, stratejik yetkinlik, mantiksal diisiinme ve verimli egilim (tavir) basliklar
altinda siiflamistir.
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Bunlardan kavramsal anlama matematiksel kavramlarin, islemlerin ve bagintilarin kavranmasi
(idraki) olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin matematiksel yetkinlik kazanabilmesi igin
matematik konularin1 kavramsal olarak anlamalar1 gerekmektedir. Kavramsal anlama, matematik
bilginin anlamlandirilmasi ve igsellestirilmesidir (Baykul, 2011; Olkun ve Toluk Ugar, 2012; Van
de Walle ve dig., 2014). Ilkokul 6grencilerinde kavramsal anlamanin gerceklesmesi, matematik
ogretiminin 0gretim ilkelerine siki bigimde uyularak yapilmasini gerektirmektedir. Matematik
kavramlarmin 6gretiminde somuttan soyuta, basitten karmasiga, yakin ¢evreden uzak cevreye
dogru bir egitim verilmeli, konular gercek yasam nesneleri kullanilarak kavratilmaya
calisilmalidir. Benzer bigimde Olkun ve Toluk Ugar (2012) da matematiksel bilgiyi kavramsal ve
islemsel bilgi olarak ikiye ayirmakta ve kavramsal bilgiyi kisinin yeni bilgiyi eski bilgileri ile
iliskilendirerek anlamlandirmasi ve igsellestirmesi; islemsel bilgiyi ise matematik sorularini
cozerken kullanilan semboller, kural ve islemler olarak ifade etmektedir. Kavramsal bilgiden
yoksun iglemsel bilgi ezbere Ogrenmeye sebep olmaktadir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).
Kavramsal bilginin olusmas1 ilkokul matematiginin somut 6grenme yasantilari ile, yaparak
yasayarak Ogretilmesini gerektirmektedir. Ozellikle uzaktan egitim siirecinde temel matematik
egitiminde bu konuda zorluklar yasanmasi muhtemeldir.

Kovid 19 pandemi siireci ilkokuldan iiniversiteye kadar tiim egitim kademelerinde uzaktan
egitimin kullanilmasint mecburi kilmistir. Cagimizda bilgi teknolojilerinde yasanan hizl
gelismeler kiiresel iletisim agmi gelistirmis, bu ise egitimcilere kiiresel uzaktan egitim hizmeti
sunma firsat1 vermistir (Isman, 2011). Uzaktan egitimin kiiresel egitim ve kiiresel iletisim gibi iki
onemli firsat sagladigini ifade eden Isman (2011), uzaktan egitim programlarinin 6grencilerin ve
ogretmenlerin bagimsiz, bireysel ve kubasik calisma ortamlarina girmelerine imkan tanidigini
belirtmektedir. Ancak uzaktan egitimin faydalarinin yanm sira dezavantajlari da bulunmaktadir.
Nitekim, Kovid 19 siirecinde egitimde yasanan sorunlar arastirilmaktadir (Daniel, 2020; Engzell,
Frey ve Verhagen, 2021; Kaden, 2020; Ince, Kabul ve Diler, 2020; Toquero, 2020; Varela ve
Fedynich, 2020; Yildirim, 2021). Arastirma sonuglari, Kovid-19 salgiminin okul 6ncesi egitim
iizerinde ¢ok sayida olumsuz etkisinin oldugunu ve bu siirecte pek ¢ok zorlukla karsilasildigini
gostermektedir (Yildirim, 2021). Ayrica iiniversite 6grencilerinin Kovid 19 siirecinde uzaktan
egitime yonelik diislinceleri incelenmis ve bilgisayar ve internet sahibi olma durumlarina gore
ogrencilerin diisiincelerinin farklilastigi bulunmustur (ince ve dig., 2020). Kovid 19 siireciyle
uzaktan egitimle gerceklestirilen 6gretim uygulamalarinin 6gretmenlerin is yiikiine de yansidig:
ve 6gretmenlerin ig yiikiinde artis oldugu yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 arasindadir (Kaden, 2020).
Bu konuda Kovid 19 pandemisinin okul yoneticilerinin de kaynak eksikligi ve 6grenci esitsizlikleri
gibi nedenlerle islerini yapmalarini zorlastirdigi belirlenmistir (Varela ve Fedynich, 2020).
Yapilan arastirmalar pandeminin egitimin bir¢cok alanina olumsuz etkilerinin oldugunu ortaya
koymustur.
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Kovid 19 matematik egitimini yeniden sekillendirmektedir ancak arastirmacilarin
arastirma araglarini ve tekniklerini yenileyerek gelisen matematik egitimi i¢in ortam hazirlamalari
gerekmektedir (Khirwadkar, Khan, Mgombelo, Obradovic-Ratkovic ve Forbes, 2020). Bu konuda
Kovid 19 siirecinin matematik egitimine yansimalar1 da arastirilmaktadir (Almanthari, Maulina ve
Bruce, 2020; Borba, 2021; Castro, Pino-Fan, Lugo-Armenta, Toro ve Retamal, 2020; irfan,
Kusumaningrum, Yulia ve Widodo, 2020; Khirwadkar ve dig., 2020; Mendoza, Cejas, Rivas ve
Varguillas, 2021; Mulenga ve Marban, 2020; Vomvoridi-lvanovic ve Ward, 2021). Uzaktan
egitimle islenen yiiksek Ogretim matematik derslerinde karsilagilan zorluklarin bilgisayarda
matematiksel semboller yazmaktan ve kullanilan programin sinirliliklarindan kaynaklandigi
belirlenmistir (Irfan ve dig., 2020). Ayrica bu konuda dijital matematik dgrenme etkinliklerinin
ogretmen adaylarinin matematik 6grenme becerileri tizerinde olumlu etkileri oldugu (Mulenga ve
Marban, 2020) ve Kovid 19 egitimi siirecinde iiniversite matematik dgrencilerinin matematik
kaygt diizeylerinin arttigi (Mendoza ve dig., 2021) bulunmustur. Bu arastirmalar Kovid 19
pandemisinin matematik egitimi ilizerinde dnemli yansimalari oldugunu ortaya koymaktadir.
Ancak bu siirecin ilkokul diizeyinde matematik egitimine yansimalari belirsizdir ve bu konuda
yapilan caligmaya rastlanmamistir. Pandemi ile birlikte temel matematik egitimi ilkokul
Ogrencilerine uzun bir siire uzaktan egitimle verilmistir ancak bu siirecte matematik egitiminin
hedeflerine ne kadar ulastig1 bilinmemektedir. Ozellikle ilkokul dénemi matematik kavramlarmin
ogrencilere yeni 6gretildigi bir donemdir, uzaktan egitimle soyut matematik kavramlarinin ilkokul
donemi ogrencilerine kavratilmasi zordur. Bu nedenle uzaktan egitimle verilen matematik
derslerinin izlenmesi dnemlidir. Bu aragtirmada 6zellikle Kovid 19 siirecinde uzaktan egitimle
yiiriitiilen ilkokul matematik derslerinin incelenmesi amaglanmistir.

1. YONTEM

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Merriam (2009,
s. 39) durum ¢alismasini “smirlt bir sistemin derinlemesine analizi ve betimlenmesi” olarak
tanimlamaktadir. Calismada pandemi déneminde ilkokul matematik derslerinin nasil islendigi
incelenmis ve betimlenmistir.

Katilimcilar

Arastirma 2020-2021 egitim yili bahar ve giiz doneminde Karadeniz Bolgesi’ndeki bir
iniversitenin Egitim Fakiiltesinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilari kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Aragtirmaya Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda son sinif dersi
olan Ogretmenlik Uygulamasi I ve II dersini alan toplam 14 $gretmen aday1 katilmistir. Dersi alan
16 Ogretmen adaymndan ikisi matematik dersine yonelik gozlem yapmadigi i¢in kapsam dist
brrakilmistir. Ogretmen adaylarinin 2’si erkek, 12’si bayandur.
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Veri Toplama Araci

Veriler, aragtirma kapsaminda gelistirilen ders gdzlem formu ile toplanmistir. Ders gézlem
formu ilgili alanyazin taranarak gelistirilmistir. Gozlem formu giris boliimiinde 6gretmen adayinin
adi-soyadi, gozlem yapilan ders-konu, 6gretmen ve tarih bilgilerini i¢ermektedir. Formun asil
boliimii ise dersi planlama, 6gretim siireci, sinif yonetimi ve iletisim olmak iizere dort ana baglikta
dersin gézlenmesini igeren acik u¢lu gézlem sorularindan olugsmaktadir. Form matematik egitimi
alaninda ¢alisgan bir uzmana sunularak gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra calismada
uygulanmistir. Formda yer alan 6rnek bir gozlem maddesi su sekildedir:

“Uzaktan egitimle katildiginiz sinifin matematik dersini gozlemlediginizde, 6gretmenin
sinif yonetimine iliskin gozlemleriniz nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri Ogretmenlik Uygulamasi I ve II dersleri kapsaminda bahar ve giiz
déneminde toplanmustir. 2020-2021 egitim yil1 boyunca Ogretmenlik Uygulamasi dersi pandemi
nedeniyle uzaktan egitimle yiiriitiilmiis, 6gretmen adaylar1 bu derslere uzaktan egitimle katilmistir.
Bu amagla hazirlanan gozlem formu 6gretmen adaylariyla paylasilarak donem i¢inde katildiklar
bir matematik dersini gozlemleyerek doldurmalari istenmistir. Selguk (2001) gozlem kayit
yontemlerini dorde ayirmaktadir: frekans/sayi, derecelendirme, hikdye ve teknolojik kayit
yontemleri. Frekans say1 yonteminde gozlenecek davraniglar 6nceden belirlenir, zaman-davranis
siklig1 hesaplanir. Derecelendirme yonteminde gozlemci bireyi gozleyerek davraniglara verdigi
tepkilere gore cesitli derecelendirmeler yapar. Hikdye yonteminde gozlemler giinliikkler ve
anekdotlar seklinde tutulabilir, olaylar izlenip kaydedilir. Teknolojik yontemlerde ise video, ses
kayitlar1 veya fotograflar gibi teknolojik aletler kullanilarak gézlemler kaydedilir. Bu arastirmada
gdzlemlerin yapilmasinda hikdye yontemi tercih edilmistir. Ogretmen adaylarinm dérdii 1. smif,
altist 2. smif, dordii ise 3. sinif matematik derslerini gozlemleyerek gozlem formlarini
doldurmustur. Uzaktan egitim siirecinde ilkokul diizeyinde ¢evrim i¢i dersler 30 dakika olarak
yuritiilmistir. Gézlem formlar1 da bu 30 dakikalik matematik derslerinin nasil yiirtitiildiigline dair
gozlemleri igermektedir.

Veri Analizi

Gozlem formlarindan elde edilen verilerin analizinde Cresswell’in (2007) onerdigi veri
analizi adimlar1 izlenmistir. Bunlar; verileri analiz i¢in hazirlama ve diizenleme, kodlama ve
kodlar1 temalarda birlestirerek veriyi azaltma ve son olarak veriyi sekil, tablo veya tartisma ile
temsil etmektir. Kodlama isleminde oOncelikle gozlem formlari okunarak ©nemli noktalar
belirlenmis ve kodlanmistir (agik kodlama). Daha sonra benzer beceri ve eylemler ayni kod ve
temalarda birlestirilerek kodlar azaltilmistir (segici kodlama) (Cresswell, Hanson, Clark Plano ve
Morales, 2007). Daha sonra tema ve kodlardan olusan modeller Maxqda programinda ¢izilmistir.
Kodlarin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in formlar ve yapilan kodlama matematik egitimcisi
bir akademisyene uzman goriigiine sunulmustur.
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Gozlem formlar1 ve yapilan kodlamalar ayr1 ayr1 incelenerek yapilan kodlamanin teyit edilmesi ve
farkliliklarin belirlenmesi saglanmistir. Farkli diisliniilen noktalarda arastirmaci ve uzman fikir
aligveriginde bulunarak aralarinda uyum saglanmasi gozetilmistir. Boylece gerekli diizeltmeler ve
diizenlemeler yapilarak kodlama islemine son sekli verilmistir. Bulgular boliimiinde ilgili temalar
aciklanirken gozlem formlarindan direk alintilara yer verilmistir. Alintilarda 6gretmen adaylari
cinsiyetlerine gore numaralandirilarak sunulmustur. Ornegin, 1 numarali bayan 6gretmen adayi
OA1B olarak kodlanmustir.

Etik Konular

Bu ¢alismanin uygulanmasi siiresince tiim etik kurallara uyulmustur. Arastirmanin etik
onay1 Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun 2021/371 sayili
karariyla alinmigtir.

2. BULGULAR
Uzaktan Egitimle islenen Matematik Derslerinin Planlanmasina iliskin Bulgular

Gozlem formlarinda matematik derslerinin planlanmasina iligkin yapilan gézlemler analiz
edildiginde elde edilen tema ve kodlar Sekil 1°de sunulmustur.
dersi énceden planlama

planli isleme diger bilgilerle iliskilendirme

iyi hazirlanma———— /

p\an\ama-ﬁ_x_k_k_
/ Ntewa hazirlama

dersin asamalarina uyma L
zamani iyi kullanma

dersin amacini agiklama  6n 8grenmeleri hatirlatma

Sekil 1: Planlama temas: altinda ortaya ¢ikan kodlar

Ogretmen adaylarinm biiyiik cogunlugu gozlem formlarinda smmf &gretmenlerinin
matematik derslerini iyi planlayarak derse girdiklerini ve siire kisa oldugu i¢in zamani iyi
kullandiklarini ifade etmislerdir. Gozlem formlarinda 6gretmenlerin dersleri diizenli bigcimde
planladiklar1 ve asamalarina uyarak yiiriittiikleri; ayrica dersin baslangicinda dersin amacim
acikladiklari, 6grencilerin konuyla ilgili 6nceki 6grenmeleri kontrol ettikleri ifade edilmistir:
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“Ogretmen dersin basinda bazen soru bazen édevleri kontrol yoluyla 6grencilerin eski bilgilerini

yokluyor.” (OASE) Ogretmen adaylar1 dgretmenlerin yeri geldikge konuyu 6grencilerin diger
bilgileriyle iliskilendirdiklerini de gézlemlemislerdir. Ogretmenlerin ders icin gerekli materyalleri
ders Oncesinde hazirlayarak derse basladiklarini belirlemiglerdir. Bu konuda bir 6gretmen adayinin
yaptign gozlemler su sekildedir: “Ogretmen derse girmeden iyi hazirlanmakta, dersi iyi
planlamakta, derste ne yapacagini bocalamadan bilmektedir. Bdylece vakit kaybi
yasamamaktadir.” (OA6B)

Uzaktan Egitimle islenen Matematik Dersinin Ogretim Siirecine Iliskin Bulgular

Gozlem formlarinda matematik derslerinin 6gretim siirecine iliskin yapilan gézlemlerin
analizi sonucu elde edilen tema ve kodlar Sekil 2’de sunulmustur.

Ogretim stireci

sunug yoluyla égretim /

duz anlemm——_'L_yijntem ve teknikler

— |\

ornek olay

EBA'daki ders icerikleri
slayt

\

————————video

Arac-gereg ve materyaller

\Word belgesi

ders kitabi

problem ¢ézme

soru-cevap

aligma kitabi
tartisma Gl

\
7

o . bulmaca defter
gosterip yaptirma benzetim

dogru-yanls sorulan
beyin firtinasi gruryants

Déniit verme Ders siiresinin yetersizligi

Tum sgrencileri derse katma Bireysel farkliliklan dikkate alma

Farkli 6grencilere séz hakki verme

Sekil 2: Ogretim siireci temasi altinda ortaya ¢ikan kodlar

Ogretmen adaylar1 uzaktan egitimle islenen derslerde dgretmenlerin olabildigince farkl
yontemler kullandiklarini gdzlemlemistir. Ogretmen adaylarmin gozlem formlarinda en fazla ifade
ettikleri yontemler sunus yoluyla 6gretim, diiz anlatim, soru-cevap, problem ¢6zme olmustur.
Bunun yani sira daha az sayida formda ise tartisma, gosterip yaptirma, 6rnek olay, benzetim, beyin
firtinas1 yontemlerinin kullanildigina vurgu yapilmistir. Bu konuda bir gdzlem raporunda gecen
ifadeler su bi¢imdedir: “Ogretmen daha ¢ok diiz anlatimla konuyu anlatiyor. Daha sonra soru
sorarak 6grencilerin cevaplamasini istiyor. Ornekleri kendisi ¢oziiyor, sonra bu ¢éziime bakarak
diger sorulari cocuklarin ¢ézmesini istiyor.” (OA7TB) Bazi sorularda ise Ogretmenlerin
ogrencilerle birlikte sorular1 asama asama ¢ozdiigii ifade edilmistir: “Ogretmen derste hem kendi
yaziyor hem ogrencilerin yazmasini bekliyor. Problem yazildiktan sonra bir 6grenciden mikrofonu

1

acmasim istiyor. [Ogrenci ile] beraber problemi teker teker, asama asama yazarak ¢éziiyor.’
(OAS8B)
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Ogretmen adaylarmin gozlemleri dgretmenlerin derslerde slaytlar, EBA’daki teknolojik
icerik ve materyaller, videolar kullandigini ortaya koymustur. Bununla birlikte bazi1 6gretmenlerin
problemleri word belgesine yazarak 6grencilere ¢ozdiirdiigli, bazilariin ise konuyla ilgili
bilgisayarda hazirladiklar1 bulmaca ve dogru-yanlis etkinliklerine yer verdigi ifade edilmistir:
“Stnif ogretmeni matematik dersini word iizerinden problemler yazarak isliyor ya da EBA
tizerinden matematik islemleri agiyor, bu islemler 6grencilere gérsel acidan giizel goriiniiyor,
daha akilda kalici oluyor. Word de yazdigi ya da EBA iizerinden isledigi problemleri ve islemleri
[6grencilerden] deftere gecirmelerini istiyor.” (OASB)

Ayrica gozlemler derslerde en ¢ok slaytlarin kullanildigini, bununla birlikte ders kitabi,
calisma kitab1 ve defterlerin de kullanildigin1 ortaya koymustur. Bu konudaki bir gdzlem,
“Ogretmen ders kitabi ve slaytlar iizerinden konuyu isler. Bu siire¢ ortalama dersin iicte birlik
stiresini alir. Daha ¢ok érnekler iizerinden dersi anlatir. Siireyi 5-10 dakikada bir kontrol eder.
Tiim kazanimlarla ilgili soru ¢ozmeye ézen gosteriyor.” (OASE) seklindedir. Ayrica farkli bir
ogretmen aday1, “Sinif ortaminda olmadigu icin teknolojiyi sunum ve slaytlar seklinde kullaniyor.
Materyal olarak ders kitabi, ¢alisma kitabi ve defter kullaniyor. Slayt seklinde hazirladig
problemleri ¢cozdiiriiyor.” (OA9B) seklinde gdzlem yapmustir.

Gozlem formlarinda 6gretmen adaylar1 6gretmenlerin ders siiresi kisa oldugu i¢in zamani
iyi kullandiklarin1 ve ders siiresince olabildigince farkli 6grencilere s6z hakki verdiklerini, tiim
ogrencileri derse katmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenci cevaplarina uygun
doniitlerle karsilik verildigi de belirtilmistir: “Sorulara cevap veren ogrencilere aferin, tebrikler
vb. karsilik vererek derse motivasyonlarim sagliyor.” (OA3E)

Derslerde 0Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alindigir ve farkli seviyedeki
ogrencilere yonelik ek anlatim ve etkinlikler yapildigi da yapilan gozlemler arasindadir:
“Ogretmen biitiin 6grencilere soz hakki vermeye ve onlari derse katmaya calisiyor. Biitiin
ogrenciler ayni seviyede olmadiklari i¢in anlamayan ogrencinin diizeyine gére anlatip ilgi
gosteriyor. Derste aktif olmayan ogrencileri derse dahil ederek anlamalarint kolaylastiriyor.
Dikkatlerini ¢ekmek icin en son ne islediklerini ve nerede kaldiklarini soruyor.” (OA9B)

Gozlem formlarinda ayrica matematik dersi i¢in 30 dakika ders siiresinin yeterli olmadigi
ifade edilmistir: “Zaman matematik icin yetmiyor, ders yetismiyor. Matematik dersinde herkesin
problemi deftere yazmasi, ardindan ¢éziimii bulmalari, ¢oziimii bulamayan égrencilere sorunun
aciklanmasi. Bunlar internet iizerinde olunca oldukca vakit aliyor. Ogretmenimiz vakit kaybi
olmamasi i¢in molalarda da problem sayfasini bazen agik birakabiliyor. Ders baslayana kadar

1

herkes defterine yazmig halde ogretmeni beklerse derste daha ¢ok soru ¢ozme imkani doguyor.’
(OA11B)

Uzaktan Egitimle Islenen Matematik Dersindeki Simif Yonetimine Iliskin Bulgular

Matematik dersleri sinif yonetimi agisindan analiz edildiginde Sekil 3’teki tema ve kodlar
elde edilmistir.
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guriilti

dikkat daginikhig

P

mikrofonu agik unutma

ders islemenin zorlugu———————— Slnlf yonet|m| sz almadan konusma
karmaga / \ kurallan hatirlatma
uyari ilgi cekme

Sekil 3: Sinif yonetimi temasi altinda ortaya ¢ikan kodlar

Gozlem formlarinda 6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda bazi zorluklar yasadiklar
ifade edilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitimde mikrofonlarin1 kapatmay1 unuttuklari igin ses
yankilandigi ve bu durumun ders islemeyi zorlastirdig1 ifade edilmis, 6gretmenlerin dgrencileri
ders siiresince siirekli bu konuda uyardiklar1 belirlenmistir. Bunun disinda s6z hakki alma
davranis1 O6grencilere tam olarak kazandirilmadigi i¢in 6gretmenlerin derste olusan giiriiltii ve
karmasalar1 ses tonundaki degisiklikler, saygi kurallarinin hatirlatilmasi ve bireysel uyarilar
yoluyla &nlemeye calistiklar1 ifade edilmistir. Bu durum bir gézlem formunda; “Ogretmen, séz
hakki alma, saygi gibi kavramlar: kismen ogrencilerine kazandirmistir. Derste olugan giiriiltii ve
karmagalart ses tonunda degisiklikler, saygi kurallarimin kisaca hatirlatilmasi, bireysel uyarilar
(bireysel uyarilarda sadece isim veriyor ve uyariyi genele yoneltiyor) seklinde gideriyor.” (OA3E)
seklinde ifade edilmistir. Bagka bir formda; “Matematik dersine ogrenciler daha aktif katilmak
istiyor. Ogrenciler hemen derse katiltyor, heyecanla cevabi séylemek icin. Ogretmen bu konuda
onlart uyarryor. Ama genelde ogrenciler sabredemeyip mikrofonu agip soyliiyor cevabi.
Matematik dersi ogrenciler icin keyifli gegiyor.” (OA8B) seklinde ifadeler yer almakta, uzaktan
yapilan matematik dersinin eglenceli gectigi ifade edilmektedir. Ogretmenlerin grencilerin
dikkati dagildiginda derse ilgi ¢ekmek icin onlar1 uyardiklar1 ve soru sorduklart da gbzlem
sonuclar arasindadir: “Ogrencilerin ilgisinin dagildigini gordiigiinde diiz anlatimi kisa tutarak
sorular iizerinden konuyu ogrencilere kavratmaya yéneliyor.” (OA2B)

Uzaktan Egitimle Islenen Matematik Dersindeki iletisime Iliskin Bulgular

Matematik derslerine yonelik yapilan gozlemler iletisim agisindan analiz edildiginde Sekil
4’teki sonuglar elde edilmistir.
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iletisim

etkili iletisim / \agk ifadelerle uyarma

ses tonu cevap verme

sorular dinleme

Sekil 4: iletisim temas1 altinda ortaya ¢ikan kodlar

Ogretmen adaylar1 yaptiklar1 gdzlemlerde gretmenlerin grencileriyle etkili iletigim
kurduklarin1 ve ses tonunu etkili kullandiklarini belirlemislerdir. Ogretmenlerin konuyla ilgili
sorular sorduklarini, 6grencilerin verdikleri yanitlar1 dikkatle dinleyerek cevapladiklarini ifade
etmislerdir. Ancak gozlemlerde matematik derslerinde en fazla sinif yonetimi konusunda zorluklar
yasandig1 ifade edildigi i¢cin 6gretmenlerin 6grencileri en ¢ok séz alma, mikrofon kapatma ve
kurallar1 hatirlatma konularinda uyardiklar1 ortaya cikmistir: “Ogretmen égrencileri dinliyor,
sorularint cevapliyor. Ancak belirledigi bazi kurallar var mesela konusmak icin parmak kaldirip
kameraya gostermek gibi. Bu kurallara uyulmasini istiyor, uymayan 6grencileri uyariyor ve
tekrarlanmamasini séyliiyor. Ogretmenin prensipleri ve kirmizi ¢izgileri var ve cocuklar zamanla

bu kurallara alismis.” (OA9B)

SONUC VE TARTISMA

Kovid 19 pandemisi hayatimizin her alanini etkiledigi gibi egitim alanini etkilemistir. Hizl
bir bicimde uzaktan egitime entegre olan egitim hayati bir¢ok zorlukla karsilasmustir (irfan ve dig.,
2020; Mendoza ve dig., 2021; Yildirim 2021). Bu siiregte matematik dersinde 6grencilerde telafisi
miimkiin olmayan kayiplar vermemek i¢in matematik egitiminin basarili bir bi¢imde yiiriitiilmesi
ve hedeflenen egitim ¢iktilarina ulagsmasi 6nem tagimaktadir. Clinkii matematik onsartlilik iliskisi
giiclii olan bir derstir (Baykul, 2011), konulardaki eksiklikler arttik¢a ileride telafi edilmesi
zorlagir. Bu nedenle bu calismada uzaktan egitimle yiiriitiilen ilkokul matematik dersleri
incelenmistir. Ilkokul matematik dersleri o6zellikle Ogrencilerde matematigin temellerini
olusturdugu i¢in kritiktir. Veri analizi sonuglari, O6gretmenlerin matematik derslerini 1yi
planladiklarini ve ders oncesinde 1yi hazirlanarak derse girdiklerini ortaya koymustur. Bu durum
matematik egitimi adina olumlu bir gelismedir ve uzaktan egitimin artis1 olarak ifade edilebilir.
Nitekim Kaden (2020) de Kovid 19 siirecinde uzaktan egitimin 6gretmenin is yiikiinii artirdigin
bulmustur. Bu durumun 6gretmenlerin yiiz yiize egitime aligkin olmasindan ve bir anda uzaktan
egitimle 6gretme aliskanlarin1 degistirmek zorunda kalmalarindan kaynaklandig diisiiniilebilir.
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Ciinkii 6grenciye konuyu bilgisayar ortaminda 6gretmek dersin iyi planlanmasini, farkli yontem
ve materyallerin ise kosulmasini gerekli kilmaktadir. Her ne kadar 6gretmenin is yiikiinii artirsa
da ¢evrim i¢i derslerin dikkatlice tasarlanmasi ve bireysellestirilmesi sartiyladgrencilerin
ogrenmesini destekleyebilecegi ifade edilmektedir (Kaden, 2020). Bu nedenle ¢evrimigi derslerin
iyi planlanmasi verilen egitimin kalitesi ac¢isindan gereklidir.

Aragtirmada ortaya ¢ikan diger bir sonu¢ Ogretmenlerin derslerde farkli yontem ve
teknikler kullandiklar1 ve agirlikli olarak teknolojik materyallerle dersi destekledikleridir. Ancak
yapilan arastirmalarda uzaktan egitimle islenen matematik derslerinde kullanilan araglar agisindan
eksiklikler oldugu ve matematik sembollerin yaziminda zorluk yasandigi bulunmustur (Irfan ve
dig., 2020). Ogretmen adaylar1 siif §gretmenlerinin derslerinde slaytlar ve word belgesi iizerinden
dersi yiirtittiiklerini ifade etmis ve bu konuda herhangi bir zorluk ifade edilmemistir. Bu durumda
ilkokul diizeyinde ileri diizey matematik sembollerinin kullanilmamas1 nedeniyle ders i¢in word
belgesi ve slaytlarin yeterli geldigi diisliniilebilir. Ancak bu konuda sinif &gretmenlerinin
goriiglerinin alinmasina da ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
farkli 6grencilere s6z hakk: vererek ders kattiklar1 ve uygun donditlerle geribildirimde bulunduklari
da gozlem sonuclar1 arasindadir. Ancak uzaktan egitimle yapilan matematik dersleri i¢in ders
stirelerinin yetersiz geldigi 6gretmen adaylar1 tarafindan rapor edilmistir. Matematik konularinin
anlatilmasi, sorularingdziilmesi ve Ogrencilere kavratilmasi i¢in 30 dakikalik ders siiresinin
yetmedigi ortaya ¢ikmistir.

Sinif yonetimi konusunda agirlikli olarak zorluklar yasandigi gozlenmistir. Cevrimici
derslerde mikrofonun kapatilmamasi nedeniyle sesin siirekli yankilandigi ve dersin islenmesini
zorlagtirdigl ifade edilmistir. Bu durumun Ogrencilerin yas grubundan da kaynaklandig
distintilebilir. Kiiciik yas grubundaki 6grencilerin stirekli konusmak i¢in mikrofon acip kapatmay1
aligkanlik haline getirmesi zordur. Ciinkii ilkokul déoneminde ¢ocuklar derslerde konugmak i¢in
parmak kaldirmasi ve Ogretmenden s6z hakki almasi gerektigi kuralini heniiz kavramaya
caligmaktadir. Bu durumda bir de mikrofon agip kapatmak onlar i¢in ekstra bir is ytikii olmaktadir.
Mikrofonun ag¢ik unutulmasi ise dersin islenisini olumsuz etkilemekte, zaten kisa olan ders
siiresinin siirekli uyarilarla béliinmesine ve zaman kaybina yol agmaktadir. ilkokul déneminde
oyun ¢aginda olan g¢ocuklar1 bilgisayar basinda uzun siire tutmak ve derse yogunlagmalarini
saglamak basli bagina bir zorluktur. Bir de siif yonetimi agisindan yasanan bu sorunlar elbette
matematik egitimini olumsuz etkilemektedir. Uzaktan egitimle yiiriitiilen matematik derslerinin
verimli islenebilmesi i¢in bu zorluklara yonelik tedbirler alinmasi gerekmektedir.

Belirtilmesi gereken diger bir nokta ise bu arastirmanin sonuglarun Ogretmenlik
Uygulamasi I ve II dersini alan 14 6gretmen adayinin yaptigi gozlemlerle ve gozlem yapilan sinif
ogretmenleri ile siirl oldugudur. Arastirmanin farkli 6rneklemlerle tekrar edilmesi sonuglarin
gelistirilmesi ve desteklenmesi agisindan Onemlidir. Bunun disinda gozlemler matematik
derslerinin nitel olarak izlenmesini ve 6grenme-dgretme siireglerinin incelenmesini igermektedir.
Ancak Kovid 19 siirecinde uzaktan egitimindgrencilerin matematik basarilarina yansimalarinin da
arastirilmasi gerekmektedir. Ciinkii bu konuda farkli bulgular mevcuttur (Mendoza ve dig.; 2021).
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Kovid 19 egitimi siirecinde Ogrencilerin matematik kavramlarini anlama diizeyleri arasinda
anlaml farkliliklar oldugunu ve 6grencilerin matematik kaygi diizeylerinin arttigin1 bulmustur.
Ancak tam tersi bigcimde Mulenga ve Marban (2020) Kovid 19 dijital matematik 6grenme
ortamlarinin 6gretmen adaylariin matematik 6grenme becerileri iizerinde milkemmel sonuglar
ortaya koydugu sonucuna ulagsmistir. Bu nedenle bu siirecin 6grencilerin matematik basarisini nasil
etkiledigini inceleyen ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Arastirma sonucunda, uzaktan egitimle
islenen matematik egitiminin farkli egitim kademelerindeki matematik derslerine yansimalarini
arastiran, yasanan eksik ve aksakliklar1 tespit eden calismalarin yapilmasi onerilebilir. Bununla
birlikte nicel ve nitel yontemlerle bu siirecin 6grencilerin matematik basarilarina yansimasini
arastiran ¢alismalar bilgisayar destekli egitim ve uzaktan egitim alaninda calisan arastirmacilara
ve politika yapicilara yol gosterecektir.
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