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Ozet

Bu ¢alismada, kiiglik yapi dizeyinde degisiklikler gergeklestirilen Tiirkce metinlerin
ogrencilerin metni anlamalarina iliskin gérisleri iizerine etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Calisma, verileri milakat ile toplanmis nitel bir arastirmanin Griinidir. Calisma grubu, Trabzon’da iki
farkli resmi ortaokulun 6. siniflarinda égrenim géren 20 égrenciden (4 erkek, 16 kiz) olusmaktadir.
Arastirma igin 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan ve okunabilirlik diizeyi “zor” olan bir metin (Hayata
Acilan Kapilar) segilmistir. Segilen metin (zerinde, okunabilirlik diizeyi degistiriimeden, birtakim kiigiik
yapi diizenlemeleri yapilmistir. Ogrencilerin iki farkl bicimi (orijinal ve kiigiik dil yapilari degistirilmis héli)
sunulan metni anlama diizeylerine iliskin milakat formuyla elde edilen gérisleri degderlendirilmistir.
Miilakat formunda 13 adet soru yer almaktadir. Sorulardan 5’i metinlerin genel diizeyde anlasiima
durumuna yénelikken 8’i ise metinlerden secilen ve (izerinde kii¢iik yapi diizenlemelerinin yapildigi dilsel
birimlere yéneliktir. Sorular araciligiyla kiigiik yapi dedisikliklerinin 6grencilerin metni anlamasina iliskin
goriaslerine nasil yansidigi belirlenmeye ¢alisiimistir. Calismada &grenciler, kiiciik yapi degisikliklerine
gidilmis metni orijinal metne gére daha kolay anladiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun temel
gerekgelerinin ise ciimlelerin kisaltiimasi, kuralli ciimlelerin kullanimi ve birlesik ciimleler yerine bagli ve
sirali ciimlelerin kullanimiyla ilgili oldugu gérilmistir. Arastirma sonucunda metinsel glicltigi disiirmek
amaciyla gergeklestirilen kiiciik yapi dedisikliklerinin Ggretim sirecinde kullanilacak metinlerin
diizenlenmesinde kullanilabilecegi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, Metin gugligl, Kuguk yapr.

THE EFFECT OF CHANGES IN MICROSTRUCTURE LEVEL ON THE

VIEWS OF STUDENTS ON THEIR READING COMPREHENSION
Abstract

This study aims to determine that Turkish texts with are made changes in microstructure level
which impact on the views of students regarding their reading comprehension. The data of the study
that is gathered with interview is the result of qualitative research. The study group consists of 20
students who are studying at 6" grades in two different public middle schools in Trabzon. For research, it
is chosen a text (Hayata Agilan Kapilar) in 7 grades which level of readability is “difficult”. In chosen
text, it is made some microstructure changes without changing readability level. The students’ views
which are gathered by interview form that is presented about the level of understanding in two different
types of text (the type of text which is the original and changed with microstructure level) are evaluated.
There are 13 questions in interview form. Five of questions are intended to be understood of general level
in text, the other eight ones are intended to linguistic units chosen in texts which are made
microstructure changes. It is tried to determine that microstructure changes through the questions which
are related to understand the text how reflect on students’ views. The students within the scope of this
study have stated that they comprehend the text with microstructure changes easier than the original
text. It is seen that main reasons for this situation are related to the shortening of sentences, the use of
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normal word order and the use of compound and coordinate sentences instead of complex sentences. In
conclusion, the research is suggested that the microstructure changes carried out for the purpose of
reducing textual difficulty could be used in arranging the text to be used in the process of education.

Key Words: Reading comprehension, Text difficulty, Microstructure.

Giris

Tirkge dersinin temel amaglarindan birisi, bireyin anlama ve anlatma
glcunl gelistirmektir. Metinler ise s6z konusu amaca ulasmak igin 0gretim
siirecinde kullanilan en énemli araclardandir. Ogrencilerin 6zellikle ders kitaplari
araciligiyla okul hayatlarinda sirekli karsilastiklari metnin glinUmiize kadar birgok
tanimi yapilmistir (Halliday ve Hasan, 1976; de Beaugrande ve Dressler, 1981;
Hartman ve Hartman, 1994; Chandler, 1995; Crystal, 1997; Trask, 1999; Cornbleet
ve Carter, 2001; Ginay, 2007; Yilmaz, 2010; Akyol, 2010; Gilines, 2014). Metin
kavraminin genel olarak yazili olanla iliskili oldugunun dislnilmesine karsilik
gostergebilimsel agidan metnin yazili olanin yani sira goriintd, ses vb. iceren her
tlirli materyalden meydana gelen isaretler sistemini de kapsadigi unutulmamaldir.
Bu bakimdan gostergebilim igin okunabilen tek sey yazili metinler degil, herhangi
bir isaretler sisteminden olusan metinlerdir.

Yazili bir metinde yer alan iletilerin okur tarafindan ¢oéziimlenebilecek
durumda olmasi i¢in metnin birtakim 6lgltlere yapisal olarak uyum gostermesi
beklenir. Van Dijk ve Kintsch (1983)’in gelistirdikleri anlama modelinde metnin (g
yapisal boyutu arasinda ayrim yapilmistir. Bu boyutlar; kigik yapi, blyik yapi ve
Ust yapidir. Bir metnin Ust yapisi onun tirilyle ilgili genel bir gerceve sunarken
kiicuk yapi ve bliylik yapi metnin igerigiyle ilgilidir.

Ustyap (superstructure), metinlerin sahip oldugu temel &zelliklerle ilgili
durumlan belirtir. Metin tirleri, tonlari, tipleri, bir anlati igin belirtilen genel
ozellikler Ustyapi incelemelerinde degerlendirilir (Glinay, 2007: 68).

Biiyiik yapi (macrostructure), 6zetlenebilir metinler lzerinde yapilan bir
inceleme bigimidir. Paragraf, bolim, fasikdl, cilt gibi metnin temel bélimleri ya da
tutarlilik gibi metin i¢i genel anlamsal yapinin incelenmesi blylk yapinin
betimlenmesiyle ilgilidir (Glinay, 2007: 68). Metnin tamamini anlamaya yodnelik olan
blyik yapiyr kavrama sirasinda ana disiinceleri belirleme, metni 6zetleme ve
metnin yapisini tanima islemleri gerceklesmektedir (Glines, 2014: 219).

Kii¢tik yapi (microstructure), cimleler arasi dizenlemeyi igerir. Baginti,
yineleme, art gonderim, 6n gonderim, eksiltili yapi, eylem zamani, climleler arasi
baginti 6geleri, metnin belirticileri, ¢ikarsamalar gibi durumlar metnin kiigik yapisi
dahilinde incelenen unsurlardir (Giinay, 2007: 67-68).

Metinde kiglk yapilari tanimak igin kelime tanima, ciimlecikleri anlama ve
kiicik yapidaki bilgileri segme seklinde Ug temel islem yapilmaktadir. Bu islem
strecini Glines (2014: 218) soyle agiklamaktadir:

Kelime Tanima: Cimledeki kelimeleri ses yolu ya da zihinsel s6zliik yoluyla
tanima ve anlamini bulma islemidir.
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Ciimlecikleri Anlama: Oncelikle kelimeler anlamli olarak birlestirilerek
cumlecikler belirlenmekte, ardindan ctimleciklerin anlamlari bulunmaktadir.

Kii¢lik Yap! Diizeyindeki Bilgileri Se¢me: Cumleciklerden bazi anlamlari
se¢me, 6nemine gore siralama, birlestirme ve climleyi anlamlandirma islemleridir.

Geleneksel anlama modellerinde anlamin metnin kigik ve biyik yapisina
dayal olusturuldugu gorilmektedir. Bunlardan anlamin yukaridan asagi (top-down)
olusturuldugu model; okurun okuma becerisi, ilgisi, amaci, artalan bilgisi gibi
bireysel farkliklarina dayali olarak biitiinden parcaya giden bir slire¢ olarak
distndlmektedir. Anlamin asagidan yukari (bottom-up) olusturuldugu model ise
cimle ve paragraf yapisi, yazim ve dil bilgisi gibi metinsel 6zelliklere bagl gorilen
pargadan bitiine giden bir siirectir (Cornbleet ve Carter, 2001; Woolley, 2011).
Yukaridan asagl anlam olusturmada okur, metnin biyik yapisindan hareketle daha
kiigik yapilara yonelerek anlami olustururken asagidan yukari anlam olusturma
strecinde ise metnin kiglik yapisina iliskin unsurlardan hareket ederek buyik
yapiya ulasmaktadir.

Geleneksel modellerin yerini alan yapilandirici anlama modelinde Gilines
(2014)’e gore anlamin olusturulabilmesi igin kiglk ve buyik yapilarin zihinde
yapilandiriimasi gerekmektedir. Anlama siirecinin asamalari; kiigiik yapilari anlama,
bltlnlestirme, biyilk yapilari anlama, segme ve st dizey 6grenme olarak
siralanmaktadir. Kiglik yapi diizeyindeki anlama asamasinda yazili kelimeleri
tanima ve ayirt etme becerileriyle s6zli dili anlama becerileri 5nem kazanmaktadir.

Metnin kiiglik yapisi iginde yer alan unsurlar, birtakim metinsellik
Olgutlerinin karsilanmasinda rol oynamaktadir. De Beaugrande ve Dressler (1981)’e
gore metin, metinselligin yedi olgutlyle (bagdasiklik, tutarhhk, amacghhk, kabul
edilebilirlik, bilgisellik, durumsallik, metinlerarasilik) bir arada bulunan iletisimsel
bir olusumdur. Eger bu olglitlerden birisi karsilanmamigsa metin iletisim agisindan
yetersiz olacaktir. Metinsellik dlgitlerinden bagdasikhk kiglk yapiyla, tutarhhk ise
biyuk yapiyla iliskilidir. Metnin kigik yapisinin olusumunda dil bilgisel bir rol
oynayan bagdasiklik ile kastedilen bir metnin olusumunu saglayan cumleler
arasindaki anlam baglantisi ve butinligudir. Metnin ylzey yapisindaki égelerle
(kelime, kelime 6begi, climlecik vb.) ilgili olan bagdasiklik; metin diizeyinde ortak
gonderge, eylem zamanlar arasindaki uyusma, adilla yapilan art génderim, s6z
bilimsel art gonderim, bagintilayan, 6n varsayim, adillastirma durumu vb. gibi farkh
bicimlerde gérulebilir (Glnay, 2007: 71).

Bir metnin okur igin glcliglni belirleyen bigimsel unsurlar temelde
metnin kiglik yapisiyla ilgilidir. Bamberger (1990), metin glicligini lg¢ baslik
altinda incelemistir. Metnin bigim agisindan gl¢ligi, ortalama cimle ve kelime
uzunlugu, kelime sikligi ve kelime tekrarinin sik olusuyla ilgilidir. Metnin igerik
acisindan glicligli, okurun egitim diizeyi ve okuma ilgisine gore degismektedir.
Metnin duygusal yaklasimi ve insani ogeleri ise okurun okuma glidisini
etkilemektedir. Berberoglu ve Ozgen Tuncer (2009: 11) ise bir metnin giigligiini
belirleyen unsurlarin ciimle uzunlugu, ciimle icinde kullanilan farkli kelime sayisi,
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metinde yer alan kelimelerin okunabilirlik ve anlasilabilirlik dereceleri ve metnin
kapali ya da agik anlam igermesi oldugunu ifade etmektedir.

Diinyada 20. ylzyilin ilk yarisindan itibaren metin gligliglnin yansiz bir
degerlendirmesinin yapilmasi amaciyla gesitli formuller gelistirilmis ve metinlerin
okunabilirlik  dlzeyi incelenmistir. Okunabilirlik dlzeyi, metnin yapisal
unsurlarindan hareket ederek metin gligligliniin birtakim matematiksel formullerle
tespit edilmesi sonucunda ortaya g¢ikmaktadir. Bu yapisal unsurlar ise en basta
kelime ve climleyle ilgili olgUlebilen degiskenlerdir. Bunlar arasinda en sik
kullanilanlar hece olarak kelime uzunlugu ve kelime olarak ciimle uzunlugudur
(Atesman, 1997). Okunabilirlik formalleri, ciimle ve climle alt birimlerini (kelime ve
hece) esas aldigindan bu formiillerin kiiglik dil yapilarindan hareketle elde edildigi
soylenebilir. Bununla birlikte anlama kavrami, basit bir sekilde s6zctigiin anlamsal
zorlugu veya ciimle uzunlugu ile anlagilamaz. Okurlara yeni ulasan bilginin zihinsel
temsilinin nasil yapilandirilacagiyla ilgili farkli metinsel ozellikler de mevcuttur
(Beck, McKeown, Sinatra ve Loxterman, 1991). Bu nedenle farkli metinsel
degiskenler (s6z dizimsel yapinin roll, metin i¢i nedensel iliskilerin kurulusu vb.)
dikkate alinmadan okunma gii¢ligiini sadece kelime ve climle uzunlugunu esas
alan okunabilirlik formdilleri ile tespit etmeye ¢alismak okuma anlama siirecinde
metinsel gli¢ligl ortaya ¢ikaran etkenlerin eksik degerlendiriimesine yol agacaktir.

Literattrde farkli anlama becerilerine sahip okurlara gére metin gii¢ligiini
tasarlama c¢alismalari sonucunda metinlerin diizenlenerek yeniden vyazildig
gorulmektedir. Bu tlr ¢alismalarda ciimleler Gzerinde yapisal degisikliklere gitmek,
metin icinde oOrtlli anlamlari daha agik hale getirmek, cimleler arasindaki
baglantilari daha acik bir sekilde ortaya koyacak eklemeler yapmak gibi diizenleyici
ve metin bagdasikligina yonelik ilkelere yer verildigi gorilmektedir. Konuyla ilgili
olarak anlasilirhg artirmak lizere metinsel diizlemde gergeklestirilen degisikliklerle
ilgili farkh yas gruplarinda ve farkli 6grenim dizeylerinde bulunan 6grencilere
yonelik ¢alismalar gergeklestirilmistir. Bunlar iginde ilkdgretim diizeyinde yapilan
¢alismalar, kuglk yapi diizeyinde gergeklestirilen degisikliklerle (cimle yapilarinda
degisiklige gitmek, nedensel iliskileri agiga ¢ikarmak, bagdasiklik 6gelerini artirmak
vb.) dizenlenen metinlerin anlama Uzerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir (Mason ve Kendall, 1978; Beck ve diger., 1991; Shun Lien, 2013).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okudugunu anlamanin gergeklesmesi U¢ temel unsurla ilgilidir: Anlamayi
gergeklestirecek okur, anlasilacak bir metin ve anlamanin bir pargasi oldugu etkinlik
(Snow, 2002: 11). Metinde sunulan igerige ek olarak metnin igerdigi kelime yika, dil
bilimsel yapisi, séylem bicimi ve tirl okurun bilgisiyle etkilesim igindedir. Bu
unsurlar, okurun bilgisi ve deneyimiyle eslesmezse metni anlamanin gergeklesmesi
¢ok gii¢ olur (Candido Jr ve diger., 2009). Dolayisiyla farkli okuma becerilerine sahip
bireylerin metni anlama siregleri, metin Uzerinde gergeklestirilen ¢esitli dilsel
diizenlemelerle kolaylastirilabilir. Bu konuda, Milli Egitim Bakanhg ilkégretim
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Tirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nin, okuma metinleriyle ilgili
birtakim sadelestirme ve diizenleme olgutleri getirdigi gérilmektedir:

“Yil boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/2’si biitiin hélinde
alinmahdir. Siirlerin biitiin hélinde alinmasi esastir. Siir disinda biitiin
hdlinde alinan metinlerde egitsel yénden uygun olmayan ifadeler
varsa -metnin biitiinligiinii bozmamak kaydiyla en fazla bir ciimle,
climlelerin biitiinliigiinii bozmamak kaydiyla en fazla bes kelime-
¢ctkarilmalidir.”

“Yil boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/3’tinde metnin
6ziinii ve anlam biitinligini bozmamak kaydiyla kisaltma ya da
diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da
paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz (TDOP, 2006: 56).”

Yukaridaki ilk paragrafta bahsedilen kelime ve ciimle ¢ikarma islemi,
cikarilacak ogelerin egitsel yénden uygun olmamasi sartina baglanmistir. Bununla
beraber metin yapilarini ilgilendiren bu islemin metin biitiinliiGiinii bozmadan nasil
gerceklestirilecegiyle ilgili belirgin dlgltler mevcut degildir. Bunun yani sira nesnel
bir c¢erceve ¢izmek maksadiyla ¢ikarilacak cimle ve kelime sayisinin
sinirlandiriimasinin durumu daha karmasik hale getirecegi dusinilebilir.

ikinci paragrafta da okuma metinlerinde gerceklestirilecek kisaltma ya da
dizenlemenin “anlam bitinligini bozmamak kaydiyla” nasil yapilacagina iliskin
belirgin dlglitler bulunmamaktadir. Her iki durumda da “gikartma”, “kisaltma” ya
da “duzenleme” odlgiitleri, metni yayima hazirlayanin inisiyatifinde gériinmektedir.

Metinler Uzerinde gergeklestirilecek bu tir degisikliklerin yayimcilarin
birikimleri ve bakis agilarina birakilmasi yerine metinlerin birtakim dilsel dlgUtler
etrafinda objektif sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Metin sadelestirme denilen
ve metnin anlamini koruyarak dilsel yapilar Uzerinde gergeklestirilen c¢esitli
degisikliklerle  metnin  anlasiirhgini artirma  ¢alismalari  bu  kapsamda
degerlendirilebilir. Sadelestirmenin amaci, kisitl okuryazarliga sahip ¢ok sayida
insana bilgiyi daha erisilebilir hale getirmektir (Siddharthan, 2011). Metin
sadelestirmenin s6z dizimsel ve sdzciiksel olmak tizere iki temel tipi bulunmaktadir.
S6z dizimsel sadelestirme, uzun ve yapisal olarak karmasik ciimleleri yeniden
yazarak daha kisa ve basit hale getirir. S6zclksel sadelestirmede ise okuma metnini
zor hale getiren sozclkler, daha yaygin terimler ve ifadelerle degistirilir (Dornescu,
Evans ve Orasan, 2014).

Glnes (2014)'e gore dil 6gretim yaklasimlarinin degismesiyle beraber
Ogretim silrecinde kullanilan metin segiminde de degisiklikler olmustur. Bu
degisimlerle beraber programlarda edebi, Uretilmis, 6zglin ve 6zel metinlere yer
verilmistir. Egitim sisteminde yapilandirici yaklagimin hakim olmasiyla beraber ders
kitaplarinda edebi metinlerin yani sira 6zgiin ve 6zel metinlerin kullanimina agirlik
verildigi goriilmektedir. Ozgiin metinler, dil &gretmeden cok iletisim amaciyla
kullanilmak Gzere hazirlanan ve segilen metinlerken 06zel metinler ise dil
Ogretiminde kullanilmak igin hazirlanmis metinlerdir. Bu tiir metinlerin
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hazirlanmasinda farkl seviyelerdeki 6grencilere uygun dil yapilarinin (sézciliksel ve
s6z dizimsel) kullanilmasi 6nem kazanmaktadir.

Bu c¢alismada, kiguk yapi diizeyindeki degisikliklerle sadelestirilen bir
metnin Ogrencilerin metni anlamalarina iliskin gorlsleri Uzerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirma sonuglarinin farkl tirlerdeki (6zgiin, 6zel,
Uretilmis) metin Uretilme slrecine katkida bulunacagi distinilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Galismada, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin iki farkli bicimi (1. orijinal ve 2.
kigiik dil yapilari degdistirilmis hdli) sunulan bir metni anlama dizeylerine iliskin
milakat formuyla elde edilen goérisleri degerlendirilmistir. Bu yoniyle galisma,
tarama modelinde desenlenmis nitel bir arastirmanin Griniddr. Nitel arastirma
"gdzlem, gorisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigl, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitlincil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi arastirma tlri” olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005: 39).

Tarama modeli ise Karasar (2006: 77)'a gore gegmiste veya halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.
Arastirmaya konu olan kisi, olay, olgu, durum veya nesne kendi kosullari iginde ve
oldugu gibi tanimlanmaya, betimlenmeye ¢alisilir.

Arastirmada izlenen islem basamaklari su sekildedir:

1. Turkge ders kitabinda yer alan ve okunabilirlik dizeyi “zor” olan bir
metin (Hayata Ag¢ilan Kapilar) segilmistir. Orijinal metnin baslik ve yazar ismi harig
toplam kelime sayisi 564, toplam ciimle sayisi ise 46’dir. Uzerinde diizenlemeye
gidilen metnin baslik ve yazar ismi hari¢ toplam kelime sayisi 553, toplam ciimle
sayisi ise 48'dir.

Metnin okunabilirlik dizeyi Atesman tarafindan Tirkgeye uyarlanan
Flesch formuli ile hesaplanmistir. Metnin okunabilirlik sayisi; 42,19°dur.
Ogrencilerin metinle 6nceden karsilasmamasi gerekliligi diisiiniilerek metin, 7. sinif
Tirkge ders kitabindan alinmistir.

2. Segilen metin Gzerinde kiiglik dil yapilarina iliskin diizenlemeler yapiimis;
yapilan degisikliklerle metnin okunabilirlik dizeyinin degismemesine &zen
gosterilmistir. Kiiciik yapi degisiklikleri sonrasi elde edilen metnin okunabilirlik sayisi
48,60 olarak tespit edilmistir. Bu da kiigik yapi degisikligi gerceklestirilen metnin
okunabilirlik agisindan zor diizeyde bir metin oldugunu gostermektedir.

”

Metin Gzerinde gerceklestirilen degisiklikler Tablo 1'de gosterilmistir. Dilsel
yapilarda dizenlemeler yapilirken anlam Uzerinde degisiklik olmamasina dikkat
edilmistir.
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Tablo 1: Uygulama Metni Uzerinde Yapilan Kiigiik Yapi Diizenlemeleri

Yapilan Diizenlemeler f

Devrik climleyi kuralli ciimle yapma 16
Ciimleyi ikiye bélme 2
Birlesik ciimleyi bagli cimle yapma 1
Birlesik cimleyi sirali cimle yapma 1
Oge sirasini degistirme 1
Kelime sirasini degistirme 2
Kelime ekleme 7

Kelime gikarma 18
Hece ekleme 3
Hece ¢ikarma 5
Ek degistirme 4

3. Segilen metin, veri toplama aracinda ciimleleri tek tek karsilastiran
sorularin bulunmasi nedeniyle her iki haliyle (6nce orijinal, sonrasinda diizenlenmis)
Ogrencilere art arda okutulmustur.

4. Metinler okutulduktan sonra 6grencilerin metinlere iliskin gorusleri
milakat formu ile toplanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Trabzon’da iki farkh resmi ortaokulun 6. siniflarinda
dgrenim goéren 20 6grenciden (4 erkek, 16 kiz) olusmaktadir. Ogrenciler amagli
ornekleme yoéntemlerinden benzesik (homojen) ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemleriyle belirlenmistir. Patton (1987’den aktaran Yildirm ve
Simsek, 2005: 109-114)'a gbre benzesik érneklemede amag; kiiglik ve benzer bir
orneklem olusturma yoluyla belirgin bir alt grubu tanimlamaktir ve bu gruptan
gorisme yoluyla etkili bicimde veri toplanabilir. Kolay ulagilabilir durum
orneklemesi ise tanidik bir érneklem Uzerinde ¢alisma yapmaya firsat saglayan,
pratik, kolay ve az maliyetli bir 6rnekleme ydntemidir. Calisma grubu, 6grencilerin
genel not ortalamalarina ve 6gretmenlerin Tirkge derslerindeki gozlemlerine gore
birbirine benzer nitelikte basarili 6grencilerden segilmistir. Calisma grubunu
olusturan 6grencilerin 2014-2015 egitim — 6gretim yili 1. dénem sonu Tiirkge dersi
agirlikh not ortalamasi 94,34; yas ortalamasi ise 11,7'dir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Galismanin verileri nitel veri toplama araglarindan milakat (goriisme)
formuyla toplanmistir. Gériisme formu ydntemi, benzer konulara yénelmek yoluyla
degisik insanlardan ayni tir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir. Gériisme formu,
arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina
almak igin gelistirilmis bir yontemdir. Arastirmada kullanilan gérisme formu
‘standartlastiriimis agik uglu gérisme formu’dur. Bu teknik, “belirli siraya konulmus
sorulari igerir, goriismeci yanliigini veya 6znelligini azaltir, katimcilarin sadece
sorulan sorulara cevap vermesini gerektirir (Patton, 2002’den aktaran Yildirm ve
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Simsek, 2005: 122-123). Arastirmada sozli miilakat yerine yazil milakat formu
kullanilmasinin  nedeni, 0grencilerin kendilerini s6zli olarak rahat ifade
edemeyeceklerine iliskin gorusleridir. Milakat formunda 13 adet soru yer
almaktadir. Sorulardan 5’i metinlerin genel dizeyde anlasiima durumuna
yonelikken 8'i ise metinlerden segilen ve lzerinde kigilk yapi dizenlemelerinin
yapildig dilsel birimlere yoneliktir. Sorular araciliglyla kigik yapi degisikliklerinin
Ogrencilerin metni anlamasina iliskin gorislerine nasil yansidigl belirlenmeye
calisiimistir. Bu sekilde 6grencilerin her iki metni anlamalarina yonelik gorislerinde
farklilik olup olmadigi ve eger varsa bu farkliliklarin kiglk yapi diizenlemelerinden
kaynaklanip kaynaklanmadigi tespit edilmistir.

Tablo 2: Gériisme Formunda Yer Verilen Ciimleler ve Yapilan Diizenlemeler

Orijinal ciimle Diizenlenmis ciimle Yapilan diizenleme
A. “Pencereleri, disariyr B. “Pencereleri, disariyt Cimleyi ikiye bdlme
bize anlatan, “gosteren” bize anlatan, “gosteren”

gozlere benzetirsek; kapilar, gozlere benzetebiliriz. Kapilar Kelime ekleme (ise)
sevmedigini disarida birakip  ise sevmedigini disarida

sevdigini iceri alan bir agiz birakip sevdigini iceri alan bir

gibidir.” agiz gibidir.”

A. “Dékme demirden  B. “Yeni nesil dokme Devrik clmleyi kurall

kilit ve anahtarlari, kapi demirden kilit ve anahtarlari, cgmle yapma

esiklerini, belli belirsiz bir kapi esiklerini, belli belirsiz bir

cocukluk anisi olarak da olsa  gocukluk anisi da olsa Kelime gikarma (gelen,

hatirlayacak mi yeni gelen hatirlayacak mi?” olarak)

nesil?”

A. “Sahip olunani B. “Kapilar, sahip Devrik clmleyi kurall

ardina saklayarak sahip olunani ardina sakladi ve ciimle yapma

olamayanda bir yabancilasma sahip olamayanda bir

duygusu yaratti kapilar.” yabancilasma duygusu Birlesik climleyi bagl
yaratti.” ciimle yapma

A. “Kapilarin Gzerinde  B. “Kapilardaki tokmak Kelime ¢tkarma

bulunan tokmak ve ve cekeceklerin, bir gérintl  (iizerinde bulunan)

cekeceklerin, bir goriintl zenginligi olmanin 6tesinde

zenginligi olmanin 6tesinde  islevleri vardir.” Ek degistirme (-In-> -

islevleri vardir.” TAKI)

A. “Simdi yerlerini agir  B. “0 glizelim ahsap Clmleyi ikiye bolme

metal kapilara birakan o islemeli kapilar, yerlerini agir

guizelim ahsap islemeli metal kapilara birakts. Bu Devrik clmleyi kurall

kapilar, antikacilarin soguk kapilar, antikacilarin soguk climle yapma
vitrinlerinde bir masa tablasi vitrinlerinde bir masa tablasi
ya da i¢ dekor olarak ya da i¢ dekor olarak
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kullaniimak Gzere uygun
fiyata satiimayi bekliyor.”

A. “Buna karsilik,

kapilarin odaya bakan yizleri

ic mekan kimliginin devami
olarak biyuk bir 6zen ve
ustalikla bigimlendirilmistir.”

A. “Sehir kapilari,
dismanlara karsi surlarla
cevrilerek korunan kentlere

kullaniimak Gzere uygun
fiyata satilmay bekliyor.”

B. “Kapilarin odaya
bakan ylzleri ise i¢c mekan
kimliginin devami olarak
biyuk bir 6zen ve ustalikla
bicimlendirilmistir.”

B. “Sehir kapilari,
surlarla gevrilen ve
diismanlara karsi korunan

Kelime ¢ikarma (simdi)

Kelime ekleme (bu

kapilar)

Kelime ¢ikarma (buna
karsilik)

Kelime ekleme (ise)

Kelime sirasi degisimi

Ek degisimi (-ArAk—> -

girip ¢ikarken kullaniliyordu.” kentlere girip ¢ikarken

kullanihyordu.”

An)

Kelime ekleme (ve)

A. “Kadinlar esikte B. “Kadinlar; esikte Birlesik clmleyi sirali
oturup dinlenirken bir yandan oturup dinlenir, bir yandan da cgmle yapma

da komsulariyla sohbet komsulariyla sohbet eder,

ederek gunlik hayatin ginlik hayatin sikintisindan

sikintisindan ve ve tekdizeliginden biraz

tekdizeliginden biraz olsun  olsun uzaklasirlar.”

uzaklasirlar.”

Toplanan veriler, igerik analizi ile degerlendirilmistir. “icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir”
(Yildinnm ve Simsek, 2005: 227). Cevaplar Gzerinde kategorisel analiz uygulanmistir.
“Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir mesajin énce birimlere bélinmesi ve
ardindan bu birimlerin dnceden saptanmis Olgltlere gore kategoriler halinde
gruplandiriimasidir” (Tavsancil ve Aslan, 2001: 90).

Bulgular

Millt Egitim Bakanhgi [MEB] Yayinlari 7. sinif Tiirkge Ders Kitabi'nda yer
alan “Hayata Acilan Kapilar” metni ve bu metnin kiglk yapilarinda degisimler
yapilmis  hali hakkindaki ©grenci gorisleri asagida verilen tablolarda
gosterilmektedir. Tablolarin altinda bulgularin agiklanmasinin yani sira 6grencilerin
goruslerinden yapilan dogrudan alintilar da bulunmaktadir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Birinci Soruya lliskin Gériislerinin Dagilimi

Goriigler N: 20 f Ogrenciler

Zorlandim. 8 08, 09, 010, 015,
016, 017, 019, 020

Biraz zorlandim. 10 02, 03, 04, 05, 06,
07, 011, 012, 013,
014

Zorlanmadim. 2 01, 018

Tablo 3’teki bulgular, 6grencilerin orijinal metne iliskin “Metni anlamakta
zorlandiniz mi?” sorusuna cevap durumlarini géstermektedir. Ogrencilerin biyik
¢ogunlugunun (%90) “Hayata Agillan Kapilar” metnini anlamakta zorlandig
goriilmektedir. Ogrencilerin sadece %10’u metni anlamakta zorlanmadigini ifade
etmistir: “Anlamakta zorlandim.”(020) “Ben anlamakta biraz zorlandim ama cok
degil.”(013) “Acik¢asi biraz zorlandim.”(012)

Tablo 4: Ogrencilerin ikinci Soruya lliskin Gériislerinin Dagilimi

Sebepler N: 18 f Ogrenciler
Metnin uzun olmasi s 010, 015, 017, 019,
020

Metnin giris bolimiinin (baslangig k|sm|n|n)4

02, 06, 07,016
anlasilir olmamasi

Cuimlelerin uzun olmasi 3 010, 011, 016
Metnin karisik olmasi 3 05, 013, 020
Metinde devrik ve karisik ciimlelerin cok olmasi 2 03, 016
Paragraflarin uzun olmasi 2 012,014
Metnin farkh konulari icermesi 2 012, 017
Ornekleme ve benzetmelerin zor olmasi 1 04

Seviyenin Ustlinde olmasi 1 014

Anlami bilinmeyen kelimelerin olmasi 1 08

Kapi érneklerinin gok olmasi 1 09

Tablo 4’te orijinal metni anlama konusunda “Nigin zorlandiginizi
dislindyorsunuz?” sorusuna yonelik olarak Ogrencilerin verdigi cevaplarla ilgili
bulgular yer almaktadir. Metni anlamakta zorlanan o&grencilerin % 27,7’si (5
6grenci) metnin uzun olmasinin, % 22,2’si (4 6grenci) ise metnin giris b6élimimdiin
anlasiir olmamasinin metni anlamayi zorlastirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin
%16,6’s1 (3 6grenci) metni anlamakta zorlanmalarinin ciimlelerin uzun olmasindan
ve metnin karisik olmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Ogrencilerin %11,1’i (2
0grenci) metinde devrik ve kanisik ctimlelerin ¢oklugunu, paragraflarin uzunlugunu
ve metnin farkli konulari icermesini anlamayi glglestiren sebepler olarak
gostermistir: “Ciinkii metin ¢ok uzun oldugundan anlamakta, bir ders ¢ikarmakta
zorlandim.” (010) “Sadece metnin en basinda bir kansiklik oldu.” (06) “Ciinkii
ciimleler uzun.” (011) “Biraz kanisik geldi.” (05)
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Tablo 5: Ogrencilerin Ugiincii Soruya iliskin Gériislerinin Dagilimi

Goriigler N: 20 f Ogrenciler

Zorlandim. 1 08

Biraz zorlandim. : 012, 014, 615

Zorlanmadim. 01, 62, 03, 04, 05, Os,
16 07, 69, 010, 011, 013,

016, 017, 018, 019, 020

Tablo 5'te, dizenlenmis metne iliskin 6grencilerin “Metni anlamakta
zorlandiniz mi?” sorusuna yénelik cevaplari gésterilmektedir. Ogrencilerin %80’inin
(16 6grenci) diizenleme yapilan metni anlamakta zorlanmadigi gorilmektedir.
Ogrencilerin %20'si (4 dgrenci) ise anlamakta zorlandigini veya biraz zorlandigini
ifade etmistir: “Hayir zorlanmadim.” (01) “Ben ¢ok az zorlandim.” (014)

Tablo 6: Ogrencilerin Dérdiincii Soruya iliskin Gériislerinin Dadilimi

Sebepler N: 4 f Ogrenciler
Metnin uzun olmasi 1 015
Cimlelerin karigik olmasi 1 014
Paragraflarin uzun olmasi 1 012
Anlami bilinmeyen kelimelerin olmasi 1 08

Tablo 6’da, arastirmacilar tarafindan dizenlenen metni anlamakta
zorlanan veya biraz zorlanan Ogrencilerin nigin zorlandiklarina iliskin gorisleri
gosteriimektedir. Ogrenciler metnin uzun olmasi, ciimlelerin karisik olmasi,
paragraflarin uzun olmasi ve anlami bilinmeyen kelimelerin olmasi sebebiyle
zorlandiklarini ifade etmislerdir: “Cok uzun oldugu icin.” (015) “Bazi ciimleler bana
biraz kanisik geldi.” (014) “Bunun da paragraflar uzundu ama bu metin nedense
daha kolay anlasihir geldi bana.” (012) “Ciinkii daha énce duymadigim kelimeler
kullanilmis.” (08)

Tablo 7: Ogrencilerin Besinci Soruya lliskin Gériislerinin Dagilimi

Goriigler N:20 f Ogrenciler

01, 62, 63, 04, 05, 06,
07, 68, 09, 010, 011,
012, 013, 014, 015,
016, 017, 018, 019, 620

ikinci metni daha kolay anladim. 20

Gortisme formundaki besinci soru olan “Hangi metni anlamak size daha
kolay geldi?” sorusu, orijinal metin ile dizenleme yapilan metinden hangisini
ogrencilerin daha kolay anladigini belirlemeye yoneliktir. Tablo 7'de gorildiga
Uzere gorlisme yapilan Ogrencilerin tamami (%100), ikinci (kigik yapilarinda
diizenleme yapilan) metni birinci metne gore daha kolay anladigini ifade etmistir:
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“2. metin daha kolay geldi.” (08) “2. metni daha kolay anladim.” (010) “2. metin
biraz daha kolaydi ve daha anlasilird.” (012)

Tablo 8: Ogrencilerin Altinci Soruya lliskin Gériislerinin Dagilimi

f Ogrenciler f Ogrenciler
7 05, 07, 09, 13 01, 02, 03, 04,
A ciimlesi 012, 014, B cliimlesi 06, 08, 010,
(Orijinal) 017,018 (Diizenlenmig) 011, 013, 015,
016,019, 020
Sebepler f Ogrenciler Sebepler Ogrenciler
Ciimlenin daha 3 012, 017, iki ayrn ve kisa ciimle 04, 06, 08,
aciklayici olmasi 018 olmasi 011, 610, O1s,
0620
Tek cimle olmasi 1 05 Cumlelerin karistk 01, 03, 015
olmamasi
Kelimelerin  daha 1 014 Cumlelerin daha net 019, 020
basit olmasi olmasi
“ise”  sdzcliglinin 1 07 Ciimlenin daha 02
olmamasi aciklayici olmasi
Bir sdzciigiin az olmasi 013

(benzetirsek)

Gortisme formunda yer alan altinc soru, orijinal metinde yer alan
“Pencereleri, disariyi bize anlatan, “gdsteren” gézlere benzetirsek; kapilar,
sevmedigini disarida birakip sevdigini igeri alan bir adiz gibidir.” cimlesi ile kiglk
yapilarinda degisiklik yapilmis “Pencereleri, disariyi bize anlatan, “gdsteren” gézlere
benzetebiliriz. Kapilar ise sevmedidini disarida birakip sevdigini igeri alan bir agiz
gibidir.” cumlelerinden hangisini 6grencilerin daha kolay anladigini ve kolay
anlamaya sebep olan faktérleri belirlemeye yoneliktir. Tablo 8'de goruldigi lzere
6grencilerin %35’i metinden alinan orijinal ciimleyi daha kolay anladigini belirtirken
6grencilerin yarisindan fazlasi (%65) kiicik yapilarinda diizenleme yapilmis climleyi
daha kolay anladigini ifade etmistir.

Orijinal climleyi daha kolay anladiklarini ifade eden Ogrencilerden (7
Ogrenci) lG¢l bu duruma sebep olarak ciimlenin daha agiklayici olmasini, birer
Ogrenci ise tek ciimle olmasini, kelimelerin daha basit olmasini ve “ise” s6zciigiiniin
olmamasini gdstermistir:  “Bana daha aciklayici geldi.” (018) “Ciinkii daha kolay
anlasilyor. Orda daha giizel agiklamis.” (017) “Tek ciimle hélinde anlatti§i icin daha
kolay geliyor.” (05)

Kiguk vyapilarinda dizenleme vyapilan climleyi daha anlasilir bulan
Ogrencilerden (13 6grenci) yedisi iki ayri ve kisa ciimle olmasinin, (¢ 6grenci
ciimlelerin karisik olmamasinin ciimleleri anlamayi kolaylastirdigini belirtmistir. iki
Ogrenci ciimlelerin daha net olmasinin, birer 6grenci ise climlenin orijinal cimleye
gore bir kelime az olmasinin (benzetirsek) ve ciimlenin daha agiklayici olmasinin
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kolay anlamayi sagladigini ifade etmistir: “Birinci climlede iki ciimle birlestirilmis.
ikinci ciimlede ise ciimleler ayri ayri yazilmis.” (O6) “Ciinkii B sikkinda iki ciimleyi
noktayla ayirdiklani icin daha anlasilir geliyor.” (O8) “Ciinkii A seceneginde verilen
ciimlede kansiklik hissettim.” (03) “Ciinkii B daha net.” (019) “B’de uzun ciimleler
yok.” (011) “Benzetirsek ifadesinin oldugu ciimlelerde kafam kansiyor.” (013)
“Daha agiklayici bir sekilde anlatmis. (02)

Tablo 9: Ogrencilerin Yedinci Soruya iliskin Gériislerinin Dagilimi

f Ogrenciler f Ogrenciler

2 01, 04 18 02, 03, 05, Os,
07, 08, 09,
010, 011, 012,

A ciimlesi B ciimlesi 013, 614, 015,
(Orijinal) (Diizenlenmis) d16, 617, 018,
019, 620
Sebepler f Ogrenciler  Sebepler f Ogrenciler
Ciimlenin 1 01 Ciimlenin kurall 13 02, 03, 05, Os,
diizgiin olmasi olmasi 08, 010, 012,

013, 015, 01s,
018, 019, 620

Kelimelerin 1 04 Cimlenin daha basit 2 014, 620
climlede olmasi
dogru yerde
kullaniimasi
Kelimelerin daha 2 014, 017
acik olmasi
Bir kelime grubunun 1 011
olmamasi (olarak da
olsa)
Cimlenin  anlatimi 1 07
ve kurulugunun

daha giizel olmasi

Kolay ve anlasilir 1 09
olmasi

Tablo 9, orijinal metinde yer alan “Dékme demirden kilit ve anahtarlari,
kapi esiklerini, belli belirsiz bir ¢ocukluk anisi olarak da olsa hatirlayacak mi yeni
gelen nesil?” cimlesi ile kiigciik yapi seviyesinde dizenlemeye gidilmis “Yeni nesil,
dékme demirden kilit ve anahtarlari, kapi esiklerini, belli belirsiz bir cocukluk anisi
da olsa hatirlayacak mi?” ciimlesinden hangisini 6grencilerin daha kolay anladigini
ve kolay anlama sebeplerini géstermektedir. Ogrencilerin bilyiik cogunlugu (%90)
kGigik yapilarinda degisiklik yapilan climleyi daha kolay anladigini belirtmistir.
Ogrencilerin %10'u ise A seceneginde verilen climleyi (orijinal ciimle) daha anlagilir
bulmustur.
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Orijinal cimleyi daha kolay anlayan 6grencilerden biri ciimlenin diizgiin
olmasini, diger 6grenci ise kelimelerin climlede dogru yerde kullaniimasini sebep
olarak gdstermistir: “A ciimlesi ¢iinkii daha diizgiin bir ciimle.” (O1) “Bence ciimlede
kelimeler daha yerinde (olmasi gerektigi yerde) kullanilmistir.” (04)

B climlesini daha kolay anlayan &grencilerin ¢ogunlugu (13 6grenci) kurall
bir ciimle olmasindan dolay ciimleyi daha anlasilir buldugunu ifade etmistir. ikiser
Ogrenci climlenin daha basit olmasinin ve kelimelerin daha agik olmasinin anlamayi
kolaylastirdigini belirtmistir. Birer 6grenci ise bir kelime grubunun olmamasi (olarak
da olsa), ciimlenin anlatimi ve kurulusunun daha giizel olmasi, cimlenin kolay ve
anlasilir olmasi sebebiyle B cimlesini daha anlasilir bulmustur: “ ‘Yeni nesil’ basta
dendiginde daha rahat anliyorum.” (013) “Bence A devrik ve bozuk bir ciimle.”
(615) “Ciinkii B ciimlesinde kullanilan kelimeler daha acik. Ayrica B’deki ciimleler
daha basit oldugu icin daha da anlasihir.” (014) “A’da ‘olarak da olsa” kelimeleri
kafami kanistirdr.” (011) “Ciinkii ciimlenin anlatimi ve kurulusu daha giizel.” (07)

Tablo 10: Ogrencilerin Sekizinci Soruya lliskin Gériislerinin Dagilimi

f Ogrenciler f Ogrenciler

- - 20 01, 02, 03,
04, 05, 06,
07, 08, 09,
010, 011,
A ciimlesi B climlesi (Diizenlenmis) 012, 013,
(Orijinal) 014, 015,
0O1s, 017,
01s, 019,
020

Sebepler f Ogrenciler Sebepler f Ogrenciler

01, 02, 03,
04, 05, Os,
Kuralli bir ciimle olmasi 17 08, 09, 010,
011, 012,
013, 014,
015, 016,
019, 620
Kolay ve anlasilir olmasi 2 017, 018

Cimlenin anlatiminin ve 1 07
kurulusunun giizel olmasi

Goriisme formundaki sekizinci soru, orijinal metinde yer alan “Sahip
olunani ardina saklayarak sahip olamayanda bir yabancilasma duygusu yaratti
kapilar.” cimlesi ile diizenlenmis metinde yer alan “Kapilar, sahip olunani ardina
sakladr ve sahip olamayanda bir yabancilasma duygusu yaratti.” climlesinden
hangisini 6grencilerin daha kolay anladigini ve kolay anlamaya sebep olan faktorleri
belirlemeye yoneliktir. Tablo 10’daki bulgular incelendiginde 6grencilerin
tamaminin (%100) kiicik yapilarinda dizenleme yapilan climleyi daha kolay
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anladigi gorilmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (17 6grenci) bu duruma
sebep olarak ciimlenin kuralli olmasini goéstermistir. iki 6grenci ciimleyi kolay ve
anlasilir buldugunu, bir 6grenci ise ciimlenin anlatiminin ve kurulusunun giizel
oldugunu belirtmistir: “Ciinkii daha diizgiin, A ciimlesinde devrik yazilmis.” (01) “B,
kapilar diye bashyor. A tiimcesinde sahip olunani diye baslyor. Bu da anlamayi
giiglestiriyor.” (05) “A’da devrik ciimle var.” (011) “Daha anlasilir.” (018) “B, daha
basit ¢iinkii ciimlenin anlatimi ve kurulusu daha giizel.” (07)

Tablo 11: Ogrencilerin Dokuzuncu Soruya iliskin Gériislerinin Dadilimi

f Ogrenciler f Ogrenciler
9 02, 063, 05, 11 01, 04, Oe,
07 068 09 011, 013,
A cimlesi Olb ’012’ B climlesi 15, o16,
(Orijinal) 014' ’  (Diizenlenmig) (?17, i 018,
619, 620
Sebepler f Ogrenciler Sebepler f Ogrenciler
“kapilarin 3 08,012,014 Cimlelerin kisa 6 01, 611, 013,
tizerinde” olmasi 016,017 018,
ifadesinin  daha
acik olmasi
Kelimelerin cimle 2 02, 67 Bir ifadenin daha 4 04, 015, 019,
icinde  yerinde anlasilir olmasi 620
kullaniimasi (kapilarin  Gizerinde
bulunan->
kapilardaki)
Daha ayrintii 2 07, 610 Kelimelerin cimle 1 06
anlatmasi icinde yerinde
kullaniimasi
Tokmak ve 1 05
cekeceklerin
nerede
bulundugunu
belirtmesi
Diizenli bir cimle 1 03
olmasi

Tablo 11, orijinal metinde yer alan “Kapilarin iizerinde bulunan tokmak ve
cekeceklerin, bir gériintii zenginligi olmanin étesinde islevleri vardir.” cimlesi ile
kiicik yapilarinda dizenleme yapilan “Kapilardaki tokmak ve g¢ekeceklerin, bir
gériintii zenginligi olmanin &tesinde islevleri vardir.” ctimlesinden hangisini
ogrencilerin daha kolay anladigini ve kolay anlama sebeplerini gdstermektedir.
Tablo 11'de de gorildugu Uzere ogrencilerin yarisindan fazlasi (%55) kiiglik
yapilarinda diizenleme yapilan ciimleyi daha kolay anladigini belirtmistir. Goriisme
yapilan 6grencilerin %45’ orijinal metinden alinan ciimleyi kolay anladigini ifade
etmistir. Orijinal cimleyi daha anlasilir bulan dokuz 6grenciden Ugl, “kapilarin
iizerinde” ifadesini daha a¢ik bulmustur. iki 6grenci kelimelerin ciimle icinde yerinde
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kullaniimasi, birer 6grenci ise tokmak ve ¢ekeceklerin nerede bulundugunu
belirtmesi ve diizenli bir cimle olmasi sebebiyle ciimlenin daha anlasilir oldugunu
belirtmistir: “ ‘kapilarin iizerinde’ ifadesi ‘kapilardaki’ ifadesinden daha acik geldigi
icin.” (B8) “A’da daha ayrinti kullandidi icin ve kelimeler tam yerinde kullanilmistir.”
(07)

Kiguk vyapilarinda dizenleme vyapilan climleyi daha anlasilir bulan
Ogrencilerin yarisindan fazlasi (6 6grenci), ciimlelerin kisa olmasinin anlamayi
kolaylastirdigini diisiinmektedir. Dort 6grenci “kapilarin lizerinde bulunan” ifadesi
yerine “kapilardaki” ifadesinin kullaniimasinin cimleyi daha anlasilir hale getirdigini
belirtmistir. Bir 6grenci ise kelimeler ciimle igcinde yerinde kullanildigindan cimleyi
daha kolay anladigini ifade etmistir: “A’da ¢cok uzun ciimle var.” (011) “ikisi de ayni
seyi anlatiyor ama B ciimlesi daha kisa oldudu igin daha iyi anladim.” (018) “A’daki
climlede ‘kapilarin lzerinde bulunan’ B’deki ciimlede ‘kapilardaki’ diye basladi.”
(015)

Tablo 12: Ogrencilerin Onuncu Soruya iliskin Gériislerinin Dagilimi

f Ogrenciler f Ogrenciler
01,02, 03, 04,
| 05, 06, 07, 08,
i . 2 B ciimlesi A A A
4 012, 014, 017, . . 16 03, 010, 011,
A ciimlesi (Orijinal) 320 (Diizenlenmis) 013, 615, 016,
018, 619
Sebepler f Ogrenciler Sebepler f Ogrenciler
01, 04, 05, 07,
Tek ciimle olmasi 1 012 Ciimlenin kurall 9 08, 09, 013,
olmasi 016, 019
Okudukga 1 014 iki ayri ve kisa ciimle 7 02, 03, 06, 011,
devamini merak olmasi 013,015,016
ettirmesi
Ciimlenin kisa 1 017 Kolay ve anlagihr 2 010, 618
olmasi olmasi
“simdi” 1 020
sozclguniin

zamani belirtmesi

Goriisme formunda yer alan onuncu soru, orijinal metinde yer alan “Simdi
yerlerini agir metal kapilara birakan o giizelim ahsap islemeli kapilar, antikacilarin
soguk vitrinlerinde bir masa tablasi ya da i¢ dekor olarak kullaniimak iizere uygun
fiyata satilmayi bekliyor.” cimlesi ile kiiglk yapilarinda degisiklik yapilmis “O
glizelim ahsap islemeli kapilar, yerlerini agir metal kapilara birakti. Bu kapilar,
antikacilarin soguk vitrinlerinde bir masa tablasi ya da i¢ dekor olarak kullaniimak
lizere uygun fiyata satilmayi bekliyor.” cimlelerinden hangisini 6grencilerin daha
kolay anladigini ve kolay anlamaya sebep olan faktorleri belirlemeye yoéneliktir.
Tablo 12’deki bulgular incelendiginde gorisme vyapilan o6grencilerin  biyik
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cogunlugu (%80) diizenleme yapilan ciimleyi daha anlasilir bulmustur. Ogrencilerin
%20'si orijinal metinden alinan climleyi daha kolay anladigini ifade etmistir.

Orijinal cimleyi daha kolay anlayan &grencilerin (4 6grenci) her biri; tek
climle olmasi, okudukg¢a devamini merak ettirmesi, ciimlenin kisa olmasi ve “simdi”
sézciigiiniin zamani belirtmesi olmak Uzere dort farkh sebep belirtmistir: “Ciinkdi
uzun uzun ayri ciimleler koymak yerine tek bir ciimleye koyulmus.” (012) “O ciimleyi
okudu§umda devamini merak ediyorum.” (014)

Kiguk vyapilarinda dizenleme vyapilan climleyi daha anlasilir bulan
Ogrencilerin yarisindan fazlasi (9 6grenci) ciimlenin kuralli olmasinin anlamayi
kolaylastirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin hemen hemen yarisi (7 dgrenci) iki ayri
ve kisa ciimle olmasini; iki 6grenci ise ciimlenin kolay ve anlasilir olmasini sebep
olarak gostermistir: “Kelimeler daha diizenli.” (04) “A’da bir ciimle ile anlatmis cok
uzun olmus. Ama B’de ciimleleri ayirmis ve daha anlasilir olmus.” (015) “Daha kisa
ve diizenli oldugu icin.” (016) “Ne demek istedigini daha kolay anlatmis.” (018)

Tablo 13: Ogrencilerin On Birinci Soruya lliskin Gériislerinin Dagilimi

f Ogrenciler f Ogrenciler
01, 02, 03,
04, 05, 0s,
3 08, 014, 018 17 07, 09, 010,
A ciimlesi (Orijinal) B ciimlesi 611, 612, 013,

(Diizenlenmis)

015, 016, 017,

019, 020

Sebepler f Ogrenciler Sebepler Ogrenciler
Kelimelerin  ciimle 08 ifade degistirme 02, 09, 010,
icinde yerinde (buna karsilik > ise) 012, 013, O16,
kullanilmasi 020
“Buna karsilik” 014 Ciimlenin kurall 03, 04, Os,
ifadesinin climlenin olmasi 015, 019
oncesini merak
ettirmesi
“Buna karsilik” 018 Cuimlenin kisa olmasi 01, 611
ifadesinin  ciimleyi
tamamlamasi

Ciimlenin anlatiminin 05, 07

glizel olmasi

Ciimlenin daha 017

aciklayici olmasi

Tablo 13, orijinal metinde yer alan “Buna karsilik, kapilarin odaya bakan
olarak blyiik bir &6zen ve ustalikla

ylzleri i¢ mekdn kimliginin devami

bigimlendirilmistir.” cimlesi ile Uzerinde diizenlenmeye gidilmis “Kapilarin odaya
bakan yiizleri ise ic mekdn kimliginin devami olarak biiyiik bir 6zen ve ustalikla
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bigimlendirilmistir.” climlesinden hangisini 6grencilerin daha kolay anladigini ve
kolay anlamaya neden olan faktoérleri gostermektedir. Tablo 13'te goriisme yapilan
6grencilerin buylk cogunlugunun (%85) kiiclik yapilarinda degisiklik yapilan climleyi
daha kolay anladigi goriilmektedir. Ogrencilerin %15’i ise A seceneginde verilen
clmleyi (orijinal cimle) daha anlasilir bulmustur.

Orijinal clmleyi daha kolay anlayan 6grenciler (3 0grenci) kelimelerin
climle iginde yerinde kullaniimasi, “buna karsilik” ifadesinin ciimlenin 6ncesini
merak ettirmesi ve “buna karsihk” ifadesinin ciimleyi tamamlamasi sebeplerini
belirtmistir: “A secenegini okuyunca kelimeler mantikli yerlerdeymis gibi oldu.” (O8)
“Daha tamamlayici buldum. Ciinkii ‘buna karsilik’ diyor.” (011)

B climlesini daha kolay anlayan 6grencilerden (17 6grenci) yedisi ifadenin
degistirilmesinin (buna karsilik - ise), bes 6grenci ciimlenin kuralli yapilmasinin
anlamayi kolaylastirdigini diisiinmektedir. Ug 6grenci, ciimlenin daha agiklayici
olmasinin; ikiser 6grenci, ciimlenin anlatiminin giizel olmasinin ve ciimlenin kisa
olmasinin daha kolay anlamaya sebep oldugunu belirtmistir: “Daha kisa kelimeler
kullanidmis. ‘Buna karsihk’ yerine ‘ise’ kelimesi kullanilmis.” (016) “Ciinkii buna
karsilik sézciikleri biraz daha kafami karnistirdi.” (012) “Diger ciimleye bakarsak
digeri daha devrik.” (04) “B ciimlesi ¢iinkii kisa oldugu icin.” (01) “B’de anlatim
daha giizel.”(05)

Tablo 14: Ogrencilerin On ikinci Soruya lliskin Gériislerinin Dagilimi

f Ogrenciler f Ogrenciler
02, 03, Os,
610, 011,
7 61, 64, Os, 13 012, 013,
A climlesi (Orijinal) 07, 08, 9, Bciimlesi 014, 015,
018 (Diizenlenmis) 016, 017,
619, 620
Sebepler f Ogrenciler Sebepler f Ogrenciler
04, 05,07,09 ifadenin acik olmasi 7 02, 03, Os,
Daha dizenli bir (surlarla gevrilen ve 012, 014,
ciimle olmasi diismanlara karsi 017,019
korunan)
“diigman” 1 08 “ve” baglacinin 6 03, 611, 013,
sézclginiin kullanilmasi 015, 016, 620
climlenin bas
tarafinda yer
almasi
Sehrin nicin 1 018
surlarla
cevrildiginin  6nce
belirtilmesi
Ciimlenin akic 1 01
olmasi
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Goriisme formunda yer alan on ikinci soru, orijinal metinde yer alan “Sehir
kapilari, diismanlara karsi surlarla cevrilerek korunan kentlere girip ¢ikarken
kullaniliyordu.” cumlesi ile kuglk yapilarinda degisiklik yapilmis “Sehir kapilari,
surlarla gevrilen ve diismanlara karsi korunan kentlere girip ¢ikarken kullaniliyordu.”
cimlesinden hangisini dgrencilerin daha kolay anladigini ve kolay anlamaya sebep
olan faktorleri belirlemeye yoneliktir. Bulgulara gore, 6grencilerin yarisindan fazlasi
(%65) kiglik yapilarinda diizenleme yapilan cimleyi daha kolay anlamistir. Orijinal
cimleyi daha anlasilir bulan 6grencilerin orani ise %35'tir.

Orijinal ctimleyi kolay anladiklarini ifade eden &grencilerin yarisindan
fazlasi (4 6grenci), daha diizenli bir climle olmasinin anlamayi kolaylastirdigini
belirtmistir. Birer 6grenci ise “diisman” sézciigiiniin climlenin bas tarafinda yer
almasi, sehrin nigin surlarla gevrildiginin énce belirtilmesi ve ciimlenin akici olmasi
sebebiyle kolay anladiklarini ifade etmistir: “B’de kelimelerin yeri A’ya gére daha
diizensiz.” (O5) “Kelimeler diizenli bir sekilde kullanilmis.” (07)

Dizenleme yapilan cimleyi daha anlasihr bulan 6grencilerin yarisindan
fazlasi (7 6grenci), ifadenin daha agik oldugunu (surlarla gevrilen ve diismanlara
karsi korunan) belirtmistir. B ciimlesini secen 6grencilerin hemen hemen yarisi (6
Ogrenci) ise climlede “ve” baglacinin kullaniimasinin  cimleyi anlamayi
basitlestirdigini diisinmektedir: “Kullanilan kelime sirasi aklimi daha az karistirdi.”
(06) “Ciinkii ‘surlarla cevrilen’ sézciikleri énce gelince daha rahat anladim.” (012)
“B’de ‘ve’ kelimesi ile ciimlede tane tane anlatim oluyor.” (011) “Digerinde
kelimeler sirali olarak kullanilmis. B’ de ise ‘ve’ baglaciyla kelimeler ayrilmis.” (016)

Tablo 15: Ogrencilerin On Ugiincii Soruya iliskin Gériislerinin Dagilimi

f Ogrenciler f Ogrenciler
01, 03, 04, 05,
06, 08, 09,
3 02, 67, 012 17 010, 0611, 013,
A ciimlesi B ciimlesi (Diizenlenmis) 614, 615, 016,
(Orijinal) 017, 018, 019,
0620
Sebepler f  Ogrenciler Sebepler f Ogrenciler
Daha dizenli bir 1 07 Noktalama isaretlerinin 9 01, 03, 04,
ctimle olmasi kullaniimasi 06, 08, 010,
015, 019, 620
Cimlenin  bolik 1 012 Cuimlenin kisa olmasi 5 011, 013,
olmamasi 014, 017, 018
Kolay ve anlagihr 1 02 Zarf - fiil  eklerinin 4 05, 09, 013,
olmasi cimleden gikarilmasi (- 016
ken,- erek)

Tablo 15, orijinal metinde yer alan “Kadinlar esikte oturup dinlenirken bir
yandan da komsulariyla sohbet ederek giinliik hayatin sikintisindan ve
tekdiizeliginden biraz olsun uzaklagir.” cumlesi ile kiiglik yapilarinda diizenleme
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yapilan “Kadinlar; esikte oturup dinlenir, bir yandan da komsulariyla sohbet eder,
glinliik hayatin sikintisindan ve tekdiizeliginden biraz olsun uzaklasirlar.”
cimlesinden hangisini 6grencilerin daha kolay anladigini ve kolay anlama
sebeplerini gdstermektedir. Tablo 15'te de gorildigl Uzere Ogrencilerin blylk
cogunlugu (%85), kiicik vyapilarinda diizenleme yapilan cimleyi daha kolay
anladigini belirtmistir. Ogrencilerin %15’i orijinal climleyi daha anlasilir bulmustur.

Orijinal cimleyi segen o&grenciler (3 6grenci) daha diizenli bir ciimle
olmasini, ciimlenin béliik olmamasini, kolay ve anlasilir olmasini sebep olarak
gdstermistir: “Diizenli ve kelimeler tam yerinde kullaniimis.” (07) “Ciinkii ciimleler
béliik béliik olmayinca daha rahat anliyorum.” (012)

Kiguk yapilarinda dizenleme yapilan cimleyi isaretleyen 0Ogrencilerin
yarisindan fazlasi (9 ©6grenci), noktalama isaretlerinin kullaniimasinin cimleyi
anlamay kolaylastirdigini ifade etmistir. Bes 6grenci climlenin kisa olmasini ve dort
ogrenci zarf-fiil eklerinin (-ken, - erek) ciimleden ¢ikarilmasini sebep olarak
gostermistir:  “A’da olay hizhh anlatiliyor. B’de ise olay virgiillerle anlatim
kolaylastinlmistir.” (O3) “Daha kisa oldudu icin. ‘ederek’ kelimesi yerine ‘eder’ vb.
oldugu icin daha rahat anladim.” (013) “Digerinde kelimeler —ken ekiyle birbirine
baglandidi icin anlasiimasi zorlasmistir.” (016)

Tartigma ve Sonug

Galismaya katilan 6grencilerin tamami kigik yapi dizeyinde degisiklikler
gergeklestirilen metni daha kolay anladigini belirtmistir. Okunabilirlik agisindan zor
diizeyde oldugu belirlenen bir metnin okunabilirlik diizeyi degistiriimeden, kiglk
yapi dizeyinde c¢esitli degisikliklere gidilerek anlasilirhginin  artirilabilecegi
gorualmastir. Bu durum, anlam (zerinde degisiklik yapmadan metinsel glgligu
distirmek amaciyla kuglk vyapr degisikliklerinin  metin  diizenlemelerinde
kullanilabilecegini gdstermektedir. Bununla beraber bazi 6grencilerin milakat
formundaki sorulara “ciimlenin daha agiklayici olmasi, ciimlenin daha net olmasi,
climlenin anlatimi ve kurulusunun giizel olmasi, kolay ve anlasilir olmasi” seklinde
ifade edilebilecek gorugsler belirtmeleri anlasilirhgl saglayan sebepleri tam olarak
tespit edemediklerini diistindiirmektedir.

Ogrencilerin iki metinde de anlasilirhg zorlastiran sebepler icerisinde
metnin ve paragraflarin uzun olmasini isaret etmesi, metin ve paragraf
uzunlugunun okudugunu anlamayi giiclestiren unsurlardan oldugunu géstermistir.
Yine, birinci metni (orijinal) anlamakta zorlanan &grenciler, climlelerin uzun
olmasinin anlamayi zorlastirdigini belirtmistir. Ancak ikinci metni (kiiglik yapilarinda
diizenleme yapilan metin) anlamakta zorlandigini ifade edenler ciimle uzunlugunu
anlamayi glglestiren bir neden olarak belirtmemislerdir.

iki metinde de anlami bilinmeyen kelimelerin varliginin metni anlamayi
zorlastirdigl  (O8) belirtilmistir. Ogrencilerin  séz varhgiyla ilgili bu durum,
arastirmanin  odaklandigi degiskenlerin  disindadir. Farkli yas gruplarindaki
ogrencilerin s6z varhigini belirlemeye yonelik ¢alismalar ya da farkh okunabilirlik
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formdllerinin gelistiriimesinde bir degisken olarak kabul edilen sik kullanilan
kelimelerden olusturulan listeler (Dale-Chall, Spache, Bormouth formiilleri vb.)
henliz Tirkge icin meydana getiriimemistir. Bu nedenle, metnin sadelestiriimesi
amaciyla anlami bilinmeyen kelimeler, 6grencilerin sdz varligi icinde yer alan baska
kelimelerle degistirilememistir.

Orijinal metindeki ciimleleri karisik ve devrik bulan 6grencilerin sayisi iki
iken (03, 016) ikinci metindeki ciimleleri karisik bulan &grenci sayisi birdir (014).
Ayrica ¢ 6grenci (05, 013, 020) orijinal metnin tamamini karisik buldugundan
metni anlamakta zorlandigini belirtmistir. Bu bulgu, dért &grencinin (02, 06, 07,
016) orijinal metnin giris bélimiini anlasilir bulmamasiyla birlikte disiinilebilir.
ikinci metinde yapilan kiiciik yapi degisikliklerinin (kuralli ciimle yapma, uzun
climleyi ikiye bdlme, birlesik ciimleyi badlh yapma) metnin giris bélimini daha
anlasilir hale getirdigi; boylece metnin giris boéliminiin anlasilabilirligi artirilarak
metnin tamamina yonelik olumlu bir géris olusturuldugu séylenebilir.

Miulakatta yer alan 6. ve 10. sorulardaki ciimlelerde, uzun climlelerin ikiye
bolinerek kisaltma islemi yapilmasi 6grenciler tarafindan anlamayi kolaylastiran
sebep olarak gosterilmistir. Bu bulgu, cimledeki kelime sayisi azaltildiginda zihnin
anlama islemini kolaylastigini gbéstermektedir. Kelime g¢ikarma isleminin de (7, 9, 10
ve 11. sorulardaki) ciimleyi kisalastirdigi ve anlam karisikhgini 6nledigi igin
ogrenciler tarafindan anlamayi kolaylastirdigi belirtilmistir. Milakat formundan
elde edilen “kelimelerin daha agik olmasi, bir kelime grubunun olmamasi, bir
ifadenin daha anlasilir olmasi” kodlari kelime ¢ikarma islemine isaret etmektedir.
Bu durum, metnin kiiglik yapisinda yer alan ve blyik yapinin anlasiimasi izerinde
etkisi olmadigl distnilen anlambirimlerin metinden ¢ikarilmasinin zihinsel islem
yukini azalttig seklinde agiklanabilir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin kuralli ciimleleri devrik climlelere gore
daha kolay anladiklarini belirttikleri gériilmustir. Ogrenciler, ii¢ soruda (7, 8 ve 10.
sorular) devrik climlenin kuralli cimleye gevrilmesini verilen ifadeyi daha anlasilir
bulma gerekgelerinin ilk sirasinda gostermislerdir. Bilindigi Gzere Tirkgenin temel
(kuralll) kelime dizimi 6zne — tiimle¢ — yiklem seklindedir. Turkge Dersi (1-5.
Siniflar) Ogretim Programi’nda &gretmenlerden &grencileri  kuralli ciimleler
kurmaya Ozendirmesi istenirken dil bilgisi konulariyla ilgili kazanimlar arasinda
“anlaml ve kuralli ciimleler yazar.” ifadesi bulunmaktadir. Bunun yani sira
programda, cocuk kitaplarinin segiminde dikkat edilmesi gereken &zelliklerden
birisinin de 6zne — timleg — ylklem sirasini izleyen kuralli cimleler olmasi gerektigi
belirtiimektedir (MEB, 2009). Programda kuralli cimle lzerine bu odaklanmanin
cocuk kitaplarina da tutarl bir sekilde yansidigi goriilmektedir. ilkégretim birinci
kademe (1-5. sinif) ¢ocuklarina yonelik olan kitaplarin %98’inde kuralli cimle yapisi
kullanildigi belirlenmistir (Génen ve digerleri, 2011). Yine, Tirkge ders kitaplarinda
siir dilinin diz yaziya gevrilmesi gibi etkinlikler, siir dilinin 6zelliklerinden oldugu
dislinldlen devrik ciimlelerin kuralli olarak dizenlenmesine iliskin ¢alismalardir.
Ayrica ikinci kademe ders kitaplarinda da benzer sekilde Tiirkgenin temel kelime
diziminin disina nadiren gikildigi gorilmektedir (Demirci, 2007).
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Ozellikle esnek kelime dizimine sahip dillerdeki devrik ciimlelerin
anlasiimasinin baglam ile yakindan ilgili oldugu sdylenebilir. Belirli bir baglamin
disinda kullanilan devrik bir ctimlenin anlasiimasi  kuralli  bir climlenin
anlasilmasindan daha zordur (Pickering ve Van Gompel, 2006: 473). Esnek bir
kelime dizimine sahip olan Tirkge igin de devrik climlenin anlasiimasiyla ilgili benzer
seyleri sdylemek miimkiindiir. Demircan (1981: 160-161), devrik climlenin sadece
bilgi yapisiyla degil, vurgulama ve ezgilemeyle de yakin iliskisi bulundugunu ifade
etmektedir:

Dizinler Dizinler

Annem izmir’e gitti. Gitti annem izmir’e
Yorumlar Yorumlar

1. Simdi orada. 1. Simdi orada.

2.0rada bulundu.
3.Bir daha neden gitsin?

4.S6yledigim dogrudur.

Arastirmada 6grenciler, devrik cimleleri her ne kadar metnin baglami
icinde okumus olsalar bile kuralli ciimleleri devrik ciimlelere tercih etmislerdir. ilk
okuma yazmanin temel kelime dizimiyle edinilmesi ve 6grenim sireci boyunca
cocuklarin karsilastigl yazih metinlerin bunu yogun bir sekilde slrdirmesi,
cocuklarin O-T-Y diziminde olan ciimleleri, baglam icinde kullaniimis olsa dahi
devrik cimlelere gore daha kolay anladiklarini ifade etmelerinin temel gerekgesi
olabilir.

Miulakatin 10,11 ve 12. sorularinda yer alan ikinci cimlelerde kelime
ekleme islemi yapilmistir. Birim basina diisen enformasyon miktarinin artirildig
dislinllse de ogrenciler bu islemin anlamayi zorlastirmadigina yonelik gorisler
belirtmislerdir. Bu durumun temel gerekgeleri olarak cimle yapisinin
degistirilmesinin  (birlesik climlenin sirali  cimle vyapilmasi), kelimelerin
kisaltimasinin ve bagdasikligi artirici 6gelerin kullaniminin (bu kapilar) oldugu
distnllmektedir.

Birlesik cimlenin bagh cimle yapilmasi islemi (8. sorudaki ikinci climle)
sonucu ortaya cikan ciimlenin daha anlasilir bulundugu gériilmistiir. Ogrencilerin
yas grubu sebebiyle yapilan bu degisikligi dogrudan tespit edemedigi ancak “kolay
ve anlasiir olma, climlenin anlatimi ve kurulusunun glizel olmasi” kodlariyla
Ozetlenebilecek sebepler belirttikleri sdylenebilir. Ayrica bu cilimle, devrikten
kuralliya gevrilmis oldugundan Ogrencilerin tamami birinci cimleye gére daha
anlasilir bulmustur.

Birlesik cimlenin sirali yapildigi (13. soru) cimleyi 6grencilerin biyuk
cogunlugu (17 dgrenci) orijinaline gére daha anlasilir bulmustur. Ogrencilerin bu
isleme yonelik gorisleri “noktalama isaretlerinin kullaniimasi, zarf-fiil eklerinin
cikariimasi” kodlariyla ifade edilebilir. Ayrica 6grenci gorislerine dayanarak sirali
cimlenin, birlesik cimleye gore daha kisa geldigi yorumu yapilabilir. Bunun sebebi
noktalama isaretlerinin bireye zihnini toparlama, diisiinme ve anlamlandirma igin
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imkan sunmasi olabilir. Noktalama isaretleri, kisa sireli bellegin 7+ 2 birim olan
kapasitesini kiimelendirme yaparak artirmakta ve boylece kisa sireli bellege
yardimci olmaktadir (Onan, 2006).

Bulgulardan hareketle birlesik climlelerin bagh ve sirali cimlelere goére
daha zor anlasildigl séylenebilir. Bu nedenle ciimlede fiilimsilerin yogun bir sekilde
kullanildigi birlesik climlelerin anlamayi giglestirdigi yorumu yapilabilir. Mason ve
Kendall (1978), 9-12 yas grubunda olan gocuklarla gergeklestirdikleri calismalarinda
alternatif metin bigimlerinin disik becerilere sahip 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini ylkseltebilecegini bulgulamistir. Dustk becerili 6grencilerin hata
oranlari, kisa ve ayristirilmis climle bigimlerinde azalmistir. Metin, birlesik ciimle
icerdigi zaman ise 6grencilerin hata oranlari yiikselmistir. Bununla beraber, ciimle
yapilarinda gergeklestirilen bu tiir degisikliklerde dikkatli olunmasi gerekmektedir.
Metin glcliglini azaltmaya yonelik ciimle yapilarindaki degisiklikler kiigik yapida
bagdasikhigin azalmasina ve tam tersi bir sonu¢ dogurarak metnin daha gii
anlasilmasina yol agabilir. Davison ve Kantor (1982), okunabilirlik formllerine gore
glcligl dizenlenmeye calisilan metinlerde uzun birlesik cimlelerin pargalanmasi
sonucunda climleler arasinda mantiksal iliskilerin belirsizlesebilecegi ve metnin
okur igin daha karmasik hale gelebilecegini belirtmistir.

Kelime sirasi degisimine (12. sorudaki ikinci cumle) yodnelik olarak
ogrencilerin gorisleri “ifadenin daha agik olmasi” (surlarla ¢evrilen ve diismanlara
karsi korunan) kodu altinda toplanmistir. ileri siiriilen bu sebep, ciimleyi daha kolay
anladigini belirten 6grencilerin yarisina yakini tarafindan séylenmistir.

iskender (2013), Atesman’in okunabilirlik formiliini (1997) kullanarak
inceledigi Tirkge ders kitaplarinda, okunabilirlik dizeyi kolay olan metinlerin orta
glclikte ve zor metinlere gére anlaml sekilde daha fazla basit cimle igerdigini
tespit etmistir. Bu ¢alismada ise climle yapilariyla metin gi¢liga arasindaki iliskiye
yonelik bicimde, s6z edilen galismadan farkh bir sonug¢ olarak zor diizeyde bir
metinde anlamsal degisiklige gitmeden gerceklestirilen diizenlemeler sonrasinda
ogrencilerin sirali ve bagl cimleleri, birlesik ciimlelerden daha anlasilabilir buldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu durum, okunabilirlik formdillerinin gelistiriimesinde Tirkgenin
cimle vyapisinin bir degisken olarak alinmasinin metin glglGglnin ortaya
¢ikarilmasinda etkin bir roliiniin olacagini disiindirmektedir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle su dnerilerde bulunulabilir:

e Ogrenmede kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene
ilkelerinden hareketle metinler, metnin anlamini degistirmeyen kiglk yapi
degisiklikleriyle farkli kademelerde ve farkli okuma becerilerine sahip 6grenciler igin
siniflandirilabilir.

e Tirkce metinlerdeki gliclik diizeyinin belirlenmesi igin hazirlanacak
okunabilirlik formillerinin gelistiriimesinde climle yapisinin bir degisken olarak g6z
ondne alinmasi daha yararl sonuglar verebilir.

e Farkli kelime dizimlerinin (O-T-Y; O-Y-T; T-O-Y vb.) cocuklarin okudugunu
anlama siregleri tGzerine etkisi arastirilabilir.
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EK 1: Ogrenci goriislerini belirlemeye yonelik yart yapilandirilmis goriisme formu
Birinci Metin Okunduktan Sonra Cevaplanacak Sorular

1. Metni anlamakta zorlandiniz mi?

2. Nigin zorlandiginizi diistinliyorsunuz?

ikinci Metin Okunduktan Sonra Cevaplanacak Sorular

3. Metni anlamakta zorlandiniz mi?

4, Nigin zorlandiginizi diistinlyorsunuz?

5. Hangi metni anlamak size daha kolay geldi?

iki Metin de Okunduktan Sonra Cevaplanacak Sorular

6. Sizce asagidaki ciimlelerden hangisini anlamak daha kolaydir? Nigin bu
ciimleyi daha kolay anladiginizi diisiiniiyorsunuz?

A. “Pencereleri, disariyi bize anlatan, “gdsteren” gézlere benzetirsek; kapilar,
sevmedigini disarida birakip sevdigini iceri alan bir agiz gibidir.”

B. “Pencereleri, disariyr bize anlatan, “gésteren” gézlere benzetebiliriz. Kapilar
ise sevmedigini disarida birakip sevdigini iceri alan bir agdiz gibidir.”

7. Sizce agagidaki ciimlelerden hangisini anlamak daha kolaydir? Nigin bu
ciimleyi daha kolay anladiginizi diisiiniiyorsunuz?

A. “Dékme demirden kilit ve anahtarlari, kapi esiklerini, belli belirsiz bir
cocukluk anisi olarak da olsa hatirlayacak mi yeni gelen nesil?”

B. “Yeni nesil dékme demirden kilit ve anahtarlari, kapi esiklerini, belli belirsiz
bir ¢cocukluk anisi da olsa hatirlayacak mi?”

8. Sizce asagidaki ciimlelerden hangisini anlamak daha kolaydir? Nigin bu
ciimleyi daha kolay anladiginizi diigiiniiyorsunuz?

A. “Sahip olunani ardina saklayarak sahip olamayanda bir yabancilasma
duygusu yaratti kapilar.”

B. “Kapilar, sahip olunani ardina sakladi ve sahip olamayanda bir yabancilasma
duygusu yarattr.”

9. Sizce asagidaki ciimlelerden hangisini anlamak daha kolaydir? Nigin bu
ciimleyi daha kolay anladiginizi diisiiniiyorsunuz?

A. “Kapilarin lzerinde bulunan tokmak ve ¢ekeceklerin, bir gériintii zenginligi
olmanin étesinde islevleri vardir.”

B. “Kapilardaki tokmak ve ¢ekeceklerin, bir gériintii zenginligi olmanin Gtesinde

islevieri vardir.”
10.  Sizce asagidaki climlelerden hangisini anlamak daha kolaydir? Nigin bu
ciimleyi daha kolay anladiginizi diisiiniiyorsunuz?
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11.

13.
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“Simdi yerlerini agir metal kapilara birakan o glizelim ahsap islemeli kapilar,
antikacilarin soguk vitrinlerinde bir masa tablasi ya da i¢ dekor olarak
kullanilmak iizere uygun fiyata satiimayi bekliyor.”

“O glizelim ahsap islemeli kapilar, yerlerini agir metal kapilara birakti. Bu
kapilar, antikacilarin soguk vitrinlerinde bir masa tablasi ya da i¢ dekor
olarak kullaniimak iizere uygun fiyata satilmayi bekliyor.”

Sizce agagidaki ciimlelerden hangisini anlamak daha kolaydir? Nigin bu
ciimleyi daha kolay anladiginizi diisiiniiyorsunuz?

“Buna karsilik, kapilarin odaya bakan yiizleri i¢ mekdn kimliginin devanmi
olarak biiyiik bir 6zen ve ustalikla bicimlendirilmistir.”

“Kapilarin odaya bakan yiizleri ise i¢ mekdn kimliginin devami olarak biiyiik
bir 6zen ve ustalikla bigimlendirilmistir.”

Sizce agagidaki ciimlelerden hangisini anlamak daha kolaydir? Nigin bu
ciimleyi daha kolay anladiginizi diisiiniiyorsunuz?

“Sehir kapilari, diismanlara karsi surlarla cevrilerek korunan kentlere girip
¢ikarken kullanihyordu.”

“Sehir kapilari, surlarla gevrilen ve diismanlara karsi korunan kentlere girip
¢ikarken kullanihiyordu.”

Sizce agagidaki ciimlelerden hangisini anlamak daha kolaydir? Nicin bu
ciimleyi daha kolay anladiginizi diisiiniiyorsunuz?

“Kadinlar esikte oturup dinlenirken bir yandan da komsulariyla sohbet
ederek giinliik  hayatin  sikintisindan  ve  tekdiizeliginden  biraz
olsun uzaklasirlar.”

“Kadinlar; esikte oturup dinlenir, bir yandan da komsulariyla sohbet eder,
glinliik hayatin sikintisindan ve tekdiizeliginden biraz olsun uzaklasirlar.”



