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Ozet

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Yazma becerisinin istenen diizeye
getirilmesinde yazma konusunun kisiye ifade ettigi anlam 6nemli bir yer tutar. Segilen
konular, 6grencinin daha iyi anlamlandirabildigi, 6n bilgisinin oldugu, yorum yapabildigi,
6rnekleyebildigi, ilgi alanina giren ve giinliik hayatinda ¢ok¢a karsisina ¢ikan konulardan
oldugunda dgrencinin daha rahat yazmasi beklenmektedir. Ancak giinliik hayatin iginden
olsa bile somut ve soyut kavramlarin édrenciler tarafindan algilanmasi farklilik
goOstermektedir. Bu g¢alismanin amaci somut dénemden soyut déneme gegis siirecindeki
besinci sinif 6grencilerinin somut ve soyut konularda yazma becerilerini kelime ve ciimle
sayisi, ciimle uzunlugu, disiinceyi gelistirme yollari ve tiir bakimindan karsilastirmaktir. Bu
amagla, Adana ili Yumurtalik Ortaokulunda okuyan 32 besinci sinif égrencisine somut ve
soyut konularda kompozisyon yazdirilmis ve elde edilen metinler dokiiman analizi yoluyla
incelenmistir. Arastirmada 6grencilerin soyut konulardaki kelime ve climle sayilarinin somut
konulara gére daha fazla oldugu ancak kullanilan farkl kelime sayisinin ve ortalama ciimle
uzunluklarinin somut konularda arttigi tespit edilmistir. Ogrencilerin diisiinceyi gelistirme
yollarini somut konularda daha ¢ok kullandiklari; somut konularda en ¢ok benzetmeye, soyut
konularda ise 6rneklemeye yer verdikleri belirlenmistir. Somut konularda en ¢ok tercih
ettikleri edebi tiir deneme iken soyut konularda en ¢ok hikdye tiiriinde yazmislardir.

Anahtar Kelimeler: Yazili anlatim, Yazma Becerisi, Somut Konu, Soyut Konu.

A RESEARCH ON WRITING SKILLS OF FIFTH GRADE STUDENTS ON
CONCRETE AND ABSTRACT SUBJECTS

Abstract

Written expression is one of the most effective tools that an individual may apply to
express himself/herself in a proper and relevant way to the purpose. The meaning of a
writing subject to a person takes an important place in bringing writing skills to the desired
level. When selected topics are among those that students can make sense, make comments
on, exemplify, have foreknowledge about and those which are within their interest and often
encountered in their daily lives, it is expected that a student writes more comfortably.
However, the perception of abstract and concrete subjects by students differs from each
other even they are selected from daily life. The purpose of this research is to compare
writing skills of fifth grade students, who are in the process of passing from the concrete
stage to abstract stage, in terms of number of words and sentences, sentence length,
methods to develop the idea and genres. For this purpose, 32 fifth grade students from
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Yumurtalik Secondary School in the province of Adana were asked to write compositions on
concrete and abstract subjects and the collected texts were examined through document
analysis. In the research, it was detected that the numbers of students’ words and sentences
in abstract subjects were more in comparison with concrete subjects but the number of
different words used and the average sentence length increased in concrete subjects. It was
determined that the students employed methods to develop their ideas mostly in concrete
subjects; they mostly included metaphors in concrete subjects, on the other hand, they
mostly included exemplifications in abstract subjects. The literary genre that they mostly
preferred on concrete subjects was essay, whereas story was the genre mostly written on
abstract subjects.

Key words: Written expression, Writing skill, Concrete Subject, Intangible Subject

Giris

Konusmaya gore daha ileriki yaslarda ve orgiin egitim siirecinde kazanilan
yazma becerisi, insanin kendini ifade etme yollarindan biridir. Kisinin ilgi, bilgi ve
zihinsel gelisimiyle paralel olarak gelisen yazma becerisi; harf, kelime, climle,
paragraf ve nihayetinde metin olusturma siireciyle belli bir olgunluga erisir. ilkokul
déneminde kendini yazili olarak ifade etme, daha cok ciimle ve paragraf ile olurken
asil yazili anlatim zihinsel gelisimin kirllma noktalarindan olan ortaokul doneminde
kendini gosterir.

Yazili anlatim; “belli bir amag¢ dogrultusunda metin olusturma cabasi”
(Coskun, 2011: 65); “kisinin duygularini, dustncelerini, hayal ettiklerini,
tasarladiklarini, yasadiklarini ... kaleme almasi, kagida aktarmasi” (Goger, 2014:
27)”; “zihindeki duygu, dislnce ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesi” (MEB,
2009: 17) olarak tanimlanmistir.

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Ayni zamanda Tiirkge
programinda yer aldigi sekliyle yazma, cesitli zihinsel becerilerin gelistirilmesine
katkida bulunur. Ogrenciler yazma becerileri yoluyla disiincelerini siralama,
sinirlama, dizenleme ve yazma kurallarini uygulamayi 6grenirler....Boylelikle
ogrencilerin disilncelerini gelistirme, bilgilerini dizenleme, dili etkili kullanma,
o6grenme, disinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma becerileri de
gelismektedir” (MEB, 2009:17).

Hem ana dilini 6grenmede hem de zihinsel gelisimde bilyiik 6nem tasiyan
yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasiimasi, olduk¢a uzun bir
sire¢ gerektirir. Dilin ifade edilmesi olarak goérilen yazma becerisi; son yillarda
artan bir bicimde gilidiilenme, kendini ifade etme ve bilissel gelisim sirecleriyle
iliskilendirilmektedir. Bu baglamda, egitimin bircok amacinin gergeklestirilmesine
doniik mikemmel bir arag¢ olan yazma araciligiyla 6grencilerin kendini ifade etme
becerisine sahip olmalari, onlarin dil ve bilissel gelisimlerine iliskin 6énemli katkilar
saglamaktadir (Belet ve Yasar, 2007: 75). Bu da ancak cesitli ve 6zendirici yazma
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uygulamalariyla miimkiin olur. Ogretmen, farkh y&ntemlere uygun etkinliklerle
yazmay! 6grenciler agisindan zevkli hale getirerek yazma aliskanhigl kazanmalarina
yardimci  olmal, &grencilerin hangi tlrlerde yazmaya vyetenekli oldugunu
belirleyerek onlari basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir.

Yazma becerisi, kisinin duygu ve duslincelerini deneyimlerinden
yararlanarak ortaya bir sentez ¢gikarmaya dayandigindan diger beceri alanlarindan
daha fazla unsurun bir arada kullaniimasi gerekmektedir. Deniz’e (2003: 242) gére
bu unsurlar; “saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak, bol ve dikkatli
okumak, iyi bir gbzlemci olmak, basariya niyetli- azimli ve bir amaca sahip olmak,
dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmek, genis dislinmek, bol hayal kurmak, duygu
ve dustnceleri mantikli ve ahenkli bir diizen icine sokabilmek, orijinal (6zgin)
olmak, yazma isini zevkle yapabilmek” tir.

Yazma becerisinin istenen dlzeye getirilmesinde bu unsurlara ek olarak
yazma konusunun kisiye ifade ettigi anlam da énemlidir. Yazmada 6nemli olan, ele
alinacak konuyla insanin ilgilenmesi, o konuyu diisinmesi, o konu hakkinda bilgi
sahibi olmasi ve konuyu hissetmesidir (Teksan, 2001: 32). Eger yazilacak konu kiside
bir anlam ifade etmiyorsa yazacagi seyler dar ve kisith kalir. Bu ylizden yazilmasi
istenen konular kisinin anlamlandirabildigi konulardan segilmelidir. Ozellikle buna,
biligsel olarak gelisimini tam anlamiyla tamamlamamis olan ilkokul ve ortaokul
cagindaki 6grencilerde dikkat edilmelidir. Yazma becerisini kazandirmak icin secilen
konular;  6grencinin daha iyi anlamlandirabildigi, yorum yapabildigi,
ornekleyebildigi, glinlik hayatinda c¢okga karsisina ¢ikan konulardan olusmalidir.
Ancak ginlik hayatin icinden olsa bile somut ve soyut kavramlarin 6grenciler
tarafindan algilanmasi farklihk géstermektedir.

Somut, Tirkce Sozluk’te “Nesnel gercekligin timinin, esdeyisle onu
olusturan turll yanlarin ve bunlar arasindaki iliskilerin duygularla algilanabilen ya
da kavranabilen, belli bir zaman ve yerdeki niteligi; duyu organlariyla algilanabilir ya
da dogrudan gorgiil gergekligi olan nesne.” soyut ise “Varhigi duyularla
algilanamayan; Usavurma ya da c¢ikarsama yoluyla gegerlik kazanan kavramsal
nesne; Nesnelerin niteligi gibi gercekte kendi basina var olmayan, nesnelerin niteligi
olarak var olan, ancak nesnelerden cekilip ¢ikarilarak tasarimlanabilen kavramlar “
(www.tdk.gov.tr) seklinde tanimlanmaktadir. En basit soyleyisle bes duyu organiyla
algilanabilen kavramlar “somut”, algilanamayanlar ise “soyut” kabul edilir.

Somut ve soyut kavramlari, bireylerin bilissel gelisimleri ile dogrudan
ilgilidir. Bu sebeple bilissel gelisim géz 6ninde bulundurularak somut ve soyut
kavramlari algilama, yas gruplarina gore tasnif edilmistir. Piaget’in tasnifine gore 6-
11 yas arasindaki bireyler somut islemler; 11-18 yas arasindaki bireyler soyut
islemler doneminde yer almaktadir. (Piaget, 2004: 9-10)

Somut islemler donemindeki (6-11 yas) cocuklar, somut nesneler lizerinde
dislintrler. Bu durumda somut islemler donemindeki ¢ocuklar, duyu organlariyla
fark edebildikleri nesneleri tam olarak algilayabilir; somut olmayan nesne ve
durumlari ise ancak somutlastirma yoluyla kavrayabilirler. Bu dénemdeki ¢ocuklar
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ne kadar karmasik olursa olsun, diizeylerine uygun problemleri ¢ozebilirler; tek
kosul problemin somut olmasidir. Soyut problemleri ¢6zmeyi ise basaramazlar
(Senemoglu, 2011). Ancak soyut olan seyleri hi¢ anlamadiklari da séylenemez.
Cocugun soyut olani anlayabilmesi icin soyutun yasamin iginden 0Orneklerle
somutlastiriimasi gerekir (Yapici, 2004: 38). Bu dénem ayni zamanda mantik isletme
yoluyla muhakeme vyapilabilen soyut disiinceye gecis dénemi olarak da kabul
edilmektedir (Charles 2000, Ozmen 2004, Senemoglu 2011).

Soyut islemler donemindeki (11-18 yas) gocuklar ise soyut disunebilir ve
sosyal konularda fikir Gretebilirler. Soyut islemler déneminin somut islemler
doneminden temel farki, bireylerin bir olayin ¢ok degisik yonlerini gérebilmeleri ve
bilgiyi soyut olarak uretebilmeleridir. Ayrica dil gelisimi bakimindan kavram,
atas6zi ve deyimleri rahatlikla anlayabilir ve yazili dili bir yetiskin kadar etkili
kullanabilirler (Senemoglu, 2011).

Soyut islemler donemi, hem soyut diisinme hem de yazma becerisini
gelistirmede olduk¢ca 6nemli bir devredir. Besinci sinifta okuyan 6grenciler de
Piaget’'ye gore bilissel gelisim agisindan somut islemler donemi (6-11yas) sonu ile
soyut islemler doneminin (11-18 yas) basinda yer alir (Ersanh, 2012: 119-120).
Tirkce dersi Ogretim programindaki 5. sinif kazanimlarinin bazilari da bu
ogrencilerin soyut diisinme ve yazma asamasina gectiklerine isaret etmektedir:

* Okudugunu anlama amaci altinda yer alan “Okuduklarinda gercek olanla
hayal Grlni olani ayirt eder.”(MEB, 2009: 105),

* SOz varligini gelistirme amaci altinda yer alan “Kelimelerin gercek, mecaz
ve terim anlamlarini ayirt eder.” (MEB, 2009: 108),

* Kendini yazili olarak ifade etme amaci altinda yer alan “Yazilarinda s6z
varhgindan yararlanir.”

* “Duygu, dislince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.” (MEB, 2009: 112-
113) kazanimlari soyut déneme gegisi destekler niteliktedir. Clinkd bu kazanimlarin
gerceklestiriimesi icin soyut ve somut olgularin taninmasi; ayirma, karsilastirma ve
aydinlatma gibi zihinsel islemlerin kazanilmasi gerekir.

Bir gecis donemine denk gelen besinci sinif 6grencilerinin somut ve soyut
konulari yazma becerilerini degerlendirmek bu calismanin amacidir. Belirtilen
amaca yonelik bulgulara ulasmak icin arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranmistir: Besinci sinif 6grencilerinin somut ve soyut konulu kompozisyonlarinda,

1. kelime sayisi bakimindan farkllik var midir?
2. clmle sayisi bakimindan farklilik var midir?
3. ortalama ciimle uzunluklari bakimindan farklilik var midir?
4. kullandiklari distinceyi gelistirme yollari nelerdir?
5

tercih ettikleri edebf tirler nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Galisma, besinci sinif 6grencilerinin somut ve soyut konulari yazma becerilerine
yonelik oldugundan betimsel bir nitelik tasimaktadir ve tarama modeli
kullaniimistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Amag arastirma konusunu
dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmek, bilimin tasvir fonksiyonunu 6n plana
cikarmaktir (Karasar, 2009). Bu sebeple 6grencilere yazdirilan kompozisyonlar, yazili
dokiiman analizi teknigiyle irdelenmis; somut ve soyut konulari yazmadaki
becerileri tespit edilmeye gahsiimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, Adana ili Yumurtalik Atatirk Ortaokulunda
okuyan 16’si kiz 16’si erkek olmak lzere 32 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Ogrenciler, okulda bulunan dért farkli subedeki 90 &grenci arasindan tesadiifi
olarak belirlenmistir. S6z konusu o6grenciler, okul midiri ve velilerden alinan
izinler dogrultusunda okuldaki ders bitiminin ardindan bir ders saati daha okulda
kalmiglardir. Buradaki amag, hem Tirkce 6gretmeninin ders akisini etkilememek
hem de 6grencilerin ¢alismaya esas olan yazma siirecini dersin bir pargasi olarak
algilamalarini  ortadan kaldirarak rahat yazmalarini  saglamaktir. Boylece
kompozisyon yazmayi bir zevk olarak algilamalari ve serbestce yazmalari saglanmak
istenmistir. Calisma grubu olarak besinci sinif 6grencilerinin secilmesinin sebebi,
bilissel gelisim olarak soyut donemin basinda yer almalaridir.

Verilerin Toplanmasi ve ¢6ziimlenmesi

Arastirmanin ana verileri konumundaki 6grenci kompozisyonlarina temel
olmak Uzere arastirmacilar tarafindan 10 somut 10 soyut olmak Uzere toplam 20
konu belirlenmis, bu konulardan 3’G somut 3’ soyut olmak lizere 6’sina uzman
gorusleri dogrultusunda karar verilmistir. Hem somut hem de soyut konularin
seciminde, Ogrencilerin bilgi ya da fikir sahibi oldugu, ginlik hayatin iginden
konular olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica konular, 6grencinin konunun istedigi
yonini ele alip degerlendirebilmesi bakimindan bir ctimle olarak degil tek kelime
seklinde verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerden somut konu olarak “kitap,
bilgisayar ve ev”; soyut konu olarak ise “sevgi, hosgori ve adalet” ile ilgili
kompozisyon yazmalari istenmistir.

Kompozisyon kagitlarinin toplanmasi 6 haftalik bir sitreci kapsamaktadir.
Somut konulardan baslamak lizere her hafta bir ders saati ayrilarak kompozisyon
yazdirilmis ve veri toplama sireci tamamlanmistir. Kompozisyonlarin yazimi
siirecinde 6grenciler tiir seciminde serbest birakilmistir. Sadece siir dili, diger edebi
tirlerle ayni Olgltlere gore degerlendirilemeyeceginden 0Ogrencilerden siir
yazmamalari istenmistir.

Ogrencilerden toplanan kompozisyon kagitlar, arastirmacilar tarafindan
belirlenen problemler dogrultusunda irdelenmis ve Ogrencilerin somut ve soyut
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konulari yazma becerileri; kelime sayisi, ciimle sayisi, ortalama ctimle uzunluklari,
diistinceyi gelistirme vyollari ve edebi tlrler bakimindan degerlendiriimeye
¢alisiimistir. S6z konusu degerlendirmeler, ortalama alma ve frekans analizi yoluyla
sayisal veri seklinde bulgular béliminde belirtilmistir.

Bulgular

Bu bolimde besinci sinif 6grencilerinin somut ve soyut konularda yazma
becerilerini tespit etmeye yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Besinci Sinif Ogrencilerinin Somut ve Soyut Konulu Kompozisyonlarindaki
Kelime Sayisi

Ortalama Kelime

Konu Toplam Kelime Sayisi Farkli Kelime Sayisi
Sayisi

Somut 7818 81,43 297

Soyut 9852 102,65 205

Tablo 1'e gore 6grenciler somut konulu kompozisyonlarda toplam 7818;
soyut konulu kompozisyonlarinda toplam 9852 kelime kullanmislardir. Somut
konularda her bir kompozisyon ortalama 81; soyut konularda ortalama 103 kelime
ile yazilmistir. Ayrica somut konulu kompozisyonlarinda toplam 297; soyut konulu
kompozisyonlarinda 205 farkl kelime kullanmislardir.

Tablo 2. Besinci Sinif Odrencilerinin Somut ve Soyut Konulu Kompozisyonlarindaki

Ciimle Sayisi ve Ortalama Ciimle Uzunluklari

Konu Toplam Ortalama Ortalama
Ciimle Sayisi Ciimle Sayisi Ciimle
Uzunluklan
Somut 1256 13,08 6,22 kelime
Soyut 1763 18,36 5,58 kelime

Tablo 2'ye gore 6grenciler somut konulu kompozisyonlarda toplam 1256;
soyut konulu kompozisyonlarinda toplam 1763 climle kullanmislardir. Somut
konularda her bir kompozisyon ortalama 14; soyut konularda ortalama 18 climle ile
yazilmistir. Ortalama climle uzunluklari ise somut konulu kompozisyonlarda 6,22
kelime iken soyut konulu kompozisyonlarda 5,58 kelime olarak tespit edilmistir.
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Tablo 3. Besinci Sinif Ogrencilerinin Somut ve Soyut Konulu Kompozisyonlarinda
Kullandiklari Diisiinceyi Gelistirme Yollar
Diisiinceyi Gelistirme Somut Konulu Kompozisyonlar  Soyut Konulu Kompozisyonlar

Yollan f % f %
Benzetme 28 32,95 13 18,85
Tanimlama 17 20 5 7,25
Karsilastirma 25 29,42 16 23,18
Ornekleme 12 14,11 32 46,37
Sayisal Verilerden 3 3,52 3 4,35
Yararlanma

Tanik Gosterme - - -

Toplam 85 100 69 100

Besinci sinif Ogrencileri somut konulu kompozisyonlarinda sirasiyla
dislnceyi gelistirme yollarindan benzetmeyi 28 (% 32,95), karsilastirmayi 25 (%
29,42), tanimlamayi 17 (% 20), orneklemeyi 12 (% 14,11) ve sayisal verilerden
yararlanmayi 3 (% 3,52) kez kullanmiglardir. Soyut konulu kompozisyonlarinda ise
sirastyla 6rneklemeyi 32 (% 46,37), karsilastirmayi 16 (% 23,18), benzetmeyi 13 (%
18,85), tanimlamayi 5 (% 7,25) ve sayisal verilerden yararlanmayi 3 (% 4,35) kez
kullanmiglardir.

Hem somut hem de soyut konulu kompozisyonlarda tanik gostermeye hig
yer verilmemistir.

Tablo 4. Besinci Sinif Odrencilerinin Somut ve Soyut Konulu Kompozisyonlarinda
Tercih Ettikleri Edebi Tiirler

Metin Tiirleri Somut Konulu Kompozisyonlar Soyut Konulu Kompozisyonlar
f % f %
Hikaye 24 25 65 67,7
Deneme 64 66,67 10 10,42
Ani 8 8,33 9 9,38
Masal - - 12 12,5
Toplam 96 100 96 100

Ogrenciler somut konulu kompozisyonlarinda hikaye, deneme ve ani
olmak Uizere Ug¢ farkh tiirde yazarken, soyut konulu kompozisyonlarina bunlara ek
olarak bir de masal tirini kullanmiglardir. Somut konulu kompozisyonlarda tercih
edilen edebf tirler sirasiyla deneme, hikaye ve anidir. Deneme 64 (% 66,67), hikaye
24 (% 25) ve ani 8 (% 8,33) kez kullanilimistir. Soyut konulu kompozisyonlarda ise en
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cok tercih edilen edebi tiirler ise sirasiyla hikdye, masal, deneme ve anidir. Hikaye
65 (% 67,7), masal 12 (% 12,5), deneme 10 (% 10,42) ve ani 9 (% 9,38) kez
kullanilmigtir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Besinci sinif 6grencilerinin  somut ve soyut konularda yazdiklar
kompozisyonlardan elde edilen verilere gore, Ogrenciler soyut konulu
kompozisyonlarda somut konulu kompozisyonlara gore daha fazla kelime
kullanmiglardir. Ancak kullanilan farkli kelime sayisina bakildiginda somut konulu
kompozisyonlarda kullanilan farkh kelime sayisinin daha ¢ok oldugu gorilmektedir.
Bu durum, 6grencilerin soyut konulari ifade etmekte zorlandiklari, bunun icin daha
cok caba sarf ettikleri ve bu sebeple de kelime tekrarlarina dustukleri seklinde
yorumlanabilir. Ayrica besinci sinif 6grencilerinin soyut islemler déneminin ilk
basamaginda olmalari da soyut konulari ifade etmede kelime hazinelerinin yeterli
olmadigina isaret etmektedir. Yazma Uzerine yapilan galismalarda da 6grencilerin
kelime hazinesinin yetersizligi yazma becerisinin gelistiriimesindeki en 6nemli
problemlerden biri olarak tespit edilmistir (Sever, 2011; Yildiz, 2010; Taga ve Unl,
2013; Karatay, 2007). Ancak buradaki yetersizligi daha ¢ok soyutu ifade etmedeki
yetersizlikle agiklamak daha uygun olacaktir.

Bergelson ve Swingley (2012: 391)e gore de cocuk gelisiminde somut
kavramlarin yorumlanmasi, soyut kavramlarin ve iligkilerin yorumlanmasindan daha
once gerceklesmekte, dil edinimi slirecinde de benzer zamansal siralilik
gorulmektedir. Dolayisiyla cocuklarin soyut konulari ifade etmede yeterli olgunluga
erismemis olmalari ve benzer ifadeleri tekrar etmeleri kompozisyonlarindaki kelime
sayisini artirmistir. Ayrica Ozbay ve Melanlioglu (2008), kelime hazinesini bireyin
6grenme yasantisi sonucu bellekte depolanan birikim olarak; Kamil ve Hiebert
(2005) ise kelime bilgisi diizeyi siirecleri ile bilissel sliregler arasindaki kdpriu olarak
ifade etmektedirler. Bu gorislerden hareketle besinci sinif 6grencilerinin bilissel
ozellikleri geregi, soyut kavramlari soyut olarak anlatabilme sirecinin basinda
olduklari igin daha ¢ok kelimeyle anlatma yoluna gittikleri sdylenebilir. Temur’a
(2006) gore metin icerisinde sadece bir defa kullanilan kelime sayisi kelime
hazinesinin zenginligi olarak kabul edilir. Dolayisiyla besinci sinif 6grencilerinin
somut konulu kompozisyonlarinda farkli kelime sayisinin daha fazla olmasi, soyut
konulara gére daha zengin bir dil kullandiklari seklinde yorumlanabilir.

Arastirma bulgularina goére besinci sinif 6grencilerinin  soyut konulu
kompozisyonlarindaki climle sayisi somut konulu kompozisyonlardakinden daha
fazlayken ortalama climle uzunluklari ise somut konulu kompozisyonlarinda soyut
konulu kompozisyonlarina gore yaklasik bir kelime fazladir. Bu iki veri paralel
distunuldiginde 06grencilerin  soyut konulari acgiklamada daha ¢ok gayret
gosterdikleri icin  daha ¢ok clmleyle vyazdiklari ancak somut konulu
kompozisyonlara gore biraz daha kisa ciimleler kurduklari seklinde yorumlanabilir.
Dil gelisimi ile yas arasinda olusan dogru orantili durumun kelime ve ciimle
uzunluklan ile ilgili oldugu bilinmektedir (Karatay, Bolat ve Gilingér, 2013: 607).
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Atesman’in (1997) okunabilirlik formiliine gbére Tiirkgenin ortalama cimle
uzunlugu 9-10 kelime olarak belirlenmistir. Bu anlamda &grencilerin ortalama
climle uzunluklarinin hem somut hem de soyut konulu kompozisyonlarinda alt
dizeyde kaldigi gorilmistir. Temizkan’in (2003) c¢alismasinda da altinct sinif
dgrencilerinin bir cimlede ortalama 7,31 kelime kullandigi tespit edilmistir. iki sinif
arasindaki bu farkhhk ogretim programindaki “6grencilerin yaslarina ve egitim
diizeylerine uygun olarak, dil gelisim dizeyleri yikseldik¢e cimleler de uzamahdir.”
(MEB, 2009) ifadesi ile ortlismektedir.

Besinci sinif 6grencilerinin somut konulu kompozisyonlarinda en ¢ok
kullandiklari diistinceyi gelistirme yollari benzetme; soyut konulu kompozisyonlarda
ise drnekleme olmustur. Gerek yazili gerekse sozlii anlatimda diistinceyi gelistirme
yollarindan yararlanmak; anlatilani somutlastirmak, karsilagtirma yapmak ve boyle
diisiinen baskalarinin da oldugunu gostermek acisindan 6nem arz etmektedir
(Akbayir, 2006).

Benzetme somut konularda en c¢ok kullanilan dislinceyi gelistirme yolu
olarak kullanilirken soyut konularda az kullanilanlardan olmasi dikkat gekicidir.
Benzetme, anlatima glic verme amaciyla, bir takim nesneler, kavramlar arasinda
gorulen yakinliklardan, benzerliklerden yararlanarak bunlardan birini anlatirken
otekini de anmasi egilimidir ve anlatimi daha somut kilmak maksadiyla kullanilir
(Aksan,1998: 187). Benzetmenin somut konulu kompozisyonlarda daha c¢ok
kullanilmasi 6grencilerin somut nesne ya da varliklari algilama diizeylerinin glicli
olmasi ve dolayisiyla daha rahatlikla bir baska nesne ya da varliga benzetmeleri ile
aciklanabilir.  S6z konusu disiinceyi gelistirme yolunun soyut konulu
kompozisyonlarda daha az kullanilmasi ise 6grencilerin soyutu herhangi bir baska
nesneye benzetmede zorluk yagamalarina baglanabilir.

Soyut konularda en ¢ok kullanilan dislinceyi gelistirme yolu érneklemedir.
Ornekleme genellikle diisiinceleri somutlastirmak amaciyla kullanilir (Kurudayioglu,
2011: 217). Ogrencilerin soyut konulu kompozisyonlarinda en ¢ok drneklemeye yer
vermeleri soyutu somutlastirma ¢abasindan kaynaklanmaktadir. Somut konularda
en cok kullanilan benzetmede de somutlastirma istegi olmakla birlikte, benzetme
yonini olusturmadaki soyutluk sebebiyle 6grencilerin somutlastirmak i¢in daha
¢ok 6rneklemeyi tercih ettikleri gdzlemlenmistir.

Tanimlamanin soyut konulu kompozisyonlarda disiik oranda kalmasi da
dikkat gekicidir. Bu bulgu, 6grencilerin soyut konulari tanimlamakta zorluk gektikleri
seklinde yorumlanabilir. Onan ve Tokdemir (2012) de bir dislince veya iliskiyi
niteleyen soyut kavramlari tanimlamanin, somut olanlara gore her zaman daha zor
oldugunu vurgulamislardir.

Kompozisyonlardaki dislinceyi gelistirme yollarina genel olarak
bakildiginda ise pek ¢ogunun olduk¢a az kullanildigi ya da hi¢ kullaniimadig
gorilmektedir. Bu sonug alan yazinda yapilan ¢alismalarla paralellik gostermektedir
(Kurudayioglu, 2011; Taga ve Unli, 2013).

Besinci sinif 6grencileri somut konulu kompozisyonlarinda en ¢ok deneme
tlrtnd, soyut konulu kompozisyonlarinda ise hikdye tlrinl tercih etmislerdir.
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Somut islemler déneminde c¢ocuklarin daha iyi algilamalari adina metinlerin
hikayeler seklinde verilmesi faydali olmakta, soyut islemler donemine gegtiklerinde
ise Oykileyici metinlerden bilgilendirici metinlere gecilebilmektedir (Coban ve
Tabak, 2011: 45). Alan yazindaki calismalar 6grencilerin 6ykiileyici metinleri,
bilgilendirici metinlerden daha iyi anladiklarini géstermektedir ( Akyol, 1999; Lehto
ve Anttila, 2003; Diakidoy vd., 2005; Sidekli ve Bulug, 2006; Temizylrek, 2008;
Yildiz, 2008). Ancak okudugunu anlama s6z konusu oldugunda bu durum
gecerliyken yazma becerisi siirecinde somut konularda bilgi vermek, soyut
konularda bilgi vermekten daha kolay oldugu i¢in somut konulu kompozisyonlarda
en ¢ok deneme tiirii tercih edilmistir.

Soyut konularda hikdaye tiriiniin tercih edilmesinin sebebi ise soyut
konulari 6rnek bir olay etrafinda somutlastirma g¢abasindan kaynaklanmaktadir.
Clinkl hikaye tdrd, soyut konularin anlasilmasini ve konunun somut orneklerle
ifade edilmesini saglar. Hikdyenin olay oOrglsinden hareketle soyutu
somutlastirarak anlatma o6zelligi Tiirkgce dersi disindaki derslerin soyut konularinda
da kullanilmigtir. Yapilan arastirmalarda; Sosyal Bilgiler, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Matematik ve Fen Bilgisi derslerinin soyut konularini 6gretmede hikayenin anlamayi
ve zihinde kalicilhgr olumlu yoénde etkiledigi sonuglarina ulasiimistir (Banister &
Ryan, 2001; Fensham, 2001; Dilek ve Yapici, 2005; Pakdemirli, 2009; Onder, 2013;
Yilmaz ve Celtikgi, 2013;). Dolayisiyla hikaye tiri hem okudugunu anlama hem de
kendini ifade etme siirecinde soyutu somutlastirmada etkin bir tir olarak karsimiza
cikmaktadir.

Palavuzlarin  (2009) besinci siniflar (izerine vyaptigl arastirmada,
ogrencilerin deneme ve hikaye tirini anlama duizeyleri karsilastirilmis ve edebi
(yazinsal) bir metni (hikdye) okudugunda anlayabilen bir 6grencinin, Ogretici
metinlerde de (deneme) benzer diizeyde basari sagladigi sonucuna ulasiimistir. Bu
durum o6grencilerin somut konulu kompozisyonlarda en ¢ok deneme, soyut
konularda ise en ¢ok hikaye tiirtiniin kullaniimasiyla ilintilidir.

Sonu¢ olarak soyut islemler doneminin basinda olan besinci sinif
ogrencilerinin soyut distinme becerilerini gelistiriimesinde Tirkce dersinin énemli
bir yeri vardir. Ozellikle yazma ¢alismalariyla grencilerin somut ve soyut kavramlari
algilama ve agciklayabilme giclinid artirmak mimkinddr. Bunun igin ders
kitaplarinin ve 6gretmenlerin sistematik bir yol izlemesi ve kelime, cimle, paragraf,
metin, metin tirleri, duslinceyi gelistirme yollarini bu dogrultuda sekillendirmeleri
gereklidir. Boylelikle modern 06gretim programlarinin hedefledigi dusinme,
sorgulama, elestirel disinme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
becerilere sahip bireyler yetistirilebilir.
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