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Dogrudan Ogretim Modeli'ne Gore Stratejik Biitiinlestirmeyle Sunulan Matematik
Ogretimlerinin, Az Goren Ogrencilerin Bilgi Bi¢cimlerindeki Diizeyleri Uzerine
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The Effectiveness of Mathematical Instruction Presented by Strategic Integration According to Direct
Instruction Model on The Levels of Knowledge of Students with Low Vision

Aysenur KAVAK? Banu ALTUNAY?

Oz

Aragtirmanin amaci, az goren 6grencilerin matematikte tigerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavramy, basit kesir
ve iki basamakli sayilarla eldesiz carpma islemi yapma becerileri {izerinde Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik
biitiinlestirme yapilarak gerceklestirilen 6gretimin etkisini arastirmaktir. Katithmcilar: ilkokul 3. sinifa gegen az goren
ti¢ 6grenci olusturmustur. Arastirma modeli tek denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli denekler arasi
¢oklu yoklama modelidir. Arastirmada yer verilen matematik becerileri dort farkli bilgi bigimi igermistir; sdzel zincir,
kavram, kural iliskisi ve biligsel strateji. Veri toplama siirecinde etkililik, giivenirlik ve sosyal gegerlik verileri
toplanmistir. Katilmcilardan 7., 14. ve 21. giinlerde izleme verileri toplanmis, farkli materyal/durum ve kisilere
genelleyip genelleyemediklerini belirlemek i¢in genelleme verileri alimmistir. Ritmik sayma becerisi i¢in akicilik
verileri toplanmigtir. Sosyal gegerlik verileri alinmistir. Aragtirmada Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik
biitiinlestirme yapilarak gerceklestirilen 6gretimlerin matematikte {igerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavrama,
basit kesir ve iki basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma islemi yapma becerileri {izerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ogretimlerin ardindan 6grencilerin kazandiklar1 becerileri genelleyebildikleri gozlenmistir. Sosyal
gegerlik verilerinde olumlu sonuglara ulagilmisgtir.
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Abstract

The purpose of this study is to examine the effects of strategic integration according to Direct Instruction Model on the
skills of students with low vision in mathematics like rhythmic counting backwards in three, line concept, simple
fraction and multiplying two-digit numbers without carry overs. The participants are three students with low vision
passing the third grade of elementary school. The research model was multiple probe across design in single subject.
The mathematical skills in this study include four different association types: verbal association, concepts, correlated
features sequence and cognitive strategy. Effectiveness, reliability and social validity were collected during the data
collection process. Monitoring data was obtained on the seventh, fourteenth and twenty-first days and generalization
data was obtained whether the participants generalize their skills to various materials/situation and different people.
Fluency data were collected for rhythmic counting. Social validity data were collected. As a result, it was concluded
that the instructions provided through strategic integration according to Direct Instruction Model were effective on
the skills of rhythmic counting backwards in three, line concept, simple fraction and multiplication with two-digit
numbers. After the instruction, students could generalize these skills. Also, social validity results had positive
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GIRIS

Matematik, ge¢gmisten giliniimiize kadar gecen zaman boyunca uygarliklarin gelismesinde 6nemli bir rol
oynamistir (Kahramaner ve Kahramaner, 2002; Ozsoy, 2002). Gunliik hayatta karsimiza cikabilecek en kolay
problemlerin ¢dziimiinden en karmasik uzay problemlerinin hesaplamalarina kadar genis bir alana sahiptir (Baykul,
2005, s. 38). Bilim alanlarindaki problemlerde oldugu kadar giinliik yasamdaki problemlerin de ¢oziilmesinde
kullarulan 6nemli bir aragtir (Ozsoy, 2007). Bu nedenle bireylerin matematiksel kavramlar1 anlayarak, bu kavramlari
giinliik yasamlarinda kullanabilecek hale gelmeleri 6nemlidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Egitimle ilgili
olarak giiniimiizde gergeklestirilen ¢alismalarin amaci da buna gore sekillenerek 6grencilerin matematigi anlayarak

ogrenmelerine katki saglayacak bir sistemin gelistirilmesini saglamaktir (Smith, 2000).

fIkogretim matematik 6gretim programi incelendiginde sayilar ve islemler, geometri, dlgme ve veri isleme
olmak {izere dort 6grenme alanindan olugmakta ve her 6grenme alanina tiim siniflarin seviyesinde yer verilirken
bazi alt 6grenme alanlari belirli smiflardan sonra devreye girmektedir (MEB, 2018). {lkégretim matematik dgretim
programlar incelendiginde her yas donemi igerisinde bireylerin gelisim 6zellikleri dikkate alarak hazirlandig
goriilmektedir (MEB, 2018). flkogretim matematik 6gretim programi genel egitimin yani sira 6zel egitim gereksinimi
olan gocuklarin egitiminde de aym sekilde hazirlanmaktadir. Ulkemizde ilkdgretim matematik dgretim programu,
her c¢ocuk igin islevsel olan konulardan olusmaktadir. Bu konularin olagan gelisim gosteren c¢ocuklara
kazandirilmas: bagimsiz yasamalar: i¢in ne kadar énemliyse, 6zel gereksinime sahip gocuklarin bagimsiz yasam

becerileri i¢in de o derece dnemlidir (S6nmez, 2014).

Yasamimiz boyunca bireyler ¢evrelerine iligskin bilgileri, farkli duyu organlar1 araciligiyla elde etmektedirler.
Bu farkli duyu organlarindan herhangi birinde kaybin olmasi bireylerin 6grenememesine ya da eksik 6grenmesine
neden olabilmektedir (Ataman, 2003, s. 244). Bu duyu organlarindan biri olan gérme duyusu dgrenme yasantilar
igerisinde oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte 6grenmelerin yasamin ilk iki buguk yil igerisinde
gerceklestigi ve bu 6grenmelerin de %85’inin gorsel alg: ile saglanan ipuglar1 yoluyla elde edildigi bilinmektedir
(Ataman, 2012, s. 43). Bu 6grenmeler, bebeklerin gevrelerini gozlemleyerek, gordiiklerini taklit etmeye ¢alismalar:
yoluyla gerceklesmektedir (Ataman, 2012, s. 43). Buradan yola ¢ikarak gorme duyusunun, bebeklerin gevreyi
anlamada ve yorumlamasinda oldukga etkili bir duyu organi oldugunu soyleyebiliriz (Akpmnar ve Ersozlii, 2008).
Gorme duyularini tam anlamiyla kullanamamalarindan dolay: bireyler ¢evredekilerle iligkilerini diger dort duyu
organi ile saglamak zorunda kaldiklari i¢in akranlarina gore deneyimlerinin gesitliligi az ve simirlidir (Ataman, 2003,
s. 244). Bu nedenle olagan gelisim gosteren akranlarina gore bazi becerilerde daha sinirli performanslar sergiledikleri
goriilmektedir (Demiryiirek, 2016). Bu simirlilik okul yasantilarina da etki etmektedir. Buna yonelik olarak simif
ortaminda ve 6gretimde yapilacak uyarlamalar da 6grencilerin kullandig1 duyu kanallarina gore diizenlenmelidir.
Bu 6grencilerin de sinifta yapilan egitici faaliyetlerden faydalanabilmesi icin ¢esitli uyarlamalar gergeklestirilmelidir
(Tuncer, 2003, s. 304).

Geleneksel egitim sisteminde 6gretmenler matematik 6gretim siireglerinde miifredatta yer alan islemleri ve
becerileri kazandirmada daha ¢ok kagit kalem etkinliklerini kullanmakta ve 6gretim siirecinde uygulanan etkinlikler
anlatim ve ornekler ¢6zme seklinde ilerlemektedir (Safak, 2007). Gorme yetersizligi olan bireylere de matematik
Ogretimi gerceklestirirken Ogretim etkinliklerinin daha ¢ok kagit kalem etkinlikleri ile ilerlemekte oldugunu
goriilmektedir (Safak, 2007). Ancak bu bireylere aritmetik becerilerin kazandirilmasi siirecinde egitim ortamlar: ve
materyallerde bireylerin gereksinimlerine uygun diizenlemelerin yapilmasinin da gerekli oldugu bilinmektedir. Bu
bireyler i¢in materyallerde ve arag-gereclerde farkliliklar saglanarak egitimde dokunsal ve isitsel materyallere (sesli
kitap, kabartma alfabe vb.), gozliik, biiyliteg gibi arac gereclere yer verilmektedir (Ataman, 2012, s. 42-43; Safak,
2007). Az goren Ogrenciler i¢in hazirlanan yazili ve gorsel materyallerde ise punto, kalinlik-incelik, renk
degisiklikleri, aydinlatma ve zithik gibi hem ¢evre hem de materyaller {izerinde uyarlamalar yapilabilmektedir
(Ataman, 2012, s. 42-43).
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Ogrencilerin 6grenme yollar1 (yontem/teknik ve strateji) dogru tespit edildiginde egitimin kalitesi artmaktadir
(Demir ve Sen, 2009). Buradan yola ¢ikarak alanyazina baktigimizda matematik becerilerinin gérme yetersizliginden
etkilenmis cocuklara kazandirilmasi siirecinde kullanilan bir¢ok farkli yontem ve teknigin mevcut oldugu
goriilmektedir. Bu yontem ve teknikler dogrudan 6gretim modeli, yanligsiz 6gretim yontemleri, basamaklandirilmis
Ogretim, nokta belirleme teknigi, isbirligine dayali 6grenme, say1 dogrusu teknigi ve akran destekli 6gretim vb.dir
(Yikmis, Kot, Terzioglu ve Aktas, 2018). Bunlardan en 6nemlilerinden biri de Dogrudan Ogretim Modeli’dir.

Dogrudan Ogretim Modeli, Engelmann’in caligmalarini temel alarak Siegfried Engelmann, Wes Becker ve
Douglas Carnine tarafindan risk altindaki ¢ocuklarin egitimi igin gelistirilmis Ogretmen merkezli bir 6gretim
modelidir. Model; kelime tanima, okudugunu anlama, heceleme, dil ve matematik becerileri, matematiksel
kavramlar, problem ¢6zme ve duyugsal beceri alanlarinda O6grencilerin performanslarmi Amerikan ulusal
standartlarinin iistiinde arttiran tek modeldir (Hill ve MacMillan, 2004). Dogrudan Ogretim Modeli; sozel bilgiler,
kavramlar, kural iligkileri ve bilissel stratejiler olmak tizere basitten karmasiga dogru bir sira izleyen dort farkl tipte

bilgi bigimi icermektedir (Engelmann ve Carnine, 1991).

Bunlardan ilki sozel bilgilerdir. Sozel bilgiler; 6zel bir tepki bi¢imi ile bir uyaranin birlesmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu bilgi bicimi ii¢ alt basamaktan olugmaktadir. Bunlar: Basit olgular, sozel zincirler ve ayirt
etmedir. . Bu bilgi tiiriinde bir uyaranla bir tepkinin eslesmesi sonucuna basit olgu adi verilmektedir. Ornegin,
“Tiirkiye'nin bagkenti Ankara’dir.” &nermesi bir basit olgu bigimidir. fkinci alt basamak olan sbzel zincirler,
birbirleriyle iligkili art arda dizilmis basit olgulardir. Ornegin, bir yilin aylarini sirasiyla saymak, birer birer 10'a
kadar saymak sozel zincirler 6rneklerinden bazilaridir.Son olarak ayirt etme basamag: ise iki uyarandan birinin
varhginda iki uyaran arasindaki farklihigi belirleme olarak tamimlamr. Ornegin, “b” ve “d” harfleri bir arada

sunuldugunda ikisinden biri gosterildiginde gosterileni etiketleyebilmesidir (Tuncer ve Altunay, 2012, s. 9).

Bilgi bicimlerinden ikincisi olan kavram; bir nesne, hareket, olay ya da durum sinifinin bir ya da birden fazla
0zelliginin ayni olmasina bagh olarak bir parcasi olan nesne, hareket olay ya da durumlar olarak tanimlanmaktadir.
Ornegin, dgrencinin geometrik sekli “kare” diyerek etiketlemesi tek bagina yeterli degildir, yeni drnekleri farkl
durumlarda “kare” biciminde etiketlemesi kavrami 6grendigini bize diisiindiirmektedir (Tuncer ve Altunay, 2012,
s. 9). Bilgi bicimlerinden {iglinciisii olan kural iligkileri ise en az iki olgu, kavram ya da ayirt etme arasindan iligki
bildiren Onermelere denilmektedir. Ornegin, “Basing artarsa sicaklik da artar.” Onermesi bir kural iligkisi
icermektedir. Son olarak bilgi bicimlerinden biligsel stratejiler; bir dizi basit olgu, kavram, s6zel zincir veya kuralin
bir problemi ¢6zmek igin bir arada kullanilmasidir (Altunay, 2008; Tuncer ve Altunay, 2012, s. 9). Bu bilgi

bigimlerinin bir arada kullanilmas: etkili bir 6gretim araci olarak goriilmektedir.

Bunlarla birlikte Dogrudan Ogretim Modeli'nde miifredat programlarimin standartlarinin olusturulmasi ise
O0grenme ciktilarmin daha olumlu hale gelmesi agisindan oldukca 6nemli bir gorevdir. Cesitli farkli 6grenme
yontemleri ve miifredatlara ihtiya¢ duyan ogrencilere, etkili stratejiler ve programlar olmadan 6gretim siireci
uygulamak veya yonetmek bu 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinin bagarisiz sonuglanmasina neden olabilmektedir.
Burada bahsedilen etkili 6gretim araglarimin; Big Ideas (Etkin Fikirler), Conspicuous Strategies (Dikkat Cekici
Stratejiler), Mediated Scaffolding (Maniptilatif Materyallerle Yapilandirma), Strategic Integration (Stratejik
Biitiinlestirme), Primed Background Knowledge (On Kosullarin Desenlenmesi) ve Judicious Review (Etkili Gozden

Gecirme) seklinde alt1 temel ilkesi bulunmaktadir (Kameenui, Carnine, Dixon, Simmons ve Coyne, 2002).

Son yillarda bu temel alt1 ilkeden biri olan Stratejik Biitiinlestirme (Strategic Integration) ilkesi, halihazirda
bilgilerin daha iist diizeyde bilissel bilgilerin 6grenilmesi siirecinde bir aractan ¢ok amag haline gelmeye baslamaistir.
Biitlinlestirilmis miifredatta karmasik bilissel siiregleri kolaylastirip kolaylastirilmadigina bakilmaktadir. Bazi
bilgiler birbiriyle dogal bir sekilde iliskilidir. Her yeni kavrama bir sonraki kavram biitiinlestiriimeden 6nce bir
tasarim yapilmali, uygulama gergeklestirilmeli ve degerlendirilmelidir. Ornegin, 6nce yogunluk kavranmi
ogretilebilir, ardindan bir tasar1 ¢ikarilir ve yogunluk kavraminin uygulanmas: sonucunda isinin yogunluk

tizerindeki etkilerinin incelenmesine baglanabilir. Bundan dolay1 stratejik biitiinlestirme ilkesi, temel bilgilerin
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dikkatli ve sistematik bir sekilde birlestirilmesiyle yeni ve daha karmasik bilgilerin ortaya ¢ikmasi siireci olarak

tanimlanmaktadir (Kameenui ve dig., 2002).

Alanyazina bakildiginda {ilkemizde gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerle matematik becerileri
tizerine sinirh arastirmalar (Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017; Bayram, 2006; Horzum, 2016; Karakog, 2002;
Kigciikozyigit, 2014; Safak, 2007; Tuncer, 2009) gergeklestirilmistir. Bununla birlikte her bilgi bicimi ile ilgili olarak
ayri ayri yapilan arastirmalar (Ahlberg & Csocan, 1999; Altunay-Arslantekin & Sener-Akin, 2017; Bayram, 2006;
Karakog, 2002; Pratama, Saputro & Riyadi, 2018; Tufan, 2018; Tufan, Tiryaki & Altunay-Arslantekin, 2020; Tuncer,
2009) oldugunu goriiyoruz. Ancak birbirinden farkl: olan bu bilgi bicimlerinin bir arada kullanildig: bir arastirmaya

rastlanmamuistir.

Arastirmalar sonucunda bulunan matematik calismalari igerisinde hem iilkemizde hem de yurt disinda az
goren 0grencilerle Dogrudan Ogretim Modeli'nin biitiin bilgi bigimlerini icerecek sekilde stratejik biitiinlestirmeyle
sunulan arastirmalara rastlanmamaistir. Yapilan ¢alismanin az goren &grencilerin basit kesir, dogru kavrami, iki
basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma islemi yapma ve tigerli geriye dogru ritmik sayma becerileri izerinde Dogrudan
Ogretim Modeli'nin etkisinin saptanabilmesi agisindan faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bu kavram ve beceriler her

bilgi bigiminden katilimcilarin diizeyine uygun olarak bilgi bicimlerinin her birinin yer almasi i¢in segilmislerdir.

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, bagimli ve bagimsiz degiskeni, katilimcilar ve secimi,
uygulamaci, 6gretilecek bilgi bigimlerine karar verilme siireci, ortam ve materyal uyarlamalari, verilerin toplanmasi,
uygulama siireci, verilerin analizi konularina yer verilmistir. Arastirma verileri 2019 yilinda haziran, temmuz ve

agustos aylarinda toplanmustir.
Aragtirma Modeli

Bu arastirmada az goren dgrencilere Dogrudan Ogretim Modeli' ne gore bilgi bicimlerine yonelik (kesir,
kavram, carpma islemi ve sayma) stratejik biitiinlestirmeyle yapilan 6gretimin, 6grencilerin bu kavram ve becerileri
gerceklestirme diizeyleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden “Yoklama
Denemeli Denekler Aras1 Coklu Yoklama Modeli” kullanilmigtir. Bu modelde bir bagimsiz degiskenin etkililiginin
ayn1 davranis, ayni ortam igerisinde farkli katilimcilar iizerinde incelendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir. Bu
modelde ayni davranigin ayni ortamda farkli katilhmalara kazandirilmas: ya da ortadan kaldirilmas:
hedeflenmektedir (Tekin-Iftar, 2012, s. 237).

Katilimcilarin, arastirma igerisinde etkisi incelenen bagimsiz degiskenden etkilenme ihtimali olan ve
birbirlerinden bagimsiz olmalari ¢oklu yoklama modellerinde gerekli olan 6n kosul 6zellikleri karsilayabilmeleri igin
gereklidir. Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli yoklama evresi ve uygulama evresi olmak {izere iki evreden
olusmaktadir (Tekin-Iftar, 2012, s. 237). Yoklama evresi, yoklama denemeli veya yoklama evreli olmak iizere iki
bicimde tasarlanabilmektedir (Tekin-iftar, 2012, s. 237; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2012, s. 127).

En az ti¢ katiimciya hedef davranis es zamanl ve araliklarla gozlenip, dl¢iilmektedir. Her bir katilimei icin
performans diizeyleri belirlenir. Performans diizeyleri igin kararh veri elde edildikten sonra bagimh degiskendeki
degisikliklere bakilmaktadir. Veri noktalarinin azami dl¢iide degiskenlik gostermesi yoklama evresindeki kararlilik
olarak tanimlanmaktadir. Bu kararlilik elde edildikten sonra diger iki katilimciyla ara ara yoklama verisi toplamaya
devam ederken yoklama denemeli ¢oklu yoklama modelinde birinci katihmciyla uygulamaya gecilmektedir.
Uygulama evresinde ise birinci katilimciyla uygulama baglatilir ve kararli veri elde edilene kadar devam
ettirilmektedir. Bu evredeki performans baslama diizeyindeki performansla karsilastirilir ve gerceklesen degisiklik
istendik yonde ise arastirmaci bagimsiz degiskenin bagiml degisken {izerindeki etkisi hakkinda Oolgiit
koyulmaktadir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012, s. 127).
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Bagimli ve Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni az goren 6grencilerin matematikte tigerli geriye dogru ritmik sayma, dogru
kavram, basit kesir ve iki basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma iglemlerini yapabilme diizeyleridir. Aragtirmanin
bagimsiz degiskeni ise matematikte {icerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavrami, basit kesir ve iki basamakl
sayilarla eldesiz garpma islemleri becerilerinin kazandirilmasinda Dogrudan Ogretim Modeline gére yapilan

stratejik biittinlestirmedir.
Katilimcilarin Se¢imi, Uygulamaci ve Gozlemci

Arastirmada yer alan katilimcilar, goren yazi okuyabilmek i¢in biiyiik puntolara ve biiytiteglere ihtiya¢ duyan,
ilkokulda 3. sinifta kaynastirma egitimine devam eden ve matematik becerilerinde destege ihtiya¢ duyan 6grenciler
arasindan segilmistir. Ayrica katilimcilarin isimleri arastirmada degistirilerek kullanilmistir. Katilimcilar az goren
ogrencilere egitim veren rehabilitasyonlar ile az goren 6grenciler igin olusturulmus sosyal medya sayfalarindan
bulunmustur. Bunun yani sira katilimcilarin islevsel gorme performanslarinin belirlenebilmesi igin yakin gérme
becerileri degerlendirilmistir. Uygulamaci, yapilan 6gretmen ve ebeveyn goriismeleri sonrasinda dgrencilerin var
olan performanslarini ortaya koymak ve arastirma icin belirlenen 6n kosul becerilerine sahip olup olmadiklarin
belirlemek tizere Ogrenciler matematik kavram ve becerileri degerlendirme araci ile degerlendirilmistir.
Degerlendirme aracinda matematik 6gretim programinda yer alan 1. sinif, 2. sif (6grencilerin bitirmis olduklar
smif diizeyi) ve 3. sinuf (ge¢mis olduklar1 smif diizeyi) kazanimlarindan 6gretmenlerin goriisleri dikkate aliarak
secilen kazanimlarin her birinden 5’ er soru (¢oktan se¢meli, agik uglu, bosluk doldurma ve dogru-yanls) toplam 20
soru yer almustir. Cocuklara “Oniindeki sorulari yap” diyerek yonerge verilmis, cevaplari ile ilgili herhangi bir tepki
verilmeden bitirdiklerini sdylediklerinde katilimlar: i¢in tesekkiir edilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda

arastirmada yer alacak katilimcilar belirlenmistir.

Uygulama yapilan bolgede herhangi bir iiniversite hastanesi veya devlet hastanesinden az goren olduguna
dair tibbi raporunun olmasi, ek yetersizliginin olmamasi, tam zamanl kaynastirma 6grencisi olma, matematik
dersinde miifredat konular: kapsaminda sinif diizeyinden geride olmasi, becerilerin igerisinde gegen kavramlara ve
on kosul becerilere sahip olmasi, en az iki climlelik yonergeleri yerine getirebilme 6n kosullarina sahip gorme
yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin sayist sinirli sayida oldugu ve onlar da arastirmaya dahil edildigi i¢in pilot
uygulama gergeklestirilememistir. Arastirma verileri toplanmaya baslamadan 6nce EK 1’de sunulan veli izin formu

ile katilimcilarin velilerinin izinleri alinmistir.

Tablo 1. Aragtirmada Yer Alan Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Adi Cinsiyet Yas Engel Tiirii Egitim Bilgisi Sinuf
Batuhan Erkek 9 Az Goren Tam Zamanli Kaynastirma 3
Tolga Erkek 9 Az Goren Tam Zamanli Kaynastirma 3
Anil Erkek 9 Az Goren Tam Zamanli Kaynastirma 3

Uygulamaci ve Gozlemci

Uygulamaci, Gazi Universitesi Gérme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi'ndan ve Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Gorme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programi’'ndan mezun olmustur.

MEB’de 6zel egitim 6gretmeni olarak ii¢ yildir gorev yapmaktadir.

Giivenirlik verileri ise Gazi Universitesi Gérme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi'ndan mezun yine
Ozel Egitim Boliimii Gérme Engelliler Anabilim Dali'nda yiiksek lisansini bitirmis, doktorasina devam eden bir

arastirma gorevlisi tarafindan incelenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Bu veriler i¢in uygulamaci tarafindan, 6gretim sonu degerlendirme, izleme ve genelleme oturumlarinda her

bagimli degisken igin ayri setler ve veri kayit formlari olusturulmustur. Oturumlarda, katilimcilarin egitsel
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degerlendirmeleri sonucunda punto biiytikliiklerinde, renklerde ve kalinliklarda iligkili-iligkisiz niteliklere uygun

sekilde olusturulan 6rnek kartlar1 sunulmustur.
Ogretilecek Bilgi Bigimlerine Karar Verme Siireci

Katilimcilar matematik kavram ve becerileri degerlendirme araci ile degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
araci Ilkogretim Matematik Programi’'nda 1., 2. ve 3. simf matematik dersi miifredat konularinda yer alan
kazammlar: kapsayacak sekilde olusturulmustur. Bu simf diizeylerinin dahil edilmesinin nedenleri 6grencilerin
gecmis 0grenme ¢iktilar: hakkinda bilgi sahibi olmak ve konu eksiklerini anlamak, sinifta 6grenmis oldugu miifredat
konularmin bir iist seviyesinden bilgi bigimi secimi yapilip yapilamayacagi, katiimcinin tiglincii sinuf diizeyine 6n

hazirlik yapabilmesini saglayacak bilgi biciminin secilip secilemeyeceginin belirlenmek istenmesidir.
Ortam ve Materyal Uyarlamalar1

Aragtirmanin 6gretim, yoklama ve izleme oturumlari katihmcilarn kendi evinde, ebeveynler tarafindan
belirlenen odalarda, ailelerin ve ¢ocuklarin uygun olduklar: saatlerde gerceklestirilmistir. Farkli kisilere genelleme
oturumlart digindaki tiim oturumlar uygulamaci ve katihmcinin birebir calisacagi seklinde planlanmustir.
Uygulamaa ile katilimcr masada kargilikli olacak sekilde yerlesmislerdir. Bu uygulamalar katithmcilarin 6grenme
siireglerinin dis uyaranlardan etkilenmesini dnlemek, 6grenme siirecinin tiim katilimcilar i¢in ayni kosullarda ve
aymu siirecte devam edebilmesi i¢in fayda saglamaktadir. Katilimcilara basit kesir 6gretiminde sunulan érnekler tiim
katilimailarin islevsel gormeleri dikkate almarak 32 punto, carpma iglemleri 28 punto kalin ve siyah renk olarak
ayarlanmistir. Beyaz-siyah kontrastlig1 saglanmigtir. Dogru 6gretiminde sunulan 6rnekler uzunluk-kisalik, renk,
kalinlik vb. konularda uyarlanmuistir. Orneklerde renk olarak siyah, sar1, kirmizi, mavi, mor, yesil, pembe vb. renkler
ve 3 nk ve 6 nk arasinda degisen kalinliklar kullanilmistir. Olumsuz 6rnekler icin 6grencinin sahip oldugu diger
geometrik kavramlara (iiggen, kare) yer verilmistir. Genelleme verisi i¢in hazirlanan kagitlarda 24 punto, basit kesir
ornekleri de 32 puntoya kadar ¢ikarilmistir. Izleme verilerinde kullanilan 6rnekler 32 punto, kalin, siyah renk olarak
ayarlanmistir (Ek 2, Ek 3, Ek 4, Ek 5, Ek 6, Ek 7, Ek 8, Ek 9). Bunlarin yanu sira katihimecilarin 1sik duyarliligina dikkat

edilmis, gormelerini engellemeyecek aydinlatma ortamlarinda 6rnekler sunulmustur.

Baslama diizeyi materyallerinde; basit kesir kural iligkisi ve dogru kavrami i¢in olumlu 6rneklerden olusan,
iki basamakl1 sayilarla eldesiz carpma islemi becerisi i¢in ¢arpma islemi 6rneklerinden olusan degerlendirme setleri
kullanilmistir. Her sette onar tane drnek olacak sekilde her beceri igin {iger set olusturulmustur. Ugerli geriye ritmik
sayma becerisi icin ise her katilimciya baglama diizeyi oturumlarinda sadece yonerge verilen ve kaga kadar

sayabildigi ya da nasil saydig1 not edilmistir.

Ogretim oturumu ve dgretim sonu degerlendirmelerde bu beceriler icin materyallerde farkli drneklerden
olusan her sette ticer tane 6rnek olacak sekilde dorder model olma ve rehberli uygulama setleri hazirlanmistir. Ucerli
geriye dogru ritmik sayma becerisi igin sayilarin alt1 pargaya boliinmiis hali katilimcilara 6gretim siireci olarak
uygulanmistir. Basit kesir kural iligskisi ve dogru kavrami igin on olumlu ve alt1 olumsuz Ornek, iki basamakl
sayilarla eldesiz ¢arpma islemi onar sorudan olusan setler kullanilmistir. Yoklama oturumlar1 bu {i¢ beceri icin
dorder set halinde olusturulmustur. Ugerli geriye dogru ritmik sayma becerisi igin ise katilimcilara yonerge verilmis

ve bagimsiz sekilde sdylemeleri istenerek not edilmistir.

izleme oturumlarinda kullanilacak materyallerde onar sorudan olusan iiger set kullanilmistir. Ugerli geriye
dogru ritmik sayma becerisinde de katilimcilara ii¢ kez yonerge verilmis ve kaga kadar sayabildigi ya da nasil saydig:
not edilmigtir. Genelleme oturumlarinda ise her beceri i¢in onar soruluk birer set hazirlanmigtir. Bu setlerde
doldurma, kisa cevap, ¢oktan se¢meli, dogru yanlis vb. soru gesitlerine yer verilmistir. Katilima tepkileri veri kayat

formuna kaydedilmistir.
Uygulama Siireci

Uygulama siireci icerisinde baslama diizeyi oturumlari, etkililik verileri i¢in 6gretim oturumlari, genelleme

oturumlar1 ve izleme oturumlari ayrintili olarak agiklanmistir. Tiim oturumlar video kamera kullanilarak
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kaydedilmis ve uygulamaci tarafindan baglama diizeyi verileri bu kayitlar izlenerek katilimcilarin tepkileri
gozlemlenmis ve veri kayit formlarina kaydedilmistir. Oturumlarin hepsinde arastirmaci ve katihmecilar ailelerin
evlerinde uygun olan odalarda masalara karsilikli oturmuslardir. “Sana baz1 sorular soracagim, hazir misin?”
seklinde katiimcilarin dikkatini tizerine ¢ekmistir. Katilimcilar s6zel olarak veya jest ile mimikleriyle hazir
olduklarini onayladiklarinda “Harika o zaman, o halde baslayalim.” diyerek katihmcilar1 pekistirmistir. Arastirmaci
bagimli degiskenlerle ilgili 6rnekleri ¢alisma katilimcilara sunarken basit kesir becerisi igin “Bu nasil kesirdir?”,
dogru kavrami i¢in “Bu nedir?” sorularini 6grencilere sormustur. Diger iki bagimli degiskenleri ise sunarken eldesiz
carpma islemi 6rneklerini ¢calisma kagidini katiimcilarin 6niine koyarak “Oniindeki ¢arpma islemlerini yap.”, tigerli
geriye dogru ritmik sayma becerisinde de “90’dan geriye dogru iicer {iger say.” yonergelerini vermistir. Orneklere
verilen tepkilerin dogru ya da yanlis olmasiyla ilgili fikir belirtmeden katilimcilarin ¢alismalara katilmalarindan

dolay1 onlar1 s6zel olarak pekistirmistir.
Baslama Diizeyi Oturumlar

Denekler arasi ¢oklu yoklama modelinde tiim katilimcilarda baslama diizeyi verileri toplanirken birinci
katilmaida {i¢ oturum iist iiste kararli veri elde edildikten sonra stratejik biitiinlestirme yapilarak becerilerin
Ogretimine gecilmistir. Birinci katilimcida 6gretim oturumlari gergeklestirilirken diger iki katihimciyla birer yoklama
oturumu alinmus, birinci katilimcida 6gretim yoklamalar: kararh hale gelince ikinci katilimcidan baslama diizeyi,
{iglincii katilimcidan ise birer yoklama verisi alimmustir. Ikinci katilimcida 8gretim yoklamalari kararh hale gelince
tglincli katilmcida baglama diizeyi yoklama verileri alinarak dgretim oturumlarina gegilmistir. Ritmik sayma
disindaki diger bagiml degiskenler i¢in her yoklamada onar soru yer almistir. Katilimcilarin yonergelere tepki
vermesi i¢in bes saniye beklenmistir. Katihimcilarm tepkilerini veri kayit formlarinda tepkiye karsilik gelen “dogru-
yanhis-tepki yok” segeneklerinden birini isaretleyerek belirtmistir. Arastirmaci yeni drnek sunma siiresi olarak da

bes saniye belirlemis ve katilimcilarda biitiin becerilerin son 6rnegi de bittiginde yoklamay1 sonlandirmigtir.
Ogretim Oturumlari/Uygulama

Baglama diizeyi oturumlarinda tiim katilimcilarda kararli veri elde edildikten sonra birinci katilimcida
(Batuhan) Ogretim oturumlarina baslanmustir. Birinci katilimcida belirlenen 0Olgiit karsilanincaya kadar 6gretim
siirecine devam edilmistir. Birinci katilimcida 6gretim oturumlar1 devam ederken, diger katilimcilardan yoklama
verileri almmistir. Birinci katihma istenilen Olgiitii karsiladiginda ikinci katilimcaidan (Tolga) baslama diizeyi
alinmus, tglincii katihlmcadan (Anil) ise yoklama verisi alinmis ardindan ikinci katilimar ile 6gretim oturumlarina
baslanmustir. Tkinci katilimcinin yoklama verilerinde kararhlik elde edilince {igiincii katilimcidan baslama diizeyi
verileri alinmistir ve 0gretim oturumlarina baslanmistir. Arastirma oturumlar: ailelerin uygun oldugu giin ve
saatlerde devam ettirilmistir. Her bir 6gretim oturumunda 10 denemeye yer verilmistir. Ogretim oturumlarina iig
oturum iist {iste kararl veri alinana kadar devam edilmistir. Olgiit %100 olarak belirlenmistir. Uygulamaci 6gretim
siirecine baslarken, Ogretim esnasinda kullanacagi olumlu-olumsuz ornek kartlari ve calisma kagitlarim
hazirlanmigtir. Katilimailar kurallar ve bugiin neyi 6greneceklerinden haberdar edilmis, sézel olarak pekigtirilmistir.

Ardindan 6gretim oturumlarina baslanmistir.

Tablo 2’de Stratejik biitiinlestirmeyle gerceklestirilen, s6zel zincir, kavram, kural iligkisi ve bilissel strateji bilgi
bigimlerinin 6gretimlerinin uygulama siirecinde hangi siralamada kullanildig1 gosterilmektedir. Plan ¢izelgesinde,
tiim uygulama siirecinde hem her bilgi bicimine yonelik kag oturum gergeklestirildigi ve her oturumda her bilgi
bicimine ne kadar siire ayrildiginin bilgisi verilmistir. Uygulama stirecinde her bilgi biciminin 6gretimleri kendine
ait sunuyla gergeklestirilmistir. Ornegin, basit kesir kural iliskisi 6gretimi yapilirken 6nce birinci 6gretim oturumda
basit kesir birinci 6gretim seti kullanilmis ve 6gretim sonu degerlendirmesi alindiktan sonra sayma (ligerli geriye
dogru ritmik) 6gretiminin birinci 0gretim setine gecilmis ardindan 6gretim sonu degerlendirilmesi yapilmistir.
Ogretim sonu degerlendirmeler 6gretim oturumlarinin hemen ardindan kisa bir siire igerisinde gerceklestirilmistir.
Bundan dolay1 bilgi bigimlerinin 6gretim oturumlarinin birbirine karismadigini ama birbirini dengeleyecek sekilde

siralanarak o0grencilere sunuldugu goriilmektedir. Bu sekilde tiim bilgi bicimleri gerceklestirilen her bir 6gretim
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setinin ardindan 6gretim sonu degerlendirmeleri alinarak yerini baska bir bilgi bi¢iminin farkli bir 6gretim setine
birakmigtir. Farkli bilgi bigimleri bu sayede stratejik biitiinlestirme yapilarak birbirinin ardindan

kazandirilabilmistir.

Basit kesir kural iligkisi 0gretimleri (6gretim seti 1/ 6gretim seti 2/ dgretim seti 3/ dgretim seti 4/), dogru
kavrami 6gretimi (0gretim seti 1/ 6gretim seti 2/ 6gretim seti 3/ 0gretim seti 4/) kullanilmistir. Ayni1 zamanda iki
basamakli sayilarla eldesiz ¢carpma islemi bilissel stratejisi 6gretimi (6gretim seti 1/ 6gretim seti 2/ 6gretim seti 3/
Ogretim seti 4/) ve tigerli geriye dogru ritmik sayma becerisi (0gretim seti 1/ 6gretim seti 2/ 6gretim seti 3/ 6gretim
seti 4/ Ogretim seti 5/ 6gretim seti 6) kullanilmigtir. Her bir 6gretim seti kendi igerisinde ama dengeli bir sekilde
katilimcalarin  6grenmesini kolaylastiracak sekilde stratejik olarak biitiinlestirilmistir. Tablo 2’de tiim bilgi
bicimlerinin 6gretim setlerinin stratejik biitiinlestirme yapilirken nasil siralandiginin ve her bir bilgi bigiminin her
bir oturumunun kagar dakika siirdiigii verilmistir. Basit kesir kural iligkisi ile dogru kavrami 6gretim setlerinin her
birine 10’ar dakika, iki basamakli sayilarla eldesiz ¢carpma islemi 6gretim setlerinin her birine 15’er dakika, {igerli
geriye dogru ritmik sayma becerisi Ogretim setlerinin her birine 5%er dakika siire verilmigtir. Stratejik

biitiinlestirmeyle sunulan bilgi bicimlerinin 6gretimlerinin toplam siiresi 170 dakika olmustur.

Tablo 2. Stratejik Biitiinlestirme Ogretim Plan Cizelgesi

Ders: Matematik ].De%‘s $u're'cmde Kullanilan Bilgi Bicimlerinin Oturum Siralar1
4 Farkl1 Bilgi Bicimi ve Uygulama Siralamasi

Bilgi Bicimlerine
Verilen Siireler

10 Dakika Basit Kesir Kural Tligkisi Ogretim Siireci 1.0gretim Oturumu
5 Dakika Sayma (Ugerli Geriye Dogru Sayma) Ogretim Siireci 1.0gretim Oturumu
10 Dakika Basit Kesir Kural {ligkisi Ogretim Siireci 2.0gretim Oturumu
10 Dakika Dogru Kavrami Ogretim Siireci 1.0gretim Oturumu
5 Dakika Sayma (Ugerli Geriye Dogru Sayma) Ogretim Stireci 2.0gretim Oturumu
10 Dakika Dogru Kavrami Ogretim Siireci 2.0gretim Oturumu
15 Dakika Iki Basamakli Sayilarla Eldesiz Carpma Islemi Ogretim Siireci 1.0gretim Oturumu
5 Dakika Sayma (Ugerli Geriye Dogru Sayma) Ogretim Siireci 3. Ogretim Oturumu
10 Dakika Basit Kesir Kural {ligkisi Ogretim Siireci 3. Ogretim Oturumu
15 Dakika Iki Basamakli Sayilarla Eldesiz Carpma Islemi Ogretim Siireci 2. Ogretim Oturumu
10 Dakika Dogru Kavrami Ogretim Siireci 3. Ogretim Oturumu
5 Dakika Sayma (Ugerli Geriye Dogru Sayma) Ogretim Siireci 4. Ogretim Oturumu
10 Dakika Basit Kesir Kural Tligkisi Ogretim Siireci 4. Ogretim Oturumu
15 Dakika iki Basamakli Sayilarla Eldesiz Carpma Islemi Ogretim Siireci 3. Ogretim Oturumu
5 Dakika Sayma (Ugerli Geriye Dogru Sayma) Ogretim Siireci 5. Ogretim Oturumu
10 Dakika Dogru Kavrami Ogretim Siireci 4. Ogretim Oturumu
15 Dakika iki Basamakli Sayilarla Eldesiz Carpma Islemi Ogretim Siireci 4. Ogretim Oturumu
5 Dakika Sayma (Ugerli Geriye Dogru Sayma) Ogretim Siireci 6. Ogretim Oturumu

Toplam Siire:
170 Dakika

izleme ve Genelleme Oturumlar

Ogretim oturumlari sona erdikten sonra katilimcilarin 6grendiklerini ne diizeyde koruduklarini belirlemek
amaciyla uygulamaci tarafindan gergeklestirilmistir. izleme oturumlari, literatiirde yer alan matematik gretimi
gerceklestirilen diger arastirmalarla (Karabulut ve Yikmais, 2010; Kot, Sonmez ve Yikmus, 2017) benzer olarak 6gretim
oturumlarindan sonraki ilk haftadan itibaren planlanmustir. 7., 14. ve 21. giinlerde baslama diizeyi oturumlarina
benzer sekilde diizenlenerek yapilmistir. Baglama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinda katihmcilarm
performanslarinin karsilagtirmasini yapmaya olanak verecek sekilde bagimli degiskenlerin yinelenen dl¢timlerinin

grafikleri {izerinde verilmesi onemlidir (Collins, Hager ve Galloway, 2011). Bu nedenle tek denekli deneysel
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desenlerde 6nemli olan aradan zaman gectikten sonra katilimcilarin 6grendiklerini aralikli {i¢ veri alarak siirdiiriip

stirdiirmediklerini belirlemektir.

Arastirmada bilgi bicimlerinin her birinde belirlenen hedef Olciitlere ulastiginda ve kararlilik veri elde
edildiginde, katilimcilarin her birinin bu becerileri farkli materyal ve kisilere genelleyip genelleyemedigini
belirlemek icin arastirmada genelleme oturumlarina yer verilmistir. Genelleme oturumlar1 6gretim ve yoklama
oturumlari biten her beceri i¢in ertesi giin uygulanmistir. Basit kesir, dogru kavramu, iki basamakli sayilarda ¢carpma
islemi ve tigerli geriye dogru sayma becerileri i¢in farkli soru tiplerinde farkl ¢alisma kagitlarindan olusan materyal
genellemesi gerceklestirilmistir. Kisi genellemesi ise sadece {igerli geriye dogru ritmik sayma becerisinde
gerceklestirilmistir. Uygulama tatil siirecinde gergeklestirildiginden ogretmenlerle ortam ve kisi genellemesi
yapilamamustir. Bu nedenle ailelerin giinliik hayatta kontrol edebilecekleri diisiiniilen bir bilgi bi¢imi segilmistir.
Ailelerin 6gretmen rolii olmadigi i¢in bu durum arastirmanin bir sinirliligidir. Arastirma okullarin egitim-6gretim
faaliyetlerine devam ettigi bir donemde gerceklestirilebilseydi tiim bilgi bicimleriyle daha uzun siireli genelleme
verisi toplanmasina imkan saglanacakti. Bu durum gerceklesmedigi icin ailelerle uzun siireli genelleme verisi

toplamak zor olacagindan bu sekilde tercih edilmistir.
Verilerin Analizi
Etkililik Verileri

Etkililik verileri, grafiksel analiz (gorsel analiz) yoluyla sunulmustur. Baglama diizeyi, 6gretim oturumlar: ve
yoklamalar cizgi grafigi seklinde verilmis ve niteliksel olarak yorumlanmistir. Genelleme oturumlarina iliskin
veriler son test genelleme modeliyle analiz edilerek siitun grafigi tizerinde gosterilirken, akicilik oturumuna iligskin

veriler ise tim katilimcilar i¢in tablo halinde verilmistir.
Giivenirlik Verileri

Glivenirlik verileri, video kamera ile kayit altina alinan baslama diizeyi, yoklama, 6gretim, genelleme ve
izleme oturumlarmin hepsinin %30"unda gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmusgtir.
Gozlemciler arasi giivenirlik verisi hesaplanirken goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligi) x 100 formiilii
kullanilmistir (Tekin-Iftar, 2012, s. 15-16). Gozlemciler aras1 giivenirlik, sayma (iigerli geriye dogru) baglama diizeyi
%91,6 ile diger tiim oturumlar %100, dogru kavrami ve basit kesir kural iligkisi tiim oturumlar %100, iki basamakl

sayilarla eldesiz ¢arpma 6gretim degerlendirmesi sonu %94,7 ile diger tiim oturumlar %100 olarak hesaplanmuistir.

Uygulama giivenirligi ylizdesini hesaplamak i¢in, “[(Gdzlenen Uygulamact Davranisi/ Planlanan Uygulamaci
Davranigt) x 100]” formiilii kullanilmistir (Tekin-iftar, 2012, s. 15-16). Uygulama giivenirlik verileri tiim bilgi
bicimleri i¢in %100 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik verileri daha 6nce bahsedilen arastirma gorevlisi yardimiyla

elde edilmistir.
Sosyal Gegerlik Verileri

Bu arastirmanin sosyal gegerliligini belirleyebilmek i¢in, secilen becerilerin 6nemine, becerilerin 6gretiminde
kullanilan yontemin uygunluguna yonelik olarak sosyal gegerlik formlari hazirlanmistir. Hazirlanan formlarda,
katilimalar igin hazirlanan formda evet/hayir/kararsizim segeneklerinden olusan 9 soru, ebeveynler icin ise yine

evet/hayir/kararsizim segeneklerinden olusan 7 soru ve 2 agik uclu soruya yer verilmistir (Ek 10 ve Ek 11).

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan

ogretimlerin etkililik, izleme, genelleme, akicilik ve sosyal gegerliklerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Etkililik ve izleme Bulgular
Basit Kesir Kural Iliskisi Ogretimine Yonelik Etkililik ve izleme Bulgulart

Ogretim siireci “Yoklama Denemeli Denekler Arast Coklu Yoklama Modeli” ne uygun olarak
gergeklestirilmistir. Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan basit kesir kural iligkisi
Ogretiminin etkililigi iizerine elde edilen veriler Batuhan, Tolga ve Anil i¢in Sekil 1'de verilmistir. Elde edilen veriler;

baglama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlar: olarak incelenmisgtir.

Katilimcilar ile 6gretim 6ncesinde gergeklestirilen oturumlar baglama diizeyi verilerini, 6gretim sirasinda
gerceklestirilen ve kaydedilen tepkiler uygulama verilerini, katiimcilarin 6gretim oturumlari sona erdikten sonra 7.,
14. ve 21. giinlerde diizenlenen izleme oturumlarinda gosterdikleri tepkiler izleme verilerini olusturmaktadir.
Sekildeki yatay eksenler oturum sayisini, diigsey eksenler ise katilimcilarin dogru tepki yiizdelerini gostermektedir.
izleyen boliimde her bir katilimc igin 6gretim Oncesi ve sonrasi performans diizeylerine iliskin ayrintili agiklamalara

yer verilmisgtir.

Performans diizeylerini belirlemek amaciyla ii¢ oturum baslama diizeyi verisi alinmistir. Birinci katilimci olan
Batuhan baglama diizeyi oturumlarinda {i¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans gostererek sunulan kesirlerin
hi¢birine dogru yanit verememistir. Baglama diizeyi oturumlarindaki verilerde kararlilik elde edildikten sonra
Batuhan ile uygulama agsamasina gecilmistir. Batuhan ile toplam 4 ogretim oturumu ve ogretim sonu
degerlendirmesi gergeklestirilmistir. Batuhan, basit kesir kural iligkisi Ogretiminin birinci 6gretim sonu
degerlendirmesinde %100 diizeyde, ikinci, tiglincii ve dordiincii 6gretim sonu degerlendirmesinde de yine %100
diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Batuhan’da uygulama siireci devam ederken ikinci katilimci olan Tolga ve
tigiincii katihma olan Anil’dan birer yoklama verisi alinmigtir. Alinan ara yoklamalarda diger iki katilmcr %0
diizeyinde performans sergilemislerdir. Elde edilen bulgulara gore dgretim sonu degerlendirmeleri sonucunda
Dogrudan Ogretim Modeli'ne gére yapilan stratejik biitiinlestirme ile Batuhan’in basit kesir kural iliskisini kazandig1

goriilmektedir.

Batuhan ile gerceklestirilen basit kesir kural iliskisi 6gretim oturumlarinda olgiit karsilandigy icin ikinci
katilimcr olan Tolga’da kararl: veri alinincaya kadar baslama diizeyi verisi alinmaya baslanmigtir. Tolga’dan baglama
diizeyi verileri almirken tiglincii katilimci olan Amnil’dan bir yoklama oturumu alinmistir. Anil ara yoklama

oturumunda %0 diizeyinde performans gostermistir.

Ikinci katiimer olan Tolga, gerceklestirilen baglama diizeylerinde ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde
performans gostererek sunulan kesirlerin hicbirine dogru yanit verememistir. Baslama diizeyi oturumlarindaki
verilerde kararlilik elde edildikten sonra Tolga ile uygulama asamasina gecilmistir. Tolga ile toplamda 4 6gretim
oturumu ve 6gretim sonu degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Tolga, basit kesir kural iliskisi 6gretiminin birinci
Ogretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyde, ikinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, iiglincii ve
dordiincii 6gretim sonu degerlendirmesinde de %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Tolga ile yapilan
ogretim oturumlarinda elde edilen bulgulara gore, Tolga'min &gretim sonu degerlendirmelerinin sonucunda
Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan basit kesir kural iliskisini kazandig

goriilmektedir.

Tolga ile uygulama siirecinde belirlenen 6lgiit karsilandiktan sonra iigiincii katilimci olan Anil’dan kararli veri
elde edilene kadar baslama diizeyi verisi alinmaya baslanmustir. Uciincii katilimai olan Aril ile gerceklestirilen
baslama diizeylerinde {i¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans kaydedilmis olup, Anil sunulan kesirlerin
hicbirine dogru yanit verememistir. Baglama diizeyi oturumlarinda verilerde kararlilik elde edildikten sonra Al ile
uygulama agamasma gegcilmistir. Toplamda 4 6gretim oturumu Anil ile gerceklestirilmistir. Arul, basit kesir
Ogretiminin birinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, ikinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, {igiincii
ve dordiincii degerlendirmelerde de %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Anil ile gerceklestirilen 6gretim
oturumlar1 sonucunda elde edilen bulgulara gore, Anil'in Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik

biitiinlestirmeyle yapilan basit kesir kural iliskisini kazandig1 goriilmektedir.

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2022, Vol. 10, No. 1|



11

Ogretim oturumlari tamamlandiktan sonra gergeklestirilen yedinci, on dérdiincii ve yirmi birinci giinlerde

alinan izleme verilerinde Batuhan, Tolga ve Anil'in kendilerine sunulan basit kesir 6érneklerine birinci, ikinci ve

tigiincii izleme oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki verdikleri goriilmektedir.
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Sekil 1. Batuhan, Tolga ve Anil'in basit kesir kural iliskisine yonelik baslama diizeyi (BD), uygulama (U) ve izleme
oturumlarindaki (I) dogru tepki yiizdeleri.

Dogru Kavrami Ogretimine Yonelik Etkililik ve izleme Bulgular:

Ogretim siireci “Yoklama Denemeli Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli” ne uygun olarak

gerceklestirilmistir. Dogrudan Ogretim Modeline gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan dogru kavramu

|Kavak & Altunay |
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Ogretiminin etkililigi tizerine elde edilen veriler Batuhan, Tolga ve Anil i¢in Sekil 2'de verilmistir. Elde edilen veriler;

baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlari olarak incelenmistir.

Katilimcilar ile 6gretim Oncesinde gerceklestirilen oturumlar baslama diizeyi verilerini, 6gretim sirasinda
gerceklestirilen ve kaydedilen tepkiler uygulama verilerini, katiimcilarin 6gretim oturumlari sona erdikten sonra 7.,
14. ve 21. giinlerde diizenlenen izleme oturumlarinda gosterdikleri tepkiler izleme verilerini olusturmaktadir.
Sekildeki yatay eksenler oturum sayisini, diigsey eksenler ise katiimcilarin dogru tepki yiizdelerini gostermektedir.
izleyen boliimde her bir katilimc1 igin 6gretim dncesi ve sonrasi performans diizeylerine iligkin ayrintili agiklamalara

yer verilmistir.

Performans diizeylerini belirlemek amaciyla ti¢ oturum baslama diizeyi verisi alinmistir. Birinci katilimci olan
Batuhan baglama diizeyi oturumlarinda {i¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans gostererek sunulan dogru
kavramlarmin higbirine dogru yamit verememistir. Baslama diizeyi oturumlarinda verilerde kararhilik elde
edildikten sonra Batuhan ile uygulama asamasma gecilmistir. Batuhan ile toplam 4 Ogretim oturumu
gerceklestirilmistir. Batuhan, dogru 6gretiminin birinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, ikinci, ti¢lincii ve
dordiincii 6gretim sonu degerlendirmesinde de %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Batuhan’da uygulama
siireci devam ederken ikinci katilimei olan Tolga ve tiglincii katilimcr olan Anil’dan birer yoklama verisi alinmigtir.
Alinan ara yoklamalarda diger iki katilime1 %0 diizeyinde performans sergilemiglerdir. Elde edilen bulgulara gore
dgretim sonu degerlendirmeleri sonucunda Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan

Ogretimler ile Batuhan'in dogru kavramin 6grendigi goriilmektedir.

Batuhan ile gergeklestirilen dogru kavrami 6gretim oturumlarinda 6lgiit karsilandig; igin ikinci katilimei olan
Tolga’da kararh veri alinincaya kadar baslama diizeyi verisi alinmaya baslanmistir. Tolga’dan baglama diizeyi
verileri alinirken {iglincii katilimcr olan Anil’dan bir yoklama oturumu alinmistir. Aril ara yoklama oturumunda %0

diizeyinde performans gostermistir.

fkinci katilimer olan Tolga, gerceklestirilen baglama diizeylerinde ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde
performans gostererek sunulan dogru kavramlarimin higbirine dogru yanit verememistir. Baslama diizeyi
oturumlarinda verilerde kararlilik elde edildikten sonra Tolga ile uygulama asamasina gecilmistir. Tolga ile
toplamda 4 Ogretim oturumu gergeklestirilmistir. Tolga, dogru kavrami Ogretiminin birinci Ogretim sonu
degerlendirmesinde %100, ikinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, {i¢iincii ve dordiincii degerlendirmelerde
%100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Tolga ile yapilan 6gretim oturumlarinda elde edilen bulgulara gore,
Tolga'nin 6gretim sonu degerlendirmeleri sonucunda Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle

yapilan 6gretimlerle dogru kavramini 6grendigi goriilmektedir.

Tolga ile uygulama siirecinde belirlenen 6l¢iit karsilandiktan sonra iigiincii katilimci olan Anil’dan kararli veri
elde edilene kadar baglama diizeyi verisi alinmaya baglanmigtir. Ugiincii katilimci olan Anil ile gerceklestirilen
baslama diizeylerinde {i¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans kaydedilmis olup, Anil sunulan dogru
kavramlarimin hicbirine dogru yanit verememistir. Baslama diizeyi oturumlarinda verilerde kararlilik elde
edildikten sonra Anil ile uygulama asamasina gegilmistir. Toplamda 4 6gretim oturumu Anil ile gerceklestirilmistir.
Anil, dogru kavrami oOgretiminin birinci Ogretim sonu degerlendirmesinde %100, ikinci Ogretim sonu
degerlendirmesinde %100, {iciincii ve dordiincii degerlendirmelerde %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
Anil ile gergeklestirilen 6gretim sonu degerlendirmeleri sonucunda elde edilen bulgulara gére, Anil'm Dogrudan

Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan 6gretimlerle dogru kavramim 6grendigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra gerceklestirilen yedinci, on dordiincii ve yirmi birinci giinlerde
alinan izleme verilerinde Batuhan, Tolga ve Anil'in kendilerine sunulan dogru kavrami 6rneklerine birinci, ikinci ve

tiglincii izleme oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki verdikleri goriilmektedir.

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2022, Vol. 10, No. 1|
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Sekil 2. Batuhan, Tolga ve Anil'in dogru kavramina yonelik baslama diizeyi (BD), uygulama (U) ve izleme
oturumlarindaki (I) dogru tepki yiizdeleri.

iki Basamakl1 Sayilarla Eldesiz Carpma islemi Ogretimine Yonelik Etkililik ve izleme Bulgulart

Ogretim siireci “Yoklama Denemeli Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli” ne uygun olarak
gerceklestirilmistir. Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan iki basamakli sayilarla
eldesiz carpma islemi Ogretiminin etkililigi tizerine elde edilen veriler Batuhan, Tolga ve Amil igin Sekil 3’te

verilmistir. Elde edilen veriler; baglama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlar olarak incelenmistir.

Katilimcilar ile 6gretim oncesinde gergeklestirilen oturumlar baslama diizeyi verilerini, 6gretim sirasinda

gerceklestirilen ve kaydedilen tepkiler uygulama verilerini, katiimcilarin 6gretim oturumlari sona erdikten sonra 7.,

|Kavak & Altunay |
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14. ve 21. giinlerde diizenlenen izleme oturumlarinda gosterdikleri tepkiler izleme verilerini olusturmaktadir.
Sekildeki yatay eksenler oturum sayisini, diigey eksenler ise katilimcilarin dogru tepki yiizdelerini gostermektedir.
izleyen bsliimde her bir katilimc1 igin 6gretim dncesi ve sonrasi performans diizeylerine iligkin ayrintili agiklamalara

yer verilmistir.

Performans diizeylerini belirlemek amaciyla ii¢ oturum baglama diizeyi verisi alinmistir. Birinci katilimeci olan
Batuhan baslama diizeyi oturumlarinda {i¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans gostererek sunulan eldesiz
carpma iglemlerinin higbirine dogru yanit verememistir. Baslama diizeyi oturumlarinda verilerde kararlilik elde
edildikten sonra Batuhan ile uygulama asamasma gecilmistir. Batuhan ile toplam 4 0Ogretim oturumu
gerceklestirilmistir. Batuhan, iki basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma islemi Ogretiminin birinci 6gretim sonu
degerlendirmesinde %90, ikinci, tigiincii ve dordiincii 6gretim sonu degerlendirmesinde de %100 diizeyinde dogru
tepkide bulunmustur. Batuhan’da uygulama siireci devam ederken ikinci katilimei olan Tolga ve {igiincii katilimc
olan Anil’dan birer yoklama verisi alinmistir. Alinan ara yoklamalarda diger iki katilimc1 %0 diizeyinde performans
sergilemislerdir. Elde edilen bulgulara gore dgretim sonu degerlendirmeleri sonucunda Dogrudan Ogretim
Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan 6gretimler ile Batuhan'in iki basamakl sayilarla eldesiz ¢arpma
islemini 6grendigi goriilmektedir.

Batuhan ile gergeklestirilen iki basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma islemi Ogretim oturumlarinda olgiit
karsilandig: igin ikinci katilimcr olan Tolga’da kararli veri alinincaya kadar baslama diizeyi verisi alinmaya
baslanmistir. Tolga’dan baslama diizeyi verileri alinirken {iglincii katilimci olan Anil’dan bir yoklama oturumu

alinmigtir. Arul ara yoklama oturumunda %0 diizeyinde performans gostermistir.

Ikinci katiimer olan Tolga, gerceklestirilen baglama diizeylerinde ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde
performans gostererek sunulan eldesiz ¢arpma iglemlerinin hicbirine dogru yanit verememistir. Baglama diizeyi
oturumlarinda verilerde kararlilik elde edildikten sonra Tolga ile uygulama asamasina gecilmistir. Tolga ile
toplamda 4 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Tolga, iki basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma iglemi 6gretiminin
birinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100 ikinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, iigiincii ve dordiincii
degerlendirmelerde %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Tolga ile yapilan 6gretim oturumlarinda elde
edilen bulgulara goére, Tolga'mn &gretim sonu degerlendirmeleri sonucunda Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore

stratejik biitiinlestirmeyle yapilan iki basamakli sayilarla eldesiz carpma islemi yapmay1 6grendigi goriilmektedir.

Tolga ile uygulama siirecinde belirlenen 6lgiit karsilandiktan sonra tiglincii katilimci olan Aril’dan kararlh veri
elde edilene kadar baglama diizeyi verisi alinmaya baglanmistir. Ugiincii katilimci olan Anil ile gerceklestirilen
baglama diizeylerinde {i¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans kaydedilmis olup, Anil sunulan eldesiz ¢carpma
islemlerinin higbirine dogru yanit verememistir. Baslama diizeyi oturumlarinda verilerde kararlilik elde edildikten
sonra Anil ile uygulama asamasina gecilmistir. Toplamda 4 6gretim oturumu Anil ile gerceklestirilmistir. Anil, iki
basamakli sayilarla eldesiz carpma islemi 6gretiminin birinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, ikinci 6gretim
sonu degerlendirmesinde %100, {iglincii ve dordiincii degerlendirmelerde %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Anil ile gerceklestirilen 6gretim sonu degerlendirmeleri sonucunda elde edilen bulgulara gore, Anil'in
Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan iki basamakli sayilarda eldesiz garpma
islemini 6grendigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra gergeklestirilen yedinci, on dérdiincii ve yirmi birinci giinlerde
alinan izleme verilerinde Batuhan, Tolga ve Anil'in kendilerine sunulan iki basamakl sayilarda eldesiz ¢arpma
islemi Orneklerine birinci, ikinci ve {iglincli izleme oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki verdikleri

goriilmektedir.

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2022, Vol. 10, No. 1|
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Sekil 3. Batuhan, Tolga ve Anil'in eldesiz ¢arpma islem bilissel stratejisine yonelik baslama diizeyi (BD), uygulama
(U) ve izleme oturumlarindaki (I) dogru tepki yiizdeleri.

Ugerli Geriye Dogru Ritmik Sayma Ogretimine Yonelik Etkililik, izleme ve Akicilik Bulgular

Ogretim siireci “Yoklama Denemeli Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli” ne uygun olarak
gerceklestirilmistir. Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan iigerli geriye dogru ritmik

sayma Ogretiminin etkililigi tizerine elde edilen veriler Batuhan, Tolga ve Anil i¢in Sekil 4’te verilmistir. Elde edilen

veriler; baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlar: olarak incelenmistir.

Katilimcilar ile 6gretim Oncesinde gerceklestirilen oturumlar baslama diizeyi verilerini, 6gretim sirasinda

gerceklestirilen ve kaydedilen tepkiler uygulama verilerini, katilimcilarin 6gretim oturumlari sona erdikten sonra 7.,

14. ve 21. giinlerde diizenlenen izleme oturumlarinda gosterdikleri tepkiler izleme verilerini olugturmaktadir.
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Sekildeki yatay eksenler oturum sayisini, diisey eksenler ise katilimcilarin dogru tepki yiizdelerini gostermektedir.
[zleyen béliimde her bir katilime igin 8gretim dncesi ve sonrasi performans diizeylerine iligkin ayrintil agiklamalara

yer verilmistir.

Performans diizeylerini belirlemek amaciyla ii¢ oturum baslama diizeyi verisi alinmistir. Birinci katilimei olan
Batuhan baslama diizeyi oturumlarinda ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans gostererek ydnerge
verildikten sonra dogru bir sekilde sayamamuistir. Baglama diizeyi oturumlarinda verilerde kararlilik elde edildikten
sonra Batuhan ile uygulama asamasma gecilmigtir. Batuhan ile toplam 6 6gretim oturumu gerceklestirilmisgtir.
Batuhan, {icerli geriye dogru ritmik sayma 6gretiminin, 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, ikinci, {i¢lincti,
dordiincii, besinci ve altinc1 yoklama degerlendirmelerinde %100 diizeyinde dogru sekilde tepkide bulunmustur.
Batuhan’da uygulama siireci devam ederken ikinci katilimcr olan Tolga ve iigiincii katihma olan Anil’dan birer
yoklama verisi alinmigtir. Alian ara yoklamalarda diger iki katiimc1 %0 diizeyinde performans sergilemislerdir.
Elde edilen bulgulara gére 6gretim sonu degerlendirmeleri sonucunda Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik

biitiinlestirmeyle yapilan Batuhan'in {igerli geriye dogru ritmik sayma becerisini 6grendigi goriilmektedir.

Batuhan ile gerceklestirilen {igerli geriye dogru ritmik sayma 6gretim oturumlarinda 6lgiit karsilandig icin
ikinci katilimc olan Tolga’da kararli veri alinincaya kadar baslama diizeyi verisi alinmaya baglanmistir. Tolga’dan
baslama diizeyi verileri alinirken {igiincii katilimci olan Anil’dan bir yoklama oturumu alinmistir. Anil ara yoklama

oturumunda %0 diizeyinde performans gostermistir.

Ikinci katiimer olan Tolga, gerceklestirilen baglama diizeylerinde ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde
performans gostererek yonerge verildikten sonra dogru bir sekilde sayamamistir. Baslama diizeyi oturumlarinda
kararhilik elde edildikten sonra Tolga ile uygulama asamasina gegilmistir. Tolga ile toplamda 6 6gretim oturumu
gerceklestirilmistir. Tolga, tigerli geriye dogru ritmik sayma 6gretiminin birinci 6gretim sonu degerlendirmesinde
%100, ikinci 6gretim sonu degerlendirmesinde %100, {iglincii, dordiincii, besinci ve altinci degerlendirmelerinde
%100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Tolga ile yapilan 6gretim oturumlarinda elde edilen bulgulara gore,
Tolga'nin 6gretim sonu degerlendirmeleri sonucunda Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle
yapilan tigerli geriye dogru ritmik saymay1 6grendigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlari tamamlandiktan sonra gercgeklestirilen yedinci, on dérdiincii ve yirmi birinci giinlerde
alinan izleme verilerinde Batuhan, Tolga ve Anil’in kendilerine {igerli geriye dogru ritmik saymay1 birinci, ikinci ve

tigiincii izleme oturumlarinda %100 diizeyinde dogru sekilde saydiklar goriilmektedir.

Tolga ile uygulama siirecinde belirlenen 6l¢iit karsilandiktan sonra iigiincii katilimci olan Anil’dan kararl veri
elde edilene kadar baglama diizeyi verisi alinmaya baglanmistir. Ugiincii katilimci olan Anil ile gerceklestirilen
baglama diizeylerinde {i¢ oturum art arda %0 diizeyinde performans kaydedilmis olup, Amil yonerge verildikten
sonra dogru bir sekilde sayamamistir. Baslama diizeyi oturumlarinda verilerde kararlilik elde edildikten sonra Anil
ile uygulama asamasina gegilmistir. Toplamda 6 6gretim oturumu da Anil ile gerceklestirilmistir. Anil, tigerli geriye
dogru ritmik sayma Ogretiminin birinci Ogretim sonu degerlendirmesinde %100, ikinci Ogretim sonu
degerlendirmesinde %100, {i¢iincii, dordiincii, besinci ve altinc1 degerlendirmelerde %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Anil ile gerceklestirilen 6gretim sonu degerlendirmeleri sonucunda elde edilen bulgulara gore, Anil'in
Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan {igerli geriye dogru ritmik saymay1 6grendigi
goriilmektedir. Tablo 3'te tiim katilimallarin 6gretim siireci boyunca oturumlarin her basamaginda kagar deneme

yaparak bagimsiz sekilde saymay1 6grendikleri verilmistir.
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Tablo 3. Ucerli Geriye Dogru Ritmik Sayma Becerisi Ogretim Siireci Oturumlarinda Gergeklestirilen Deneme
Sayilari

Batuhan Tolga Anil
Ogretim . y . y . <
Model Rehberli Bagimsiz ~ Model Rehberli Bagimsiz ~ Model Rehberli Bagimsiz
Oturumlarinda
o Olma  Uygulama Uygulama Olma  Uygulama Uygulama Olma  Uygulama Uygulama
Ogretilen Say1
Deneme  Deneme Deneme  Deneme  Deneme Deneme  Deneme  Deneme Deneme
Araliklar
Sayist Sayis1 Sayisi Sayis1 Sayisi Sayist Sayisi Sayis1 Sayisi
1.Set
(90-87-84-81-
78-75) 3 6 1 3 6 1 3 6 1
2.Set
(75-72-69-66-
63-60) 3 5 1 3 5 1 3 3 1
3.Set
(60-57-54-51-
48-45) 3 7 1 3 3 1 3 3 1
4.Set
(45-42-39-36-
33-30) 3 4 1 3 3 1 3 5 1
5.5et
(30-27-24-21-
3 5 1 3 3 1 3 4 1
18-15)
6.Set 3 7 1 3 2 1 3 4 1

(15-12-9-6-3-0)

Ucgerli geriye dogru ritmik sayma becerisi denemelerine bakildiginda tiim katilimcilarin 6gretim siireci
boyunca alt1 setin tamaminda her katilimciya ti¢ kez model olunmustur. Rehberli uygulama basamaginda alt1 setin
tamaminda birinci katilimci olan Batuhan ile sirasiyla 6, 5, 7, 4, 5, 7 kez, ikinci katilimci olan Tolga sirasiyla 6, 5, 3, 3,
3, 2 kez ve iiglincii katilimcr olan Anil sirasiyla 6, 3, 3, 5, 4, 4 kez deneme gergeklestirilmistir. Bagimsiz uygulama

basamaginda ise tiim katilimcilar tek seferde bagimsiz bir sekilde saymuslardir.

Tablo 4. Tiim Katilimailarin Ugerli Geriye Ritmik Sayma Becerisi Igin Elde Edilen Akicilik Bulgulari

Katiimci Oturum 1 Oturum 2 Oturum 3 Oturum 4 Oturum 5 Oturum 6

Batuhan 6 saniye 4 saniye 4 saniye 4 saniye 3 saniye 3 saniye
Tolga 4 saniye 6 saniye 8 saniye 5 saniye 4 saniye 3 saniye
Anil 13 saniye 7 saniye 10 saniye 5 saniye 5 saniye 6 saniye

Ugerli geriye dogru ritmik sayma becerisi akicilik bulgularinda ise tiim katihimcilar baglama diizeyi
bulgularinda hi¢ sayamamiglardir. Ogretim oturumlar1 sonucunda sirasiyla birinci katilimei olan Batuhan 6, 4, 4, 4,
3, 3 saniyede, ikinci katilimci olan Tolga 4, 6, 8, 5, 4, 3 saniyede iigerli geriye dogru ritmik sayabilmistir. Son katilimci

Amnilise 13,7, 10, 5, 5, 6 saniyede {igerli geriye dogru ritmik sayabilmistir.
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Sekil 4.Batuhan, Tolga ve Anil'in {igerli geriye dogru ritmik sayma becerisine yonelik baslama diizeyi (BD),
uygulama (U), ve izleme oturumlarindaki (I) dogru tepki yiizdeleri.

Genelleme Bulgulan

Genelleme verileri, baglama diizeyi oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan 6n test oturumu ve ogretim
oturumlar1 tamamlandiktan sonra son test oturumu seklinde diizenlenerek toplanmustir. Genelleme oturumlarinda
basit kesir, dogru kavrami ve iki basamakl sayilarla eldesiz carpma iglemleri becerileri arastirmay1 gerceklestiren
uygulamaa tarafindan gergeklestirilirken; tigerli geriye dogru ritmik sayma becerisi ise katilimcilarin ebeveynleri

tarafindan gerceklestirilerek kisi genellemesi yapilmusgtir.
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Basit Kesir Kural iliskisi Ogretimine Yonelik Genelleme Bulgular

Basit kesir kural iliskisi 6gretimine yonelik genelleme bulgularinda tiim katiimcilar genelleme 6n test
oturumunda hedef beceriye yonelik %10 dogru tepki gosterirken, 6gretim oturumlar: tamamlandiktan sonra hedef
beceriye yonelik genelleme son test oturumunda %100 dogru tepki gostererek hedef beceriyi farkh

materyale/duruma genellemistir.
Dogru Kavrami Ogretimine Yonelik Genelleme Bulgulart

Dogru kavrami 6gretimine yonelik genelleme bulgularinda birinci ve {igiincii katilimci olan Batuhan ile Anil
genelleme 6n test oturumunda hedef beceriye yonelik %20 dogru tepki gosterirken, ikinci katilimci olan Tolga hedef
beceriye yonelik %30 dogru tepki gostermistir. Tiim katihmcilar 6gretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra hedef
beceriye yonelik genelleme son test oturumunda %100 dogru tepki gostererek hedef beceriyi farkh

materyale/duruma genellemistir.
iki Basamakli Sayilarla Eldesiz Carpma islemi Ogretimine Yonelik Genelleme Bulgular:

Iki basamakli sayilarla eldesiz garpma iglemi dgretimine yonelik genelleme bulgularinda tiim katilimeilar
genelleme ©n test oturumunda hedef beceriye yonelik %0 dogru tepki gosterirken, Ogretim oturumlar
tamamlandiktan sonra hedef beceriye yonelik genelleme son test oturumunda %100 dogru tepki gostererek hedef

beceriyi farkli materyale/duruma genellemistir.
Ugerli Geriye Dogru Ritmik Sayma Ogretimine Yonelik Genelleme Bulgular

Ucgerli geriye dogru ritmik sayma 6gretimine yonelik genelleme bulgularinda birinci ve ikinci katilimc olan
Batuhan ile Tolga genelleme on test oturumunda hedef beceriye yonelik %30 dogru tepki gosterirken, ticlincii
katiimcr olan Aril hedef beceriye yonelik %0 dogru tepki gostermigtir. Tiim katihimcilar 6gretim oturumlar
tamamlandiktan sonra hedef beceriye yonelik genelleme son test oturumunda %100 dogru tepki gostererek hedef

beceriyi farkli materyale/duruma genellemistir.
Sosyal Gecgerlik Bulgular:

Katilimcilara sunulan sosyal gegerlik formunda evet/hayir/kararsizim segenekleri bulunmaktadir. Formda
katihmcilara dokuz soru sorulmustur. Katilimcilara yonelik olan gegerlik formundaki biitiin sorulara tiim
katilimclar evet diyerek olumlu doniitler vermislerdir. Ebeveynlere sunulan sosyal gegerlik formunda
evet/hayir/kararsizim segeneklerinden olusan yedi soru ve agik uglu iki soruya yer verilmistir. Sekizinci ve
dokuzuncu sorular formdaki agik uglu sorulardir ve arastirma siirecinde dahil olan annelerin, aragtirma siirecine
olan bakis agilarini daha ayrintili bir sekilde 6grenebilmek icin forma dahil edilmislerdir. Ebeveynlere yonelik olan
gecerlik formundaki tiim sorulara da tiim ebeveynler evet diyerek olumlu doniit vermis, son iki agik uglu soruya

aragtirmaya dair 6zellikle memnun olduklar: yerleri belirtmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde uygulamaya yonelik tartisma ile uygulamalara ve ileri arastirmalara yonelik

Onerilere yer verilmektedir.

Aragtirma sonuglarinda Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan &gretimlerin
sayma (ligerli geriye dogru sayma) becerisi, dogru kavramy, basit kesir kural iliskisi ve iki basamakli sayilarla eldesiz
carpma islemlerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, Dogrudan
Ogretim Modeli'ne gore yapilan diger arastirmalarin (Altunay, 2008; Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017;
Carnine, 1980a; Carnine 1980b; Kroesbergen ve Van Luit, 2005; Meyer, 1984; Waldron-Soler vd. 2002) sonuglar ile
uyusmaktadir. Altunay (2008), Dogrudan Ogretim Modeli'ni 6zel egitim 6gretmenlerinin degerlendirme ve doniit
verme becerisi 6gretiminde kullanmus olup etkili sonuglar almistir. Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin (2017) gorme

engelli 68rencilerin geometrik sekil ve kavramlar: 114 6grenebilmelerinde modeli kullanirken bu ¢ocuklarmn kiireyi
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etkin bir sekilde edindiklerini dile getirmislerdir. Carnine (1980a) ise sunularda olumsuz 6rneklerin kullanilmasi ile
kavram 6gretimini olagan gelisim gosteren ¢cocuklarla gerceklestirmistir. Yine Carnine (1980b) gerceklestirdigi baska
bir aragtirmasinda tekrar olagan gelisim gosteren Ogrencilerle calismis ve iliskisiz niteliklerin farklilasmasinin
kavramlarin kazanilmasinda etkisini incelemistir. Kroesbergen ve Van Luit (2005) hafif zihinsel yetersizlikten
etkilenmis 6grencilere model ile yapisalcr yaklasimin matematik 6gretiminde etkisini incelerken Meyer (1984) yine
diger bir arastirmacit Carnine (1980a) gibi kavram sunularinda kullanilan olumsuz O6rneklerin kavramlarin
ogretiminde etkisine bakmus ve her iki arastirmaci da modelin etkili oldugu goriisiinii savunmuslardir. Dogrudan
Ogretim Modeli'nin olagan gelisim gosteren ve gelisimsel gerilige sahip olan ¢ocuklarla sosyal beceriler, resimli
kelime testi ve kelimeleri ifade etme becerileri {izerindeki etkisini arastiran ¢alisma ise Waldron-Soler vd. (2002)

tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda arastirmacilar modelin etkili oldugunu dile getirmislerdir.

Arastirmada yer alan bilgi bi¢cimlerinden sayma (iigerli geriye dogru ritmik sayma) becerisinin, kiigiik birimler
halinde birikimli bir sekilde zamana yayilarak; model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama 6gretim
formatiyla 6gretilmesinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar sayma bilgi bi¢gimine y6nelik olarak farkl
yontem ve tekniklerle gerceklestirilen arastirmalarin sonuglariyla (Alptekin, 2015; Kahyaoglu, 2010) benzerlik
gostermektedir. Ayni zamanda ritmik sayma igin gerceklestirilen akicilik ¢alismasinda elde edilen bulgularda tiim

katilimcalarin sayma hizlarin artirdiklar: goriilmektedir.

Bu arastirmada Ogretim formatinda yer alan rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarinda;
Ogretmen ve 6grencinin etkilesimli bir sekilde, beraber kiiciik birimler halinde saymasi ve 6gretmenin modele uygun
olarak isaret vermesi katilimcilarin sayma hizlarmi artirmasinda 6nemli bir etki saglamistir. Ayni zamanda
kullanilan bu isaretler 6grencilere ne zaman baglayacaklar1 hakkinda bilgi vermesi ve hep birlikte cevap verilmesine
olanak saglamasi agisindan diger arastirmalardan farklilasmaktadir (Altunay, 2008). Akicilik calismasinda elde
edilen sonuglar incelendiginde ise diger akicilik arastirma (Isitmez, 2006; Kiiciikozyigit, 2014) sonuglar ile

Ortiismektedir.

Bir diger bilgi bigimi olan basit kesir kural iliskisi 6gretiminin de aragtirma sonucunda etkili oldugu ortaya
koyulmustur. Basit kesir kural iliskisinde elde edilen sonuglar diger kural iligkisi iceren arastirmalarin (Tufan,
Tiryaki ve Altunay-Arslantekin, 2020) hem sonuglar1 hem de 6gretim format1 (6gretim sunusu ve 6gretim sonu

degerlendirmeleri) agisindan gergeklestirilen bu arastirmayla tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.

Bilgi bigimlerinden dogru kavraminin kavram ogretim ilkelerine ve isim sunusu 6rnek siralamalarina dikkat
edilerek gerceklestirilen 6gretiminin etkili oldugu arastirmanin bulgularinda yer almaktadir. Dogru kavrami
Ogretiminin sonugclari ile farkli strateji ve teknikler kullanilan diger kavram 6gretimi arastirmalar: (Celik, 2007; Cikaly,
2008) ile etkililik sonuglar1 benzerlik gosterirken Dogrudan Ogretim Modeline gore stratejik biitiinlestirme
gergeklestirilen bu arastirmayla &gretim formati acisindan farkliliklar gostermektedir. Ogretim formatina
bakildiginda dogru kavrami Dogrudan Ogretim Modeli'nde isim grubunda yer almaktadir. Bu kavramlarda gesidine
gore ornek aralig1, 6rnek secimi ve 6rneklerin dizilisinde degisiklikler gosterilmis, ti¢ olumlu 6rnekle 6gretim sunusu
gerceklestirildikten sonra iki olumlu Ornekle degerlendirmeye baglanarak oOgretim sonu degerlendirmeler
yapilmigtir. Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirme gerceklestirilen bu arastirmayla bu 6gretim
formatina sahip olan ve kavram 6gretimi gerceklestirilen arastirmalar da (Altunay-Arslantekin ve Sener-Akin, 2017;
Tufan, 2018) alanyazinda bulunmaktadir. Arastirma sonuglariyla gerceklestirilen diger iki arastirma ile tutarlilik

gostermektedir.

Aragtirmada verilen bir diger bilgi bigimi olan biligsel stratejiye yonelik 6gretim ilkeleri ile yapilandirilmig
sunu ve yar1 yapilandirilmis 6gretim siireclerine dikkat edilerek sunulan iki basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma
islemi becerisinin ogretiminin de etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bilgi bicimi ile ilgili elde edilen sonug
bilissel stratejileri iceren diger arastirmalarla (Aydemir, 2017; Dagseven, 2001; Karakog, 2002; Kesci, 2019; Ozli, 2016;
Safak, 2007) da benzerlik gostermektedir. Ancak yapilandirilmig sunu ve yar yapilandirilmis 6gretim sunular:

gerceklestirilmesi agisindan farklilasma gostermektedir.
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Arastirmanin genelleme bulgularinda katilimcilarin bilgi bicimlerini Ogretimler bittikten sonra, farkl
materyal/durum igerisinde siirdiirebildikleri goriilmektedir. Genelleme 6n test oturumlarinda Batuhan %20, Tolga
%30 ve Al %20 dogru tepki gosterirken, 6gretim siireci ardindan gergeklestirilen genelleme son test oturumunda
her birinin dogru tepkileri %100 hale gelmistir. Katilimcilarin eksik genelleme yapmasi veya 6rnek siralamasindan
yola ¢ikarak cevap vermelerini 6nlemek amaciyla 0gretim siiregleri sonunda genisletme etkinliklerine (sasirtma
oyunu, sonug ¢ikaricr beceriler vb.) yer verilmistir. Bu oyunlarimn etkisi ile 6grenciler 6gretim oturumlarinda daha
fazla eglenceli zaman gecirmis, dikkatlerini daha uzun siire etkinlik {izerinde tutmuslardir. Arastirmasinda

genisletme etkinliklerine yer veren diger bir arastirmayla (Tufan, 2018) sonuglar uyusmaktadir.

Izleme bulgularina bakildiginda ise katilimcilarin bilgi bigimlerini Ogretimler bittikten sonra, farkh
materyal/durum igerisinde siirdiirebildikleri goriilmektedir. Aragtirmanin bu sonuglari Dogrudan Ogretim
Modeli'yle yapilan diger arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Altunay- Arslantekin ve Sener-Akin, 2017;
Cikals, 2008; Ozlii, 2016; Safak, 2007; Tufan, 2018; Tufan, Tiryaki ve Altunay-Arslantekin, 2020).

Arastirmanin sosyal gecerlik bulgularinda ise hem katilimcilar hem de ebeveynleri ¢calismaya katildiklari i¢in
memnun olduklarini, aragtirmada yer verilen bilgi bigimlerini yararli bulduklarmi, bu calismalarm okul veya
rehabilitasyon ortamlarinda da gerceklestirilmesinin ¢ocuklara oldukga faydali olabilecegini dile getirmislerdir.
Bunun yani sira bagka aragtirmalara da katilmaya goniillii olabilecekleri belirtmeleri bu arastirma agisindan oldukga
onemli bir sosyal gegerlik verisidir. Aragtirma sonucunda az goren ogrencilerin matematikte {igerli geriye dogru
ritmik sayma, dogru kavrami, basit kesir kural iligkisi ve iki basamakl: sayilarla eldesiz carpma islemi yapma
becerileri iizerinde Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan &gretimlerin etkili ve

giivenilir oldugu bulunmustur

Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirmeyle yapilan bu galismanin 6grencilerin, bilgi
bigimlerini 6grenme siiregleri igerisinde 0grenmeye karsi daha motive olduklari sdylenebilir. Dolayisiyla basari
performansinin artmasinin, yeni 6grenmeler i¢in 6grencinin motivasyonunu artirdig1 séylenebilir (Altunay, 2008;
Marchand-Martella, Slocum ve Martella, 2004).

Biitiin bunlarla birlikte gerceklestirilen bu ¢alismada az goren 6grencilere yonelik olarak uygulama siireci
boyunca materyallerde her bilgi bicimine yonelik olarak Dogrudan Ogretim Modeli'ne uygun olacak sekilde
uyarlamalar gerceklestirilmistir. Bu sayede katilimcilarin 6grenme siiregleri daha kolay gerceklesmis, sunulan
ornekleri anlamalar1 kolaylagmigtir. Uyarlamalarin énemine daha ¢nceki boliimlerde de yer verildigi gibi gérme
yetersizliginden etkilenmis bireylerin akranlariyla birlikte ayni egitim performanslarini sergileyebilmesi igin bu
diizenlemelerin yapilmas: gereklidir. Bu 6grencilerin egitsel performanslari dikkate alinarak sunulan materyallerde

veya ortamda gergeklestirilen uyarlamalar 6grenme ¢iktilarmin olumlu olmasi agisindan oldukga degerlidir.

Bu aragtirmanin ve diger arastirmalarin sonuglari incelendiginde, gorme yetersizliginden etkilenmis
ogrencilerle ¢ok daha fazla arastirma yiiriitiilmesi gerektigi goriilmektedir. Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore
stratejik biitiinlestirmeyle matematik Ogretimi yapilan bu arastirmada elde edilen bulgulara gore, az goren

ogrencilere akademik becerilerinde 6nemli derecede katk: sagladig1 sdylenebilir.
Arastirmaya yonelik olarak oneriler ise sunlar olabilir:

e Dogrudan Ogretim Modeline gore stratejik biitiinlestirme yapilirken Ogretilen becerilerin uygulama
siralamasida degisiklikler yapilabilir.

e Ogzel egitim alaninda galigan 6gretmenlere Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirme yaparak
ogretim gerceklestirmeleri Onerilebilir. Bu amagla planlanma ve uygulama siirecinde egitim verilebilir.

e Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirme yapilmasinin az géren dgrencilere farkli matematik
kavram ve becerilerinin 6gretimindeki etkililigini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

e Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik biitiinlestirme yapilarak gerceklestirilen dgretimin farkli yetersizlik
tiirlerindeki bireylerle gerceklestirilmesinin etkilili§i incelenebilir veya farkli bir Ogretim stratejisi ile

karsilastirilmasi yapilabilir.
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Extended Abstract (Only for Turkish Articles)
Introduction

In this research, the effect of teaching on knowledge forms (fraction, concept, multiplication, counting) and
strategic integration on students' realization levels of these concepts and skills according to DTM [Direct Teaching
Model] to SLV [Students with Low Vision] was examined. In addition to effectiveness, fluency, generalization,

permanence, and social validity were determined.
Method

In this study, multiple probe across design in single subject was used to examine the effect of strategic
integration teaching with DTM regarding knowledge forms on the level of students' realization of these concepts
and skills.The data obtained are presented through graphical analysis). Participants were selected from students who
received inclusive education in the 3rd grade and needed support in their math skills.

Findings

Considering the effectiveness, monitoring and generalization findings for simple fraction rule relationship
teaching, it was seen that each of the participants performed at 0% level for three consecutive sessions in the baseline
data. After obtaining stability in the baseline data, 4 teaching sessions and end-of-teaching evaluation sessions were
held during the implementation process. In each of these end-of-teaching evaluation sessions, all participants
performed at 100%. All participants again performed at 100% level in the follow-up sessions held on the 7th, 14th
and 21st days after the teaching sessions ended. In the generalization findings, while all the participants showed 10%
correct response towards the target skill in the generalization pre-test session, they gave 100% correct response in

the generalization post-test session for the target skill after the teaching sessions.

In the effectiveness and monitoring findings for teaching the line concept, it was seen that each of the
participants performed at 0% level in three consecutive sessions in the baseline data. After 4 teaching sessions and
end-of-teaching evaluation sessions were held during the implementation process. In each of these end-of-teaching
evaluation sessions, the first participant, the second participant, and the third participant performed at 100%. All
participants again performed at 100% level in the follow-up sessions held on the 7th, 14th and 21st days after the
teaching sessions ended. In the generalization findings, the first and third participants gave 20% correct response to
the target skill in the generalization pre-test session, while the second participant gave 30% correct response. After
the teaching sessions, all the participants responded 100% correctly in the generalization post-test session for the

target skill.

Considering the effectiveness and monitoring findings for teaching multiplication with two-digit numbers
without carry, it was seen that each of the participants performed at 0% level for three consecutive sessions in the
baseline data. After obtaining stability, 4 teaching sessions and end-of-teaching evaluation sessions were held during
the implementation process. In the first of these end-of-teaching evaluation sessions, the first participant performed
at 90%, while the second and third participants performed at 100%. In the second, third and fourth evaluation
sessions, each of the participants performed at 100% level. All participants again performed at 100% level in the
follow-up sessions held on the 7th, 14th and 21st days after the teaching sessions ended. In the generalization
findings, while all the participants showed 0% correct response towards the target skill in the generalization pre-test
session, they gave 100% correct response in the generalization post-test session for the target skill after the teaching

sessions.

On the other hand, the effectiveness, monitoring, generalization and fluency findings for counting backward
by 3s were observed that each of the participants performed at 0% in three consecutive sessions in the baseline data.
After obtaining stability in the baseline data, 6 teaching sessions and end-of-teaching evaluation sessions were held
during the implementation process. In each of these end-of-teaching evaluation sessions, the first participant, the
second participant, and the third participant performed at 100%. All participants again performed at 100% level in
the follow-up sessions held on the 7th, 14th and 21st days after the teaching sessions ended. In the generalization
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findings, the first and second participants gave 30% correct response to the target skill in the generalization pre-test
session, and the third participant gave 0% correct response. After the teaching sessions, all the participants responded
100% correctly in the generalization post-test session for the target skill.

In counting backwards sessions, each participant was modeled 3 times. In all 6 sets of guided practice step 6,
5,7,4,5, 7 trials were conducted with Batuhan, 6, 5, 3, 3, 3, 2 trials were conducted with Tolga and lastly 6, 3, 3, 5,
4,4 trials were conducted with Anil. In the independent practice step, all participants counted independently in
one go. None the participants could count at all in the baseline findings in the fluency findings of rhythmic counting
backwards by threes. Considering the evaluations at the end of the instruction, the first participant was able to count
backwards rhythmically at 6, 4, 4, 4, 3, 3 seconds, the second participant was able to count backwards rhythmically
at 4, 6, 8, 5, 4, 3 seconds, and the third participant was able to count backwards rhythmically at 13, 7, 10, 5, 5, 6

seconds.

In the social validity data, all the participants and parents gave positive feedback by saying yes to all questions

in the validity forms
Result and Discussion

It was concluded that the teachings made with strategic integration according to DTM were effective in
counting (counting backwards by threes) skills, concept of line, simple fraction rule relationship and multiplication

of two-digit numbers without carry.

In the guided and independent practice stages, counting together in small units and the teacher's signaling in
accordance with the model had a significant effect on increasing the counting speed of the participants. It has been

seen that the ability to count backwards by threes when taught in small units over time is effective.

In the generalization and follow-up findings of the research, it is seen that, the participants were able to
generalize and maintain their knowledge styles in different materials/situations. In future research, changes can be

made in the order of application of the taught skills, such as teaching different concepts and skills.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler tizerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadig, karsilagilacak tiim etik ihlallerde “Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
ve Editoriiniin” hicbir sorumlulugunun olmadigy, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin
herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan

taahhiit edilmistir.
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Ek 1. Veli izin Formu

VELi iziN FORMU

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Gérme Engellilerin Egitimi Yiiksek Lisans dégrencilerinden olan Aysenur
Kavak tarafindan yuritilecek olan lisansiisti tez calismasinda ¢cocuguma dogrudan 6gretim modeline gore stratejik
bitlnlestirmeyle yapilan 6gretimle matematik kavram ve becerilerini kazandirmanin amaglandigini biliyorum.
Arastirmada gizliligin esas oldugunu ve c¢ocugumun soyadinin hicbir sekilde raporlarda yer almayacagini ve
arastirma siiresince calismanin amacina yonelik cocuguma ek bir 6gretim yapmamam gerektigini biliyorum.
Uygulamaya ait goriintilerin arastirma, bilimsel amag veya ders esnasinda gosterilmesine izin veriyorum.

Tarih:
imza imza
Adi Soyadi Adi Soyadi
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Ek 2.Basit Kesir Ogretim Sunusu Ornegi

1L.5SET

(RNEKLER SUNU

Lofumin &rmek Bu basit kesirder. Mereden biliyorum?
3 “Pay paydasindan kliphkelr.”
5

Lolumln drmck Bu hasit kesirder. Mereden hiliyorom?
11 “Pay paydasindan kliphkelr.”
3z

J.olumln drek Hu basit kesindir. Mereden biliyorom®

“Pay paydasindan kliphktlr."”

63
71

L.olumsuz Groek Hus basi kesir degildir. Nereden
24 hiliyvomum? “Pay paydasindan kfiglik
—_ degildir.”
5

Lolumsuz Grmek Bu hasit kesir degildir. Mereden

hiliyorum? “Pay paydasimdan kiiglk

3 -
m degildir.
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Ek 3.Basit Kesir Ogretim Sonu Degerlendirme Sorular1 Ornegi

1. Ormek £ Bu nasil kesirdir?
- Mereden bilivorsan?
X ithrmek 63 Buw nasl kesirdir?
—
o Mereden bilivorsan?
3 Uhmek 7 Bu masil kesirdir?
o Mereden biliyorsan?
4. Ormek £7 Bu nasil kesirdir?
13 Mereden bilivorsan?
5 Urmek 24 Bu masil kesirdir?
34 Mereden bilivorsan?
26 Bu masil kesirdir?
=
6. Uhrmek 63 Mersden bilivorsan?
12 Bu masil kesirdir?
7. rmek =2 Mereden bilivorsan?
1y Bu masil kesirdir?
& lhmek 16 Merciden biliyvorsun?
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27 Bu nasil kesirdir?
9. thmek 13 Mereden hiliyorsun?
4 Bu masil kesirdir?
1. Crmek . Mereden hilivorsun?
1. iyrmek L4 Bu masil kesirdir?®
12 BMerpden bilivorsan?
12 ihrmek 13 Bu masil kesirdir?®
2z

Mercilen bilivorsam?

13 fhrmek 41 Bu nastl kesirdir?

Sereden bilivorsam?

14. Chrmek 17 Bu masil kesirdir?

BMerpden bilivorsan?

15 Chrmek 23 Bu nasil kesirdir?

Mereden bilivorsan?

16 Chrmek 1 Bu nasil kesirdir?

Mercilen bilivorsam?
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Ek 4.Dogru Kavrami Ogretim Sunusu Ornegi

1. CHumilu Ornek Bu dogru, tki wou sanersiz dlix gizgi.

3. Cumile Ornek

Bu dogna

3. (umilu Ornek

Bu dogm
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Ek 5.Dogru Kavrami Ogretim Sonu Degerlendirme Sorular1 Ornegi

Bz neder™

Hus neder™

—
o

Hu medir?
Hu medir?

Hu medir?

Hus nedor™

.M B reeddir?
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Eu medir?

BHu nedir?

B nedsr™

Hu nedsr™

BHu nedir?

B nedsr™

Bu neder?

Bu neder?
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Ek 6. iki Basamakl1 Say1larla Eldesiz Carpma islemi Ogretim Sunusu Ornegi

OGRETMEN

OGRENC

MODEL OLMA

Simidi beni dikckathe dinle. Bugln seninle iki
basamakls ki sy eldesiz olak cupmay
birenecegiz. Cnce ben hirka dmekle sma
islemlerin nal yapilacafin ghsterecefim. Sanm
seninle birlikte birkar dmek yapacajie. Ardmdan
sen bk hasing dmekler cevaplandimcaksn,

Kafital iglemi okuyorum gimdi. 13x]2=

B iglemde bizden 13 sayes ile 12 saysim
arpmanmiz steniyor. Ne istentyormus bizden?

B iglemi yapahilmek igin Socelikh olark iki
saymin da birler ve onlar basamaklanm bir bulahm.

|3 saysirun birler basamaginda 3 says var. 13
saysinm birler basamaginda hangi say varmig?

|3"im onlar basamagmda ise | says var. 13
saysinm ankar hasamaginda hangi sy varmig
peki?

Simdi gelelim dider sayrya 12 sapsian hirker
basamafinda ise 2 sayisi var. 12 saysinm birler
basamaginda hangi say vamme?

|2 sayisiran omlar besamagnda ise | saysivar. 11

saysinn ankr hesamafinda hangi sy varmig
.

peki’

| 3ile 12 syrlarm qarpmanuz

isienryor.

Sayilarm birler ve onlar bassmaklarmda olan
sayilan buldufumuza glre islemi yapmaya
haslyalim.

{1k keuralsmaz alttaki sayimn birler basamag ile
distteki saymn birler basamagmdaki savilan carpap
yeni alugacak iglemin bifer basamagina yormak.
Yani, | 2'win birler basamag neyei? 2 saysayds. 2
ike 13iim barler basamafiim olan 30 qarpryanuz.
Hang sayilan garpryor musuz’?

Simi 2 ile 30l carpryonuz. 2 x 3 = 6 eder. 2 kere 3
kag edermis?

"y yeni saymin birler basamagina yazmyonm.
Wereye yazryor musum? &'y yazdim yerine.

Simdi 2 ile kumhmiza gére 13'(n onlar
basamagindaki saym qarpacagz. 13'in onlar
basamafinda hangi sy vard? Evet, gimdi 2 ile |
garplacak.

2ile | i qarpryoruz. 3 x | = 2 eder. 2 kere | kag
wdermis?

2"i de yeni sayinm onlar basamagia yazyonz.

Islem bitti mi peki? Bir hakiyoruz bagka bir say var
mu diye. Yarm bagka bir say?

Hangs sayryla hala gglem yapmadik?

Jile '

Hirler basamagima

Eved

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2022, Vol. 10, No. 1|




35

| 2'min 2'sini big pérmeden 2 ile yapigumz 12 saytsindaki | e OGRETMEN OGRENC]
islemlerin aymsimi | ile de ekrar ediyoruz. 1'i fnoe REHBERLI UYGULAMA
|3 saysiran birler hasamag olan 3 ile carpeyone.
HN . A

Hng ki sty gy Beni dikkatlice takip eftn, Simdi yeni

kiifnttaks Srneklerinyizi birlikte
I IlE -I:lul:arpl:rm |13 - -| fdﬂ | m -| kﬂ; }'JF'EJEII. J‘I-Tdmliul 5|:|'.I1I'.'k ]Jl;ll'.nl
edermis’? lile Vi baska dmeklen cevaplandiracaksin,

Bx]3=?
. — Kifnttaki iglemi ok simedi.
¥l de agafidaki yerine yazacaghz. Az dnce
bubduumuz garpma igleminin altinda bir basamak 2 ve 13 saylarins
sola kaydirarak yazryaruz. Yani 30 2'nin abtina Bu islemde hizden hangi sayilan
yaziyoruz. Nereye yazryor mizjuz! } garpmamuz istiyor?
Iki saymin da birler ve anlar basamaklanm

Bu ighemi yapahilmek igin &nceldli ek

Ardmdan | ike |3 saysin ankar basamagh olan | olarak ne yapmamiz gerekiyordu? e
= i)

supyorez. |11°] ede. o | g edemiy! Evet, iki saymun da birler ve ankar

basamaklanni belirlzmek. )
I"i de ¥'lin yanma yaziyoruz. $imdi asadida ki tanz Z'nin altma
saymmz aldu. Sonucu bulmak igin b bu sylan 12 sxyisinm birler basamagna 2
toplayacabiz. Ne yapacak misiz! bakyaruz. Birker hasamafida hangi
Toplayacagimz igin en alta bir islem gorgisi ve syl varms;”?
tolama igaret berakyanuz. Sonra birler hasamag Cinlar basymagunds hangi say var
tarafina I:ukhjlmdlu 61".:"' f'mn altmda bagka sy l peki? Cok gil cevap vertin 3
almadefina e 6y direkt asafiva yamyorum.
Ardmdan 2 ve 30 toplayip altma yazryarum. 2+3=5
eder. 243 kag edermss? Toplaycajz Simdi 13 sayrana bakiyonz. 13

o sayizinm birler basamafida bangi

sy var?
E:Inm }:!mndﬂirﬂ]ﬂ vok ama ssada | saye var. 5 Oular Jrn bang sy v
I'i de direkt asagrya yazryorum. Sonuc okuyorum o c
;I:ITI.dI 156 aldu, SMHIF kil; m-ll pekii? Cok gized cevap verdin,

15 Smylann hirler ve onlar

Afierin sana beni qok gllzel takip edin. Simdi diger
firmegamize hakalim.

basamaklannda olan saylan
buldufumura ghee islemi yapmaya

baslayalim.
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|k Jousralimuz alitakii sayinen birler
basamags ile listteki sy birler
basamadindaki sayilan carpip yeni
olhsacak iglemin birler basamagina
yarmakt. Buna pire hang) iki sayrp

parparak slemi yapryoruz?

ok glzel cevap verdin. Ix2 kag eder
peki? f'y1 verine yazmyoruz.

Simai 1'le kaqi parpacafyz”

2 kag eder peki? Onu da yerine
VAITYONL

ok el yapém. Simdi ighem bitti mi
peki’

Simai hangi sayyla isleme devam
edecefi?

Evet, | ile fnce hangi sapn

parpacagiz.

122 ka eder o halde?

{ok gizel, "1 yerine yaz bakahim.
I ile simdi nevi qarpacagz?

Ix2 kng edivandu? Harika sévyledin.
Simdi yerine yaz bakahm.

Evet, saylan carphk. Asafiya yazlan
aayilan ne yapacajiz”

Vile 2y

Hayr

L ile

Birler hasamagindaki 2'yi

Onlar hasamagnndaki 2'yi

i

Toplayacajuz

Evet, gimdi saytlan topla bakahm.
Somug neymsg?

Aferm sana qok: glize] yapiin iglem.

Simdi 1036, ] ] iglemlerini de

yapalim.

6
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Ek 7. iki Basamakl1 Sayilarla Eldesiz Carpma islemi Ogretim Sonu Degerlendirme Sorular1 Ornegi

Asaghdaki carpma slemlerini vapmee

41 12

14 12
X 11 X il

11
X 15

10
X 15
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Ek 8. Ugerli Geriye Dogru Ritmik Sayma Ogretim Sunusu Ornegi

ﬁj:rﬂin:l

Asanualan

I:J.Ii:retn:lnn

Wodel (ks

Simdi beni dikkatle dnle. S5amdi %0"dan genye dofiru
75"e kadar 3"er 3"er sayacafmm. Kaca kadar
sayacagmm?

O = BT = Bd = Bl = TH=T75."
Tekrar ediyorum. =90 - 87 - B4 - E] - 7R - 75."
{Crfretmeen en az 5 kez daha tekrarkar. )

Rehberli
U'ygulnma

Simdi ben hanir deyap elimn girphiktan sonm beraber
sayacafor.

90'dan geriye dofm 75% kadar 3'er 3'er syiyomz.
Hazierr! |q.u'|:t verilir{ el garpihir).

"0 - BT = Bl ~ Bl = T = T5.7

Tekrar sayalim. %0 dan geriye dofiru 75"e kadar er
3er sayryone. Hazwrr! El genubr.

Aderin sana. Cok giel saydin.

Ohrencinin bagemsiz olarak séylediginden emin
oluncayn kadar tekrar edilir.

“o0 - BT - 84
&l -TH=- 757
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Ek 9. Ucerli Geriye Dogru Ritmik Sayma Ogretim Sonu Degerlendirme Sorular1 Ornegi

Ugerdi Gerive Dafru Ritmik Sayma Tim Oturumlar lcin Yoklama Yinergeleri

90 dan geniye dogru 73'e kadar tiger diper geniye dogr say!

15" den gerive dodru 60°a kadar dger tiger gerive dogru say!

6l dan gerive dodru 45" kadar dger tiger gerive dogru say!

45 den geniye dogru 75'e kadar tiger liper geniye dogru say!

MY dan gerve dodru 15 kadar dger tiger geriye dogr say!

| 5"den geniye dogrn (2 kadar diger Giger genye dofru say!

|Kavak & Altunay |
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Ek 10. Ebeveynler icin Sosyal Gegerlik Formu

1.Cocugunuza geometrik sekillerden dogru kavraminin 6gretilmesinden memnun kaldiniz mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

2.Cocugunuza 3’er ritmik geriye dogru sayma becerisinin 6gretilmesinden memnun kaldiniz mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

3.Cocugunuza basit kesir kural iliskisi stratejisinin 6gretilmesinden memnun kaldiniz mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

4.Cocugunuza iki basamakli sayilarla eldesiz carpma islemi bilissel stratejisinin 6gretilmesinden memnun kaldiniz
mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()
5.Cocugunuza matematik becerilerinin kazandirilmasi gocugunuzun basarisi igin sizce dnemli midir?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

6.Cocugunuza matematik becerilerinin 6gretiminin bir uzman tarafindan gerceklestiriimesinden memnun kaldiniz
mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()
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7. Eger cocugunuzun baska islemleri 6§renmesini isterseniz, bu islemleri nerede 6grenmesini isterdiniz?

Ev Okul Diger

() () ()

8. Arastirma sonucunda ¢ocugunuzda gérmis oldugunuz degisiklikleri biraz 6zetler misiniz?

9. Arastirmanin memnun kalmadiginiz bélimleri varsa eger birkag climleyle biraz agiklar misiniz?

|Kavak & Altunay |
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Ek 11. Katihmailar igin Sosyal Gegerlik Formu

1.Dogruyu 6grendin, peki dogrunun 6gretilmesinden memnun kaldin mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

2. 3’er ritmik geriye dogru saymanin 6gretilmesinden memnun kaldin mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

3. Basit kesirin 6gretilmesinden memnun kaldin mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

4.iki basamakli sayilarla eldesiz carpma islemi 6gretilmesinden memnun kaldin mi?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

5.Matematik ¢alismamizda 6grenebildigini distinlyor musun?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

6. Ogrendiklerimizi okuldaki derslerinde kullanabilecegini diisiiniiyor musun?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2022, Vol. 10, No. 1|



43

7. Bu calismalari okulda da yapmak ister miydin?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

8. Bu calismalarin baska arkadaslarinla da yapilmasini ister miydin?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

9. Bu arastirmaya benzer baska bir ¢calismada bulunmak ister misin?

Evet Kararsizim Hayir

() () ()

|Kavak & Altunay |
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