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Oz

Bu arastirmada kitap okuma etkinliklerinin ve resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile okul dncesi egitim
alan alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil s6zciik bilgileri
ve dil gelisimleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma alt sosyoekonomik diizeyde bes yas
grubundaki 181 ¢ocuk ve onlara egitim veren 21 okul oncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Cocuklarin alici ve ifade edici dil sézciik bilgisi diizeylerini belirlemek icin TIFALDI; alici ve ifade edici
dil gelisimi diizeylerini belirlemek igin ise TEDIL 8lgekleri kullaniimistir. Ogretmenlerin kitap okuma
etkinliklerini degerlendirmek icin arastirmaci tarafindan Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen
Degerlendirme Formu (KOD) gelistirilmis; kitap merkezinde yer alan ve etkinlik sirasinda okunan
resimli &ykii kitaplarini degerlendirmek icin Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olcegi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére resimli 6yki kitaplarinin niteligi ve kitap okuma
etkinliklerinde alici dili destekleme, ifade edici dili destekleme ve etkinlik ortami niteligi ile
cocuklarin alici ve ifade edici dil sdzcik bilgileri ve dil gelisimleri arasinda istatistiksel agidan anlaml
ve pozitif bir iliski bulunmustur. Oykiiniin etkili okunmasinin niteligi ile alici ve ifade edici sdzciik
bilgisi ve dil gelisimi arasinda ise istatistiksel olarak anlamli iliski bulunamamistir. Bes yas
¢ocuklarinin sozel dil performansini anlamh olarak yordayan degiskenlerin sirasiyla ailenin ayhk
geliri, ailenin g¢ocuga kitap okuma sikligi, cocugun alici dil sézctk bilgisi, cocugun ifade edici dil
sozciik bilgisi ile 6gretmenin ifade edici dili destekleme puanlari oldugu sonucuna ulagiimistir.
Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, kitap okuma etkinlikleri, alici dil gelisimi, ifade edici dil
gelisimi, sozclk bilgisi, resimli 6yki kitaplari

The Relationship between the Quality of Book Reading Activities and Picture Books
and the Language Development of Socioeconomically Disadvantaged Children

Abstract

This study examines the relationship between the quality of read-aloud activities and picture books
and the receptive and expressive vocabulary and language development of preschool children of
lower socioeconomic status. The study was conducted with 181 children aged five years and 21
preschool teachers. The TIFALDI scale was used to determine the children’s receptive and
expressive vocabulary, and the TEDIL scale was used to investigate their receptive and expressive
language development. The Read-Aloud Teacher Assessment Form was developed by the
researcher in this study to assess the read-aloud activities, and the Picture Book Assessment Scale
was used to assess picture books read during the activity and in the book center. The findings
showed that there was a statistically significant and positive correlation between the quality of the
teacher's support for the children and providing an appropriate educational environment in the
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read-aloud activities and the quality of the picture books and the receptive and expressive
vocabulary and language development. No statistically significant relation was found between the
quality of reading stories effectively and receptive and expressive vocabulary and language
development. It was concluded that the variables predicting 5-year-old children's spoken language
performance were family monthly income, family frequency of reading books aloud, children's
receptive and expressive vocabulary, and teachers’ points to support children’s expressive
language.

Keywords: Preschool education, book reading activities, receptive language development,
expressive language development, vocabulary, picture books

Giris

Erken cocukluk yillarini icine alan okul oncesi dénem, ¢ocugun dogdugu glinden ilkokul
egitimine basladigl gline kadar slren ve bireylerin yasamlarinda énemli rol oynayan becerilerin
kazanildigl bir donem olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu dénem, 6zellikle dil becerilerinin gelisimi
acgisindan kritik yillar olarak degerlendiriimektedir. Dil gelisimini etkileyen pek ¢ok faktér bulunmakla
birlikte sosyoekonomik dizeyin dil gelisimi (izerindeki etkisi yapilan arastirmalarda ortaya
koyulmustur. Alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin, orta ve st sosyoekonomik
diizeydeki cocuklarin dil gelisimlerine gére daha dislik diizeyde oldugu gérilmektedir (Kandir ve Kogak
Tumer, 2013; Kandir ve Org¢an, 2009; Walker, Greenwood, Hart ve Carta, 1994). Alt sosyoekonomik
diizeydeki ¢ocuklarin, orta ve Ust sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklara gore dil gelisimi agisindan
anaokuluna daha geride basladigina (Lee ve Burkham, 2002) ve akademik beceriler agisindan da risk
altinda olduklarina (Biemiller, 2006; Hart ve Risley, 1995, 2003) dair arastirmalar bulunmaktadir.
Sozclk bilgisi zayif olan ¢ocuklar okula basladiklarinda okumada ciddi gligliklerle karsilasabilmektedir
(Ergin, 2020). Bu nedenle okul 6ncesi egitim caginda 6zellikle alt sosyoekonomik diizeydeki cocuklarin
dil gelisimi ile ilgili becerilerinin desteklenmesi olduk¢a 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocuklara kitap okumanin dil gelisimi agisindan yararh oldugunu gosteren, ebeveynlerin
cocuklariyla birlikte kitap okurken kullandiklari zengin dil ile cocuklarin dil gelisimi arasinda anlamli bir
iliski oldugunu ortaya cikaran calismalar oldugu goérilmektedir (Bus ve Van lzendoorn, 1995;
DeBaryshe, 1993; Mol, Bus, De Jong ve Smeets, 2008; Payne, Whitehurst ve Angell, 1994; Van Kleeck,
Gillam, Hamilton ve McGrath, 1997). Tabors, Snow ve Dickinson (2001), hem ev hem de sinif
ortamlarinin ¢ocuklarin dil gelisimine katkida bulunacagini belirtmektedir. Bununla birlikte ilkokula
baslarken kritik olan dil gelisimi ile ilgili becerilerinin desteklenmesinde nitelikli sinif ortamlarinin,
¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari deneyimleri saglayabilecegini dile getirmektedir.

Ogretmenlerin de ebeveynler gibi cocuklarin dil gelisimi icin &nemli modeller oldugu ve okul
oncesi egitimde ¢ocuklarin dil becerilerini destekleyen en 6nemli etkinliklerin kitap okuma etkinlikleri
oldugu belirtilmektedir (National Early Literacy Panel [NELP], 2008). The International Reading
Association (IRA) ve The National Association for the Education of Young Children (NAEYC)
kuruluglarinin ortak olarak hazirladiklari belgede, kitap okuma etkinlikleri “Cocuklarin okuma
becerilerini kazanmalari agisindan en gerekli etkinlik” olarak degerlendirilmektedir (IRA ve NAEYC,
1998). Kapsamli bir dilin kullanimi ve s6zciik bilgisi ile ilgili bilissel agidan destekleyici konusmalar, diger
etkinliklere kiyasla en fazla kitap okuma etkinlikleri sirasinda gerceklesmektedir (Gest, Holland Coviello,
Welsh, Eicher Catt ve Gill, 2006). Yapilan ¢alismalar, okul 6ncesi egitimde zengin bir dilin kullanildig
kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimine katkida bulundugunu ortaya koymaktadir
(Dickinson ve dig., 2003; Dickinson ve Tabors, 2001). Etkilesimlerin arttirilmasi ve egitim ortaminin
sozel olarak zenginlestirilmesi, cocuklarin sézciik gelisimlerini olumlu olarak etkilemektedir (Dickinson,
Cote ve Smith, 1993; Rush, 1999). Daha fazla s6zciik duyan ¢ocuklar daha fazla s6zciik 6grenmekte ve
sozclik dagarciklari biuyladuikge yeni sozctikleri 6grenmeleri daha kolay olmaktadir (De Temple ve Snow,
2003).

Sosyal etkilesimci bir perspektiften bakildiginda ¢cocuklar dili, s6zciik, dil bilgisi ve dilin kullanimi
ile ilgili kendilerine model olan 6gretmenleriyle girdikleri sosyal etkilesimler yoluyla edinmektedirler
(Chapman, 2000). Sozel iletisimde bulunabilen ve kendisine kitap okunan ¢ocuklarin, okuma becerileri
konusunda diger cocuklara gére daha ileride bir diizeyde olduklari gériilmektedir (Yazgan inang, Bilgin
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ve Kilig Atici, 2020). Kitap okuma deneyimine sahip olan ¢ocuklar, konusma dili ile yazili dili birbirinden
ayirt etmeyi 6grenmekte ve bu deneyimler cocuklarin yazili dili daha iyi anlamalarina yardimci
olmaktadir (Neuman ve Roskos, 1998). Kitap okuma etkinlikleri ile cocuklarin sézciik ve kavram bilgileri
artmakta ve bu etkinlikler okuma becerisinin temellerini olusturmaktadir. Cocuklar kitap okuma
etkinlikleri araciligiyla diinya hakkinda daha fazla bilgi edinmekte, yazili dili 6grenmekte ve ses ve yazi
farkindaligi becerilerini kazanmaktadir. Buna ek olarak ¢ocuklarin farkli metin yapilarina asinaliklari
artmaktadir (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2006; Diamant Cohen ve Hetrick, 2013; Yavuzer, 2018). Risk
altinda, 6zel gereksinimli, alt sosyoekonomik diizeyde ya da farkli kiiltlrel cevreye sahip olan ¢ocuklar
kitap okuma deneyimine en fazla ihtiyaci olan ¢ocuklar olarak gortilmektedir. Dili daha {st bir seviyede
kullanabilmeleri icin bu ¢ocuklarla ¢ok sayida kitap okuma etkinligi gergeklestiriimesi gerekmektedir
(Svensson, 2009).

Temelde dil, alici dil ve ifade edici dil olmak Uzere iki tipe sahiptir. Alici dil séyleneni anlama
yetenegini anlatirken; ifade edici dil ise konusulan dilin bilgisi ve kullanimi ile iletisim kurabilme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Alici dil becerileri; dinleme, anlama ve ifade etme yetenegini iceren
konusma ve iletisim kurma becerilerinden daha erken gelismektedir. Kiiciik yaslarda cocuklar,
kullandiklarindan daha fazla kelimeyi ve daha gelismis cimle yapilarini anlamaktadir (Bredekamp,
2015: 377). Dil gelisimi ile ilgili beceriler, cocuklarin ileriki donemlerdeki okuma ve akademik
basarilarinin temelini olusturmaktadir. Yapilan ¢ok sayida calismada, dil ve erken okuryazarlik
becerilerinin ¢ocuklarin sonraki egitim kademelerinde sahip olduklari okuma performanslarinin ve
akademik basarilarinin bir yordayicisi oldugu belirlenmistir (Catts, Fey, Zhang ve Tomblin, 2001; Hart
ve Risley, 2003; Scarborough, 2001; Sénéchal, LeFevre, Thomas ve Daley, 1998; Storch ve Whitehurst,
2002). Okul, dezavantajli bolgede yasayan cocuklar icin en 6nemli 6grenme pratiklerinin saglandigi yer
olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle okul 6ncesi ddnemde, cevresel faktérlerden dolayi ¢ocuklarin
gelisimleri Uzerinde etkili olan dezavantajli durumlarin, okul ortaminda Ogretmenler tarafindan
saglanan uygun kosullarla azaltilabilecegi diisinilmektedir.

iyi planlanmis bir kitap okuma etkinligi, tahmin yiriitme, acik uglu sorular sorma, gocuklarin
yasantilariyla ve deneyimleriyle baglanti kurma, karakterlerle ve diger kitaplarla da baglanti kurmayi
gerektiren sorular sorma gibi uygulamalari icerir. Bu uygulamalara dikkat edilerek okunan kitaplar
¢ocuklarin anlam gelistirmesine ve lretmesine yardimci olmakta; kendilerini ifade etmelerine olanak
saglamaktadir (Pressley ve Hilden, 2002). Fisher, Flood ve Lappand Frey (2004), cocuklar agisindan ilgi
cekici kitaplar secmenin ve kitap okuma etkinliginin dncesinde ve sonrasinda g¢ocuklari tartismaya
tesvik etmenin, kitap okuma agisindan etkili stratejiler oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin yaslari
blyldikce, resimli 6yki kitaplarinda dil ve kavram yoniinden daha gelismis ve detayli metinler yer
almaktadir (Goénen, 2013). Cocugun konusma dilinde duydugu ve uyguladigi séz dizimsel yapilari ve
dilbilgisine ait kurallari kitaplardaki metinler araciligiyla tekrar duymasi, dilin yapisina olan asinahgini
arttirmakta; dil gelisimi bu sekilde desteklenmektedir. Cocuklara yonelik 6yku kitaplar, dil gelisimi
acgisindan ¢ocuklarin duymalari gereken bir zenginlige sahip olmali; bu 6zellikler agisindan nitelikli
kitaplarin secilmesi gerekmektedir (Barnes, Grifenhagen ve Dickinson, 2016; Tiifekgi Can, 2014).

Resimli 6ykl kitaplarinin icerik ve resimleme 6zellikleri agisindan tasimalari gereken bazi
ozellikler bulunmaktadir. Cocuklara yonelik yazilan bu eserlerde, temanin acgik ve secik olmasi
gerekmektedir (Oguzkan, 2013). Ele alinan konularin, 2-7 yas gelisim diizeyindeki ¢ocuklar icin acik ve
anlasilir olmasi 6nem tasimaktadir. Konularin, ¢cocuklarin gercek hayatlarindan ve yakin cevrelerindeki
olay ve olgular arasindan secilmesi ve cocuklar agisindan mizah duygusunu iceren eglendirici ve
dinlendirici nitelikte konulara yer verilmesi 6nerilmektedir (Génen, 2013; Karatay, 2011; Oguzkan,
2013; Sever, 2008). Karakterlerin fiziksel ve ruhsal 6zellikler agisindan abartisiz ve inandiricilik diizeyi
ylksek olmasi (Sever, 2008), zamanin dogrusal olarak ilerlemesi ve olaylardaki catismalarin digim
noktasina ulastiktan sonra hemen ¢6ziime ulasmasi gerekmektedir (Karatay, 2011). Yapmacik, zevksiz,
bayagl ve cocuklara uygun olmayan bir anlatim biciminden, eski ve anlasiimasi glic s6zciklerin
kullanimindan kaginilmasi o6nerilmektedir (Oguzkan, 2013). Hem g¢ocugun seviyesinin (izerinde
kavramakta zorlanacagl uzun climleler hem de seviyesinin altinda olan kisa ve basit ciimleler kitaba
karsi olan ilgiyi azaltmasi sebebiyle climle uzunluklarinda gelisim o6zelliklerinin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Karatay, 2011). Kitaplarin ¢ocuklarin diistinme becerilerini gelistirmesi, farkl kiltirlere
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saygili olmasi ve korkutucu 6gelere yer vermemesi beklenmektedir. (Mac Naughton ve Williams, 2009).
Resimlemede 6zensiz ve tek diize resimler kullanilmamali; nitelikli bir resimleme igin gizerin metni iyi
anlamasi, mekani ve tipleri bu anlam dogrultusunda olusturmasi gerekmektedir (Bassa, 2013; Hancock,
2007). Resimlemelerin oykiyil yansitacak glicte olmasina ve resmin ait oldugu metnin yaninda yer
almasina dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Bassa, 2103; Gonen, 2013; Lynch Brown, Tomlinson
ve Short, 2011).

ilgili alan yazin incelendiginde kitap okuma etkinlikleri ile gcocuklarin dil gelisimi ve erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar karsimiza ¢ikmaktadir (Beals, De
Temple ve Dickinson, 1994; Connor, Morison ve Slomonski, 2006; Hindman, Wasik ve Erhart, 2012;
Lipsky, 2011; Mascarefio, Snow, Deunk ve Bosker, 2016; Tepetas Cengiz, 2015). Bu ¢alismalarda dil
gelisimi agisindan daha ¢ok alici dil s6zciik bilgisi tizerine yogunlasildigi gérilmektedir.

36-72 aylik cocuklar icin hazirlanan MEB Okul Oncesi Egitimi Program Kitabi’'nda (2013), dil
gelisimine yonelik 12 kazanim ve 73 gosterge bulunmakta ve dil gelisiminde en dnemli etkinlik olarak
Tirkge etkinliklerine isaret edilmektedir. Tirkge etkinliklerini planlarken 6gretmenlerin cocuklarin yas
ve gelisim ozelliklerini dikkate almalari, farkli yontem ve teknikleri kullanmalari, sosyal ve kiltirel
olarak dezavantajli cocuklari g6z onilinde bulundurmalari gerektigi belirtiimektedir. Okul 6ncesi
egitimin temel amaglarindan birisinin de sartlari elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin
ortak bir yetistirme ortami yaratmak oldugu gorilmektedir (MEB, 2013). Bu noktada dezavantajl
cevrelerde okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin dil gelisiminin desteklenmesinin daha da 6nem kazandigl
gorilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, resimli oykd kitaplarinin ve okul dncesi 6gretmenleri tarafindan uygulanan
kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen bes yas grubundaki
cocuklarin, alici ve ifade edici dil sozclk bilgileri ve dil gelisimleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadiginin incelenmesi amacglanmaktadir.

Ulkemizde okul ®ncesi egitimin amaglarinin arasinda sartlari elverissiz cevrelerden ve
ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetistirme ortami yaratmak ve cocuklarin Tirkceyi dogru ve
gizel konusmalarini saglamak yer almaktadir (MEB, 2013). Okul Oncesi egitimde ozellikle alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan ¢ocuklarin egitimine dncelik verilmesi ile Tlirkgenin dogru ve diizglin
konusulmasinin amaglanmasi, bu arastirmanin amaciyla birebir 6rtiismektedir. Ote yandan resimli
oyku kitaplar araciligiyla gocuklarin bilissel, duyussal, sosyal ve dil gelisimi desteklenebilmektedir.
Resimli 6yku kitaplarinin cocuklarin gelisim alanlarini destekleyebilmesi igin fiziksel, icerik ve resimleme
ozellikleri agisindan iyi bir nitelik tasimasi gerekmektedir. Bu nedenle egitim ortaminda bulunan ve
O0gretmenler tarafindan gocuklara okunan 6yku kitaplarini iyi nitelige sahip kitaplar arasindan segilmesi
onemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alan yazin incelendiginde resimli kitaplarin niteligini
degerlendirmeye yonelik gegerligi ve giivenirligi yapilmis bir 6lgme aracinin bulunmadigi gérilmustir.
Resimli 6ykl kitaplarinin niteligini belirlemeye yonelik bir 6lgegin gelistirilmesinin arastirmacilar,
ogretmenler, ebeveynler ve yayincilar agisindan yararli olacagi distintilmektedir. Bu 6lgme aracinin
yani sira arastirma kapsaminda MEB Okul Oncesi (2013) Programi’na uygun olarak 6gretmenlerin
Turkce etkinlikleri kapsaminda gerceklestirdikleri kitap okuma etkinliklerindeki uygulamalarinin
degerlendirildigi bir rubrik gelistirilmesi ile de ilgili alan yazina katki sunulmaya calisiimistir.

Ulkemizde okul éncesi egitim siniflarinda gerceklestirilen kitap okuma etkinlikleri ile ilgili
yeterince arastirma yapiimadigi goriilmektedir. Bu konunun 6zellikle de alt sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi okul dncesi egitim kurumlari agisindan ele alinmamis oldugu goze
carpmaktadir. Ayrica alan yazinda dil gelisimi ile ilgili daha dnce yapilan ¢ogu calismada, ¢ocuklarin alici
dil s6zciik bilgilerinin incelendigi gérilmektedir. Bu ¢calismada ¢ocuklarin alici dil s6zciik bilgilerinin yani
sira ifade edici dil s6zcik bilgileri ile alici ve ifade edici dil gelisimleri de incelenmektedir.

Kitap okuma etkinliklerinin ve resimli dyki kitaplarinin niteligi ile okul 6ncesi egitime devam
eden alt sosyoekonomik diizeydeki bes yas ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil s6zclk bilgileri ve dil
gelisimleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin incelenmesinin amaglandigl bu ¢alismada
asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Kitap okuma etkinliklerinin ve resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile bes yasindaki ¢cocuklarin
ahci dil s6zclk bilgileri arasinda anlaml bir iliski var midir?

2. Kitap okuma etkinliklerinin ve resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile bes yasindaki cocuklarin
ahci dil gelisimleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Kitap okuma etkinliklerinin ve resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile bes yasindaki cocuklarin
ifade edici dil sdzclik bilgileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Kitap okuma etkinliklerinin ve resimli 6ykid kitaplarinin niteligi ile bes yasindaki cocuklarin
ifade edici dil gelisimleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

5. Kitap okuma etkinliklerinin ve resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile bes yasindaki ¢ocuklarin
sozel dil performanslari arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Bes yas c¢ocuklarinin soézel dil performansini hangi degiskenler anlaml dizeyde
aciklamaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi egitimde 6gretmenler tarafindan bliyik grup etkinligi olarak gerceklestirilen kitap
okuma etkinliklerinin ve egitim ortamindaki resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile okul dncesi egitime
devam eden alt sosyoekonomik diizeydeki bes yas ¢ocuklarinin dil gelisimleri arasindaki iliskinin
incelenmesini amaglayan bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli ile
yapilmistir. iliskisel tarama modelinde degiskenler arasinda birlikte degisimin varliginin veya
derecesinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Tarama yolu ile belirlenen iliskiler degiskenler arasindaki
neden-sonuc iliskisini degil; bir degiskendeki degisimi belirleyerek digerini tahmin etmeyi
saglamaktadir (Karasar, 2020).

Orneklem / Arastirma grubu

Bu arastirmanin evreni Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli anaokulu ve anasiniflarina
devam eden alt sosyoekonomik diizeydeki bes yas grubu cocuklarindan olusmaktadir. Arastirmada alt
sosyoekonomik diizeydeki cocuklara yer verilmesi amaglandigindan 6rneklem hizla gé¢ alan, nifus
yogunlugu fazla olan, gecekondu alanlari bulunan ve dezavantajli bolge kategorisine giren Altindag
ilcesinden secilmistir. Ayrica 2012 yilinda Hacettepe Universitesi ile Altindag ilce Milli Egitim
Miduarligi arasinda Egitimde is Birligi Protokoli’niin imzalanmis olmasi da érneklem grubunun
Altindag ilcesinden secilmesinde etkili olmustur. Altindag ilcesinde bagimsiz anaokullari ve ilkokula
bagh anasiniflarinda gérev yapan 21 okul 6ncesi 68retmeni ile bes yas grubundaki (60-71 aylik) 92’si
kiz, 89'u oglan toplam 181 cocuk bu arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Orneklem Altindag
ilgesinde egitim veren okul 6ncesi 6gretmenleri arasindan rast gele secilmis ve bu 6gretmenlerin egitim
verdigi cocuklardan c¢alismada yer alacak g¢ocuklarin belirlenebilmesi amaciyla ailelerden veli
demografik bilgi formunu doldurmalar istenmistir. Ekonomik diizeyin, TUIK (2016) tarafindan
belirlenen yoksulluk sinirinin altinda (4.826 TL’den az) olmasi, anne ve babanin egitim diizeyinin disik
olmasi olgltleri belirlenerek; her sinifta bu 6l¢ttlere uyan 8-12 arasinda alt sosyoekonomik diizeydeki
cocuk calismada yer almistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada cocuklarin alici ve ifade edici sézciik bilgilerini degerlendirmek amaciyla TiFALDI;
alici ve ifade edici dil gelisimlerini degerlendirmek amaciyla da TEDIL kullaniimistir. Resimli éykii
kitaplari “Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olcegi” ile kitap okuma etkinlikleri ise “Kitap Okuma
Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu” ile degerlendirilmistir. Bunlarin yani sira demografik veriler
dgretmenler icin Ogretmen Demografik Bilgi Formu, veliler icin Veli Demografik Bilgi Formu araciligi ile
toplanmistir.

Resimli 6ykii kitaplarini degerlendirme él¢egi. Kitap okuma etkinliginde kullanilan ve kitap
merkezinde bulunan resimli 6yki kitaplarinin niteligini belirlemek icin Deniz ve Goénen (2020)
tarafindan gelistirilen Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Resimli Oykii
Kitaplarini Degerlendirme Olgegi, resimli éyki kitaplarini resimleme ve igerik ézellikleri agisindan
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degerlendirmek amaciyla olusturulmustur. Olgegin gelistirilmesi siirecinde alan yazin incelenmis ve
resimli 6yki kitaplarinin sahip olmasi gereken Ozellikler kapsaminda maddeler belirlenerek 7 alan
uzmaninin gorisiine sunulmustur. Olgek, gl Likert tipinde gelistirilmis olup yetersiz (1), kismen
yeterli (2), yeterli (3) seklinde derecelendirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢calismasi tesaddifi
ornekleme yontemi ile secilen 200 kitap ile gerceklestirilmistir. Gegerlik ve glivenirlik calismalari
sonucunda, 6lgegin tek boyuttan ve 21 maddeden olustugu belirlenmistir. Olgegin varyansa yaptig
katkinin %48.927 oldugu ortaya c¢ikmistir. Madde faktor yikleri .414 ile .869 arasinda degismektedir.
Olgekte yer alan maddelerin, madde toplam korelasyon katsayilari ise .379 ile .832 arasinda
degismektedir. Cronbach alfa katsayisi .94 olarak elde edilmistir. Elde edilen bu sonu¢ .90’dan buy{ik
oldugu icin olcek, glivenirligi yiksek bir lcme araci olarak kabul edebilir (George ve Mallery, 2003;
Ozdamar, 2002). Gegerlik ve giivenirlik calismalari kapsaminda secilen 200 kitaptan 30’u farkl bir okul
dncesi egitimi alani uzmani tarafindan degerlendirilmis ve puanlayici giivenirligi hesaplanmustir. iki
puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi .92 olarak bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda Resimli
Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi’nin resimli 6ykii kitaplarin niteligini belirlemek acisindan gegerli
ve glvenilir bir ara¢ oldugunu destekleyen verilere ulasiimistir. Son haliyle tek boyuttan ve 21
maddeden olusan 6lcekten alinabilecek en diisiik puan 21 iken, en yiiksek puan ise 63’tiir. Olgekten
alinan puanlarin disiik olmasi resimli 6yki kitabinin niteliginin yetersiz oldugunu belirtirken, yiksek
puan alinmasi 8yki kitabinin niteliginin yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Kitap okuma etkinligi 6gretmen degerlendirme formu (KOD). Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen
Degerlendirme Formu (KOD), okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli 6yki kitabi okuma calismalarinda,
cocuklarin dil gelisimlerini olumlu yonde etkileyecek davranislari hangi diizeyde gerceklestirdiklerini
ortaya cikarmak amaciyla gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgme aracindaki maddeler, ilgili alan yazin ile
O0gretmenlerin ve ebeveynlerin 6yki okumalarini degerlendirmek icin gelistirilen 6lgme araglar
Teacher Behaviour Rating Scale (TBRS) (Landry, Crawford, Gunnewig ve Swank, 2001), Assessing
Adult/Child Storybook Reading Practices (ACIRI) (DeBruin Parecki, 1999), The Book Reading
Assessment Scoring System (BRASS) (Justice, Sutton, Sofka, McGinty ve Pianta, 2005), Observation
Measures Of Language And Literacy Instruction (OMLIT-RAPT) (Goodson, Layzer, Smith ve Rimdzius,
2006), Systematic Assessment of Book Reading (SABR) (Justice, Zucker ve Sofka, 2010), Etkilesimli Kitap
Okuma Davranislari Kontrol Listesi (Ergtil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015) ve Yapilandiriimis
GoOzlem Formu (Isikoglu Erdogan ve dig., 2016) incelenerek belirlenmistir. Ayrica video kaydina alinan
kitap okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin gergeklestirdikleri davranislar da incelenerek maddelerin
belirlenmesinde gdz éniinde bulundurulmustur. Maddelerin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na
da uygun olmasi da amaglanmistir.

Degerlendirme formu rubrik olarak gelistiriimis; o6gretmenlerin performanslarina iligskin
yetersiz (1), kismen yeterli (2) ve yeterli (3) olmak Uzere olgltler belirlenerek bir puanlama yonergesi
olusturulmustur. Video kaydina alinan kitap okuma etkinlikleri bu form araciligiyla degerlendirilmistir.
Degerlendirme aracinin kapsam ve yapi gegerliligi icin iki dlcme ve degerlendirme uzmani, dort alan
uzmani, bir dil uzmani olmak (izere toplam yedi uzmanin goriisiine basvurulmustur. Arastirmada yer
alan 6gretmenlerin disindaki iki 6gretmenin video kaydina alinan kitap okuma etkinligi ile pilot calisma
yapilmis ve 6lcme aracindaki maddelere son hali verilmistir. KOD oOlgme araci icin puanlayicilar
arasindaki uyumu belirlemek icin Spearman Korelasyon Katsayilari hesaplanmistir. Birinci ve ikinci
puanlayici arasindaki korelasyon katsayilarinin 6ykiyld etkili okuma boyutunda .988, alici dili
destekleme boyutunda .958, ifade edici dili destekleme boyutunda .991 ve etkinlik ortami boyutunda
.982 oldugu goriilmektedir. iki puanlayici arasinda dért alt boyutta da 0.01 anlamlilik diizeyinde olumlu
ve yiiksek korelasyon bulunmustur. Degerlendirme Formu A) Oykiiyii Etkili Okuma (5 madde), B) Alici
Dili Destekleme (10 madde), C) ifade Edici Dili Destekleme (10 madde) ve D) Etkinlik Ortami (4 madde)
olmak lizere toplam dért alt boyuttan ve 29 maddeden olusmaktadir. Oykiiyii Etkili Okuma, 6gretmenin
oykiyl okurken uygun bir hizda okumasini, ses tonunu dogru kullanmasini, vurgu ve tonlamalara
dikkat etmesini, jest ve mimiklere 6nem vermesini ve karakterler igin ses degisikligi yapmasini iceren
maddelerden olusmaktadir. Alici Dili Destekleme boyutundaki maddeler, dyk kitabini tanitma, 6ykiyi
ayrintilandirma, sozciklerin anlamlarini agiklama ve dili kullanmada model olma kapsaminda
belirlenmistir. ifade Edici Dili Destekleme boyutunda, dykii kitabini tanitma, dyki kapsaminda sorular
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sorma ve dili kullanmaya tesvik etme ile ilgili maddeler ele alinmistir. Etkinlik ortami boyutu, kitap
okuma etkinliginin nasil bir sinif ikliminde gergeklestirildiginin belirlenmesini amaglayan maddelerden
olusmaktadir. Bu alt boyutta cocuklarin kitap okuma etkinligi icin rahat bir sekilde yerlesmeleri,
ogretmenin etkinlik boyunca cocuklarla etkili bir sekilde iletisim kurmasi ve cocuklara olumlu
geribildirimler vermesi 6lgltleri kapsaminda belirlenmistir.

Rubrikten elde edilen puanlarin ylksek olmasi 6gretmenin cocuklarin dil gelisimini
destekleyecek olumlu davranislari iyi ve yeterli diizeyde gercgeklestirdigini, puanlarin diisiik olmasi ise
o6gretmenin ¢cocuklarin dil gelisimini destekleme davranislarini gergeklestirme diizeyinin kismen yeterli
ya da yetersiz oldugu seklinde degerlendirilmektedir. Etkili Okuma alt boyutunda 6lgme aracindan
alinabilecek en disik puan 5, en yiliksek puan ise 15tir. Alici dili destekleme ve ifade edici dili
destekleme alt boyutlari icin alinabilecek en disiik puan 10, en yiksek puan ise 30’dur. Etkinlik ortami
alt boyutundan alinabilecek en disiik puan 4, en yiiksek puan ise 12’dir.

TIFALDI. Tirkge ifade Edici ve Alici Dil Kelime Testi (TIFALDI) Beriiment ve Giiven (2010)
tarafindan gelistirilmistir. Bu test 2-12 yas ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanmis olan bir kelime testidir.
Alict dil kelime alt testinde cocuklara gostermek icin her sayfada dort tane resim bulunmaktadir.
Yetiskinin soyledigi s6zcliglin hangi resme ait oldugunu cocugun parmagiyla goéstermesi istenmektedir.
ifade edici dil alt testinde her sayfada bir sézciigiin resmi bulunmaktadir. Cocuktan resimde
gordugliniin ne oldugunu soylemesi istenir. Alici dil alt testi 104 maddeden olusmakta olup test-tekrar
test glivenirligi .97 olarak bulunmustur (p<.01). 104 maddenin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach Alpha=
.99 olarak bulunmustur. Yariya bolme analizleri ile elde edilen tim 6rneklem igin Spearman-Brown
degeri .99 olarak bulunmustur. ifade edici dil kelime alt testinde ise toplam 80 madde bulunmaktadir.
Test-tekrar test glivenirligi .97 olarak bulunmustur (p<.01). 80 maddenin i¢ tutarhlk katsayisi Cronbach
Alpha= .98 olarak bulunmustur. Yariya bélme analizleri ile elde edilen tim 6rneklem igin Spearman-
Brown degeri .99 olarak elde edilmistir. Alici dil alt testinin uygulamasinda ¢ocugun arka arkaya 8 dogru
cevabinin oldugu yer taban puan olarak kabul edilmektedir. Test arka arkaya gelen madde araliginda 8
yanlis cevaptan sonra bitirilir. ifade edici dil kisminda ise yine cocugun arka arkaya 8 dogru cevabinin
oldugu yer taban puan olarak kabul edilmekte, test arka arkaya gelen 8 madde araliginda 6 yanhstan
sonra bitirilmektedir. Testlerden elde edilen ham puanlar ¢ocugun yas dilimine gore standart puana
cevrilir. Olgegin egitimi ve uygulama izni arastirmaci tarafindan alinmistir.

TEDIL. TEDIL, Test of Early Language Development (TELD-3) dil gelisim testinin Tirkceye
uyarlamasidir. 2007 yilinda testin madde analizleri, gegerlik ve glivenirlik ¢alismasi tamamlanmis ve
2009 yilinda norm galismalarina baslanmistir (Topbas ve Gliven, 2011). Test, bireysel olarak yonetilen,
norm referansh ve 2 yas 0 ay ve 7 yas 11 ay arasindaki ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini
Olgmeyi amaglayan bir testtir. Test sonuglari erken donemde dil bozuklugu olan c¢ocuklari
tanilayabilme, dil gelisimlerinin zayif ve giiglii yanlarini gésterme, gelisim siirecine dair bilgi verme ve
arastirma yapma gibi amaglarla kullanilabilmektedir.

Testin standardizasyon ¢alismalarinda Turkiye’nin yedi cografi bolgesinden segilen otuz (g ilde
yasayan 1627 cocuk yer almistir. TEDIL'in giivenirlik calismasinda, alfa i¢ turtalilik katsayilari, farkli yas
gruplari ve farkh demografik alt gruplarda her iki form ve alt testler icin .86 ile .98 arasinda
bulunmustur. Test-tekrar test yontemi sonucunda korelasyon katsayilari A formu i¢in Alici Dil .96 ve
ifade Edici Dil .89 olarak bulunmustur. Uygulayicilar arasi her iki formu ve alt testleri puanlamada %100
bir uyusma ve .99 korelasyon katsayisi bulunmustur. TEDIL’in yapi gegerligi icin yapilan analizlerde, Alici
Dil ve ifade Edici Dil alt testleri icin korelasyon katsayisinin .87 ile .91 arasinda oldugu gorilmistiir
(Topbas ve Gliven, 2011).

TEDIL A ve B olmak lizere paralel formlardan olusmaktadir. Her bir form Alici ve ifade Edici Dil
olmak lzere iki alt testi icermektedir. Bu alt testler dilin anlambilgisi, bicimbilgisi ve s6zdizimi alanlarini
Olcen maddelerden olusmustur. Her bir formda toplam 76 madde bulunmaktadir. Bu ¢calismada Tirkge
Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) A formu uygulanmustir.

A formu Alici Dil alt testinde 24 anlambilgisini ve 13 s6zdizimi/bicimbilgisini 6lcen madde ve
ifade Edici Dil alt testinde 22 anlambilgisini, 17 s6zdizimi/bicimbilgisini 6lcen madde bulunmaktadir. Bu
maddelerin bir kisminda resim gosterme veya betimleme diger bir kisminda ise s6zel yénergeleriyerine
getirme ve sorulara s6zel olarak yanit verme islenmektedir. Bu 6lgegin alici ve ifade edici dil gelisiminin

1382



Aysegiil DENiZ, Miibeccel GONEN

toplam puani soézel dil performansini olusturmaktadir (Topbas ve Gliven, 2011). Testin uygulanmasinda
hem alici dil hem de ifade edici dil kisminda taban olusturabilmek icin cocugun Ust Uste (i¢ tane soruyu
dogru yanitlamasi gerekmektedir. Cocuk, arka arkaya ti¢ yanlis yaptiginda ise teste son verilir. Testin
sonunda alici ve ifade edici dil alt testlerinden alinan ham puanlar standart puana gevrilmektedir. Alici
dil ve ifade edici dil standart puanlarindan sozel dil performansi hesaplanarak ¢ocugun dil gelisimi ile
ilgili fikir sahibi olunmaktadir. Olcegin egitimi ve uygulama izni arastirmaci tarafindan alinmistir.

Aile demogrdfik bilgi formu. Ebeveynlere ait annenin ve babanin yasi, 6grenim durumu, gelir
durumu, ¢cocugun kardes sayisi, cocuga kitap okunma sikhigi ve evdeki cocuk kitabi sayisi ile ilgili bilgiler
bu form araciligiyla edinilmistir.

Ogretmen demografik bilgi formu. Ogretmenlere ait cinsiyet, yas, 6grenim durumu, kidem yili,
en son mezun olunan okul, mezun olunan program ve gorev yapilan okul tiiri demografik bilgi formu
aractligiyla elde edilmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda, 6gretmenlerden siniflarindaki bir resimli oykd kitabini
kullanarak siniftaki tim cocukluklarin yer aldigi bir kitap okuma etkinligi gerceklestirmeleri istenmis ve
bu etkinlikler video kaydina alinmistir. Ogretmenin kitap okuma etkinligi sirasinda okudugu kitap ile
egitim ortamindaki kitap merkezinden rast gele secilen 10 tane kitap arastirma kapsaminda
incelenmistir. Her sinifa iki giin gidilmis; ilk giin ¢ocuklara TIFALDI, ikinci giin ise TEDIL uygulamasi
yapilmistir. TIFALDI &lgeginin alici ve ifade edici dil alt boyutlarinin uygulamasi bir cocuk igin ortalama
on bes-yirmi dakika; TEDIL 6lceginin alici ve ifade edici dil alt boyutlarinin uygulamasi bir ¢ocuk igin
ortalama olarak yirmi-yirmi bes dakika stirmistiir. Calismada yer alacak ¢ocuklarin belirlenebilmesi igin
ailelerden veli demografik bilgi formu aracihigiyla bilgi alinmistir. Ekonomik diizeyin TUIK tarafindan
belirlenen yoksulluk sinirinin altinda olmasi ve annenin ve babanin egitim diizeyinin yliksek olmamasi
gibi dlcutler belirlenerek, bu 6lcltlere uyan ve ebeveynlerinin arastirmaya katilmasi igin izin verdigi
cocuklar 6rnekleme dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin problem cimlesi ve alt problemlere iliskin elde edilen verilerin analizi igin SPSS
IBM 25 paket programi kullaniimistir. Ogretmenlerin video kaydina alinan kitap okuma etkinliklerinin
transkripsiyonu yapilmis; Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu ile degerlendirilmistir.
Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu ve Resimli Oykii Kitaplari Degerlendirme Olgegi
araciligiyla elde edilen puanlar ile cocuklarin TIFALDI ve TEDIL 6lgekleri ile belirlenen sézciik bilgileri ve
dil gelisimi puanlari arasindaki iliskinin test edilmesi icin korelasyon analizi yapilmistir. Kitap okuma
etkinliklerinin niteliginin alici dil sézclk bilgisi ve alici dil gelisimi ile iliskisinin incelendigi korelasyon
analizlerinde, KOD’un o6ykiyu etkili okuma, alici dili destekleme ve etkinlik ortami alt boyutlarinin
puanlari kullanilmistir. ifade edici sézciik bilgisi ve ifade edici dil gelisimi icin yapilan korelasyon
analizlerinde ise KOD’un 6ykiiyi etkili okuma, ifade edici dili destekleme ve etkinlik ortami alt boyutlari
kullanilmistir. TEDIL 6lcegi alici ve ifade edici dil puanlarindan elde edilen sézel dil performansini
anlamli dizeyde yordayan degiskenlerin belirlenmesi icin de basit dogrusal regresyon analizi
yaptmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

TIFALDI alici dil alt testi test-tekrar test giivenirligi .97 olarak bulunmustur (p<.01). 104
maddenin i¢ tutarlilk katsayisi Cronbach Alpha= .99 olarak bulunmustur. Yariya bolme analizleri ile
elde edilen tim &rneklem icin Spearman-Brown degeri .99 olarak bulunmustur. TIFALDI ifade edici dil
kelime alt testinde ise test-tekrar test glvenirligi .97 olarak bulunmustur (p<.01). 80 maddenin ig
tutarlihk katsayisi Cronbach Alpha= .98 olarak bulunmustur. Yariya bélme analizleri ile elde edilen tim
orneklem igin Spearman-Brown degeri .99 olarak elde edilmistir.

TEDIL’in giivenirlik calismasinda, alfa i¢ turtaliik katsayilari, farkli yas gruplari ve farkl
demografik alt gruplarda her iki form ve alt testler i¢in .86 ile .98 arasinda bulunmustur. Test-tekrar
test ydntemi sonucunda korelasyon katsayilari A formu igin Alici Dil .96 ve ifade Edici Dil .89 olarak
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bulunmustur. Uygulayicilar arasi her iki formu ve alt testleri puanlamada %100 bir uyusma ve .99
korelasyon katsayisi bulunmustur. TEDIL'in yapi gegerligi icin yapilan analizlerde, Alici Dil ve ifade Edici
Dil alt testleri icin korelasyon katsayisinin .87 ile .91 arasinda oldugu gérilmustdr.

Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu’nun (KOD) kapsam ve yapi gegerliligi
icin iki 6lcme ve degerlendirme uzmani, dort alan uzmani, bir dil uzmani olmak lzere toplam yedi alan
uzmaninin gortsine basvurulmustur. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin disindaki iki 6gretmenin
video kaydina alinan kitap okuma etkinligi ile pilot ¢calisma yapilmis ve 6lgme aracindaki maddelere son
hali verilmistir. KOD o6lgme araci i¢in puanlayicilar arasindaki uyumu belirlemek igin Spearman
Korelasyon Katsayilari hesaplanmistir. Birinci ve ikinci puanlayici arasindaki korelasyon katsayilarinin
oykulyi etkili okuma boyutunda .988, alici dili destekleme boyutunda .958, ifade edici dili destekleme
boyutunda .991 ve etkinlik ortami boyutunda .982 oldugu gériilmektedir. iki puanlayici arasinda dért
alt boyutta da 0.01 anlamhlik diizeyinde olumlu ve yiiksek korelasyon bulunmustur.

Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi gecerlik ve giivenirlik calismalari sonucunda,
Cronbach alfa katsayisi .94 olarak elde edilmistir. Elde edilen bu sonug .90’dan biyiik oldugu icin &lgek,
givenirligi yiiksek bir 6lcme araci olarak kabul edebilir (George ve Mallery, 2003; Ozdamar, 2002).
Gecerlik ve glivenirlik calismalari kapsaminda secilen 200 kitaptan 30’u farkh bir okul dncesi egitimi
alani uzmani tarafindan degerlendirilmis ve puanlayici givenirligi hesaplanmistir. iki puanlayici
arasindaki korelasyon katsayisi .92 olarak bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda Resimli Oykii
Kitaplarini Degerlendirme Olgegi’nin resimli éyki kitaplarin niteligini belirlemek agisindan gegerli ve
glvenilir bir ara¢ oldugunu destekleyen verilere ulasiimistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 26.04.2016
Belge sayl numarasi= 431-1386

Bulgular
Arastirma sorularinin  sirasina  gbre arastirma bulgulari ve bu bulgulara iliskin
degerlendirmelere yer verilmistir.

Kitap Okuma Etkinliklerinin ve Resimli Oykii Kitaplarinin Niteligi ile 5 Yas Cocuklarinin Alici Dil Sézciik
Bilgisi ve Alici Dil Gelisimi Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

5 yas cocuklarin TIFALDI alici dil kelime alt testi ile elde edilen alici dil sézciik bilgisi puanlarinin;
Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formunun (KOD), Oykiyi Etkili Okuma, Alici Dili
Destekleme ve Etkinlik Ortami alt boyutlarindan elde edilen puanlar ve Resimli Oykii Kitaplari
Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen puanlar ile iliskisi incelenmis ve Tablo 1’de gdsterilmistir. Kitap
okuma etkinliklerinin ve resimli 6ykl kitaplarinin niteligi ile 5 yas ¢ocuklarinin alici dil sézciik bilgisi
arasinda anlamh bir iliski olup olmadigina iliskin Spearman Brown korelasyon katsayilari
hesaplanmistir.
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Tablo 1.
KOD Alt Boyutlarinin ve Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi’nin Alici Dil Sézciik Bilgisi ile
iliskisine Yénelik Korelasyon Dederleri
Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme
Formu (KOD)

Oykiiyi etkili Alici dili Etkinlik Resimli 6yku kitabi
okuma puani destekleme puani  ortami puani  degerlendirme
puanlari
TIFALDI ahci dil — r .183 632%* .597** .528*
kelime alt testi p 427 .002 .004 .014

*p<0.05 **p<0.01

Tablo 1 incelendiginde, 5 yas ¢ocuklarinin alici dil sézciik bilgisi puanlari ile 6gretmenin 6ykly
etkili okuma puanlari arasinda 0.183 olan pozitif yonli ¢ok diisik dizeyde bir iliski bulunmus olup
bulunan bu iliski istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05). 5 yas ¢ocuklarinin alici dil sézciik bilgisi
puanlari ile 6gretmenin alici dili destekleme puanlari arasinda 0.632 olan pozitif yonli orta diizeyde
anlamli bir iliski bulunmustur (p<0.01). Ogretmenlerin alici dili destekleme puanlari arttik¢a, 5 yas
¢ocuklarinin alici dil s6zcik bilgilerinin arttigi gértilmektedir. 5 yas ¢ocuklarinin alici dil sézcik bilgisi
puanlari ile etkinlik ortami puanlari arasinda 0.597 olan pozitif yonlli orta diizeyde anlamh bir iligki
bulunmustur (p<0.01). Etkinlik ortami ile ilgili puanlar arttikca 5 yas ¢ocuklarinin alici dil sézciik
bilgilerinin de arttigi goérilmektedir. 5 yas cocuklarinin alici dil s6zclk bilgileri ile egitim ortamindaki
resimli 6ykl kitaplarinin niteligi arasinda 0.528 olan pozitif yonli orta dizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur (p<0.05). Egitim ortamindaki resimli 6ykid kitaplarinin niteligi arttikca 5 yas ¢ocuklarinin
ahci dil s6zclk bilgilerinin de arttigi saptanmustir.

Tablo 2.
KOD Alt Boyutlarinin ve Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi’nin Alici Dil Gelisimi ile iliskisine
Yénelik Korelasyon Degerleri
Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme
Formu (KOD)

Oykiyi etkili ~ Ahci dili Etkinlik Resimli 6yku kitabi
okuma puani  destekleme puani  ortamipuani degerlendirme
puanlari
TEDIL r .362 TTT** 591** 622%*
ahci dil alttesti  p .107 .000 .005 .003

**1<0.01

5 yas cocuklarin TEDIL alici dil alt testi ile elde edilen alic dil gelisimi puanlarinin Kitap Okuma
Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formunun (KOD), Oykiiyii Etkili Okuma, Alici Dili Destekleme ve
Etkinlik Ortami alt boyutlari puanlari ve Resimli Oykii Kitaplari Degerlendirme Olceginden elde edilen
puanlar ile olan iliskisi incelenmis ve Tablo 2’de gosterilmistir. Kitap okuma etkinliklerinin ve resimli
oyka kitaplarinin niteligi ile 5 yas ¢ocuklarinin alici dil gelisimi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina
iliskin Spearman Brown korelasyon katsayilari hesaplanmistir.

5 yas cocuklarin TEDIL’den aldiklari alici dil gelisimi puanlariile 6gretmenin éykiiyi etkili okuma
puanlariarasinda 0.362 olan pozitif yonli orta diizeyde bir iliski bulunmus olup bulunan bu iliski anlamli
degildir (p>0.05). Ogretmenin alici dili destekleme puanlari arasinda 0.777 olan pozitif yonli yiiksek
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (p<0.01). Ogretmenlerin alici dili destekleme puanlari arttikga 5
yas ¢cocuklarinin alici dil gelisimi puanlari da artmaktadir. 5 yas ¢ocuklarinin alici dil gelisimi puanlari ile
etkinlik ortami puanlari arasinda ise 0.591 olan pozitif yonli orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0.01). Ogretmenin etkinlik ortamina ait davranislarinin niteligi arttikca 5 yas cocuklarinin alicr dil
gelisimleri artmaktadir. Egitim ortamindaki resimli 6yku kitaplarinin niteligi arasinda 0.622 olan pozitif
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yonll orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (p<0.05). Egitim ortamindaki resimli 6yki kitaplarinin
niteligi arttik¢a 5 yas ¢ocuklarinin alici dil gelisimlerinin de arttig1 saptanmustir.

Kitap Okuma Etkinliklerinin ve Resimli Oykii Kitaplarinin Niteligi ile 5 Yas Cocuklarinin ifade Edici
Sozciik Bilgisi ve ifade Edici Dil Gelisimi Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

5 yas cocuklarin TIFALDI ifade edici dil kelime alt testi puanlari ile elde edilen ifade edici dil
sdzclik bilgisi puanlarinin, Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formunun (KOD), Etkili
Okuma, ifade Edici Dili Destekleme ve Etkinlik Ortami alt boyutlari puanlari ve Resimli Oykii Kitaplari
Degerlendirme Olcegi puanlari ile olan iliskisi incelenmis ve Tablo 3’te gdsterilmistir. Kitap okuma
etkinliklerinin ve resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil sézclk bilgisi ve
ifade edici dil gelisimi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina iliskin Spearman Brown korelasyon
katsayilari hesaplanmistir.

Tablo 3.
KOD Alt Boyutlarinin ve Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi’nin ifade Edici Dil S6zciik Bilgisi
ile iliskisine Yénelik Korelasyon Dederleri
Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme
Formu (KOD)

Oykiy etkili ifade edici dili Etkinlik Resimli 6yki kitabi
okuma puani destekleme puani  ortamipuani  degerlendirme
puanlari
TIFALDI ifade r .380 .636** .661** .641%*
edicidil kelime 5, 089 .002 .001 .002

alt testi

Tablo 3 incelendiginde, 5 yas cocuklarinin ifade edici dil s6zciik bilgisi puanlari ile 6gretmenin
oykuya etkili okuma puanlari arasinda 0.380 olan pozitif yonli disik dizeyde bir iliski bulunmus olup
bulunan bu iliski anlamli degildir (p>0.05). Cocuklarin ifade edici sézclik bilgisi puanlari ile 6gretmenin
ifade edici dili destekleme puanlari arasinda 0.636 olan pozitif yonli orta diizeyde anlaml bir iliski
bulunmustur (p<0.01). Ogretmenlerin ifade edici dili destekleme puanlari arttik¢a 5 yas cocuklarinin
ifade edici dil s6zclk bilgileri de artmaktadir. 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil s6zclik bilgisi puanlari ile
etkinlik ortami puanlari arasinda 0.661 olan pozitif yonli orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0.01). Bir baska deyisle etkinlik ortami puanlar arttikca 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil s6zcik
bilgileri de artmaktadir. 5 yas ¢cocuklarinin ifade edici dil s6zciik bilgisi puanlari ile okunan resimli 6yki
kitabinin degerlendirme puanlari arasinda 0.641 olan pozitif yonli orta dizeyde anlamli bir iliski
bulunmustur (p<0.01). Resimli 6ykii kitabinin degerlendirme puanlari arttik¢a 5 yas cocuklarinin ifade
edici dil s6zclik bilgilerinin arttigi goriilmektedir.

Tablo 4.
KOD Alt Boyutlarinin ve Resimli Oykii Kitaplarini Dederlendirme Olgedi’nin Ifade Edici Dil Gelisimi ile
iliskisine Yénelik Korelasyon Dedgerleri
Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme
Formu (KOD)

Oykiiyi etkili  ifade edici dili Etkinlik Resimli 6ykii kitabi
okuma puani destekleme puani  ortami puani  degerlendirme
puanlari
TEDIL ifade edici r 323 732%* .628%* .687**
dil alt testi p  .153 .000 .002 .001
**p<0.01
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5 yas cocuklarinin TEDIL ifade edici dil alt testinden elde edilen ifade edici dil gelisimi
puanlarinin, Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formunun (KOD), Oykiiyi Etkili Okuma,
ifade Edici Dili Destekleme ve Etkinlik Ortami alt boyutlari puanlari ve Resimli Oykii Kitaplari
Degerlendirme Olgeginden elde edilen puanlar ile olan iliskisi Tablo 4’te gosterilmistir. Kitap okuma
etkinliklerinin ve resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile 5 yas ¢cocuklarinin ifade edici dil gelisimi arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigina iliskin Spearman Brown korelasyon katsayilari hesaplanmistir.

Tablo 4 incelendiginde, 5 yas cocuklarinin ifade edici dil gelisimi diizeyleri ile 6gretmenin
oykiya etkili okuma puanlari arasinda 0.323 olan pozitif yonli disik dizeyde bir iliski bulunmus olup
bulunan bu iliski anlamh degildir (p>0.05). 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil gelisimleri ile 6gretmenin
ifade edici dili destekleme puanlari arasinda 0.732 olan pozitif yonli yliksek diizeyde anlamh bir iliski
bulunmustur (p<0.01). Ogretmenin ifade edici dili destekleme puanlari arttik¢a 5 yas cocuklarinin ifade
edici dil gelisim duzeyleri artmaktadir. 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil gelisimleri ile egitim ortami
puanlari arasinda 0.628 olan pozitif yonli orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (p<0.01). Etkinlik
ortami puanlari arttikga, 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil gelisim diizeyleri de artmaktadir. 5 yas
cocuklarinin ifade edici dil gelisimleri ile resimli 6yki kitaplari degerlendirme 6lgegi puanlari arasinda
0.687 olan pozitif yonli orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (p<0.01). Bir baska deyisle resimli
oyka kitaplarinin niteligi arttikga 5 yas ¢cocuklarinin ifade edici dil gelisim diizeyleri de artmaktadir.

Kitap Okuma Etkinliklerinin ve Resimli Oykii Kitaplarinin Niteligi ile 5 Yas Cocuklarinin Soézel Dil
Performansi Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

5 yas cocuklarin TEDIL ile elde edilen sdzel dil performansi puanlarinin, Kitap Okuma Etkinligi
Ogretmen Degerlendirme Formunun (KOD), Oykiiyi Etkili Okuma, Alici Dili Destekleme, ifade Edici Dili
Destekleme ve Etkinlik Ortami alt boyutlari puanlari ve Resimli Oykii Kitaplari Degerlendirme
Olgeginden elde edilen puanlar ile olan iliskisi incelenmis ve Tablo 5’'te gdsterilmistir. Kitap okuma
etkinliklerinin ve resimli 6ykl kitaplarinin niteligi ile 5 yas ¢ocuklarinin sézel dil gelisimleri arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigina iliskin Spearman Brown korelasyon katsayilari hesaplanmistir.

Tablo 5.
KOD Alt Boyutlarinin ve Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi’nin Sézel Dil Performansi ile
iliskisine Yénelik Korelasyon Degerleri

Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen
Degerlendirme Formu (KOD)

Oykiyi Alici dili ifade edici dili  Etkinlik Resimli 6yki
etkili destekleme destekleme ortami kitabi
okuma puani puani puani degerlendirme
puani puanlari

TEDIL sézel r .362 T37** 778%* .646%* .660**

dil p .107 .000 .000 .000 .003

performansi

**p<0.01

Tablo 5’e gore 5 yas ¢ocuklarinin sézel dil performanslari ile 6gretmenin dykuyi etkili okuma
puanlari arasinda 0.362 olan pozitif yonlii diisiik dizeyde bir iliski bulunmus olup bulunan bu iliski
anlaml degildir (p>0.05). 5 yas cocuklarinin sézel dil performanslari ile 6gretmenlerin alici dili
destekleme puanlari arasinda 0.737 olan pozitif yonli yiksek dizeyde anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0.01). Ogretmenlerin alici dili destekleme puanlari arttikca 5 yas cocuklarinin sézel dil
performanslari da artmaktadir. 5 yas cocuklarinin sézel dil performanslariile 6gretmenin ifade edici dili
destekleme puanlari arasinda 0.778 olan pozitif yonli yiksek dizeyde anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0.01). Ogretmenin ifade edici dili destekleme puanlari arttikga 5 yas cocuklarinin sézel dil
performanslari da artmaktadir. 5 yas cocuklarinin sézel dil performanslari ile etkinlik ortami puanlari
arasinda 0.646 olan pozitif yonli orta diizeyde anlaml bir iliski bulunmustur (p<0.01). Etkinlik ortami
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puanlari arttikga 5 yas cocuklarinin sézel dil performanslari artmaktadir. 5 yas cocuklarinin TEDIL 6lgegi
sozel dil performanslari ile resimli 6yki kitaplarini degerlendirme puanlari arasinda 0.660 olan pozitif
yonll orta dizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (p<0.01). Bir baska deyisle resimli 6yki kitaplarini
degerlendirme puanlari arttik¢a 5 yas cocuklarinin sozel dil performanslari artmaktadir.

5 Yas Cocuklarinin Sozel Dil Performansini Anlamli Olarak Agiklayan Degiskenlerin Belirlenmesi
5 yas cocuklarinin sozel dil performansini anlamli olarak agiklayan degiskenlere yonelik yapilan
regresyon analizine iliskin degerler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Sézel Dil Performansini Anlamli Olarak Ag¢iklayan Degiskenler

Degiskenler B Sd.Hata B t p
Sabit -.494 16.921 -.029 977
Annenin yasl -.127 .279 -.048 -.456 .649
Babanin yasi .180 .240 .078 747 456
Anne egitim diizeyi 1.298 1.354 .074 .959 .339
Baba egitim diizeyi -.615 1.296 -.035 -474 .636
Ailenin aylhk geliri 4.052 1.651 .162 2.454 .015%*
Kardes sayisi -.776 978 -.048 -.793 429
Ailenin ¢ocuga kitap okuma sikligi 3.390 1.539 154 2.202 .029*
Evdeki kitap sayisi -.257 1.558 -.012 -.165 .869
Tifaldi alici dil 447 .093 .358 4.786 .000*
Tifaldi ifade edici dil .246 .086 .202 2.860 .005*
Etkili okuma puanlari -.106 511 -.017 -.208 .835
Alici dili destekleme puanlari -.045 491 -.011 -.091 .927
ifade edici dili destekleme puanlari 1.333 .435 .310 3.061 .003*
Etkinlik ortami puanlari -.485 .953 -.067 -.509 611
Resimli 6yku kitaplari puanlari -.400 .336 -.134 -1.190 .236
Ogretmenin yasi .082 477 .041 171 .864
Ogretmenin kidemi -.141 468 -.074 -.301 .764
Ogretmenin egitim diizeyi 3.226 2.019 119 1.598 112
Okul tlrd .354 2.059 .011 172 .864

F=11.094 p<0.05
R=.753, R2 = .567

Tablo 6 incelendiginde, yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda, 5 yas ¢ocuklarinin
sozel dil performansini anlamli olarak yordayan degiskenlerin sirasiyla ailenin aylik geliri, ailenin gocuga
kitap okuma sikligi, cocugun alici dil s6zcuk bilgisi, cocugun ifade edici dil sdzclik bilgisi ile 6gretmenin
ifade edici dili destekleme puanlari oldugu gériilmektedir. Bu degiskenler, 5 yas ¢cocuklarinin TEDIL
Olgeginin alici ve ifade edici dil gelisimleri puanlari ile elde edilen s6zel dil performansina ait toplam
varyansin %56’sini agiklamaktadir (p<0.05, R2 = .567).

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, okul oOncesi 6gretmenlerinin kitap okuma etkinlikleri sirasinda alici dili
destekleme davranislarinin ve etkinlik ortaminin niteligi ile alt sosyoekonomik diizeydeki 5 yas
grubundaki ¢ocuklarin alici dil s6zcik bilgileri ve alici dil gelisimleri arasinda anlaml ve pozitif bir iliski
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin éykiiyi etkili okumalari ile cocuklarin alici dil sézciik bilgisi ve dil
gelisimi puanlari arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamistir. Resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile alic
dil s6zclik bilgisi ve alici dil gelisimi arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu bulunmustur.

Bu calismanin bulgulari ile benzer olarak, yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin kitap okuma
etkinliklerinde alici dili destekleme davranislari arasinda sayilan 6yki ile baglantili konusmalarinin,
zengin bir dil kullanmalarinin ve dili kullanmada model olmalarinin ¢ocuklarin dil gelisimi ile iligkili
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oldugu ortaya koyulmustur (Beals ve dig., 1994; Bowers ve Vasilyeva, 2011; Gest ve dig., 2006;
Hindman ve dig., 2012; Mascarefio ve dig., 2016). Tahminde bulunma, éykinin 6gelerini analiz etme,
kelimelerin anlamlarini tartisma gibi cocuk merkezli konusmalarin artmasi, cocuklarin sézciik
bilgilerinin artmasi ile sonuglanmaktadir (Dickinson ve Smith, 1991; Wasik 2010). Yapilan ¢alismalar
kitap okuma etkinliklerinde hedef sozciikler secilerek anlamlarinin agiklanmasinin 6zellikle alici dil
sozclik bilgisi az olan ¢ocuklar tzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Coyne,
Simmons, Kame’enui ve Stoolmiller, 2004; Kindle, 2011; Lipsky, 2011; Silverman, Crandell ve Carlis;
2013). Tepetas Cengiz (2015) tarafindan vyapilan ¢alismada da oOgretmenlerin kitap okuma
etkinliklerinde dili kullanma, soyut dislinme, detaylandirma becerilerini desteklemeleri ile cocuklarin
ahlici dil gelisimleri arasinda anlamli ve pozitif iliski bulunmustur. Bu ¢alismada da 6gretmenlerin oyki
kitabini tanitma, oykuiyld ayrintilandirma ve dili kullanmada model olma davranislari kapsaminda
belirlenen alici dili destekleyen uygulamalarinin niteligi ile gocuklarin alici dil s6zciik bilgisi ve alici dil
gelisimi arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmigtir.

Etkinlik ortaminin niteligi kapsaminda, kitap okuma etkinliklerinde olumlu &6gretmen
davranislari ile gocuklarin alici dil s6zclk bilgisi ve alici dil gelisimi iliskili bulunmustur. Arastirmadan
elde edilen sonug ilgili alan yazin tarafindan desteklenmektedir. Sinif icinde gergeklesen dil agisindan
duyarh konusmalarin cocuklarin bilissel, dil ve sosyal duygusal gelisim alanlarindaki becerileri ile glicli
bir sekilde iliskili oldugu ortaya ¢cikmistir (Mashburn, ve dig., 2008). Tepetas Cengiz (2015) tarafindan
yapilan g¢alismada, kitap okuma etkinliginin olumlu bir sinif ikliminde gerceklesmesi ile cocuklarin alic
dil gelisimi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Sinifta gergeklesen tartismalar, cocuklarin kendi
bilgilerini yapilandirilmalarini saglayarak, yeni dislnis tarzi gelistirmelerini saglamaktadir (Bruning,
Schraw ve Norby, 2014). Bu ilgiyi yaratmada ve ¢ocuklarin bilgiyi yapilandirmalarinda 6gretmenler
onemli bir rol oynamaktadir. Gianvecchio ve French (2002), alici dil kelime bilgisi diisiik olan ¢ocuklarin,
oykanin baslangicina dikkatlerini vermekte zorlanmakta olduklarini ve o6gretmenlerin 6ykiiden
bagimsiz bir durum igin kesinti yaptiginda da bu c¢ocuklarin ilgilerinin daha kolay kayboldugunu
belirtmektedirler. Alici dil sozcik bilgisi, cocuklarin 6yki etkinliklerine dikkatlerini sirdidrmeleri
izerinde etkili olmaktadir. Ogretmenlerin kitap okuma etkinligi boyunca yaptigi olumlu ve olumsuz
yorumlar cocuklarin dikkatlerini etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢ocuklara olumlu geri
bildirim vermeleri konusunda hassas olmalari etkinlik ortaminin niteligi agisindan 6nem tasidig
seklinde yorumlanabilir.

Oykiiniin etkili bir sekilde okunmasi, cocuklarin dikkatini cekmek agisindan énemli bir etken
olmasina ragmen (De Temple ve Snow, 2003), bu ¢alismada bu alt boyut ile ¢ocuklarin alici dil sdzcik
bilgisi ve alici dil gelisimi arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Ses tonunda yapilan degisiklikler
sozciklerin anlamini belirlemekte ve farkh tonlamalar anlami degistirdigi icin dil gelisimi agisindan
onemli olmaktadir (McBride, 2016). Bu nedenle maddeler 6gretmenlerin kitap okuma etkinliklerinde
ses tonunu ayarlamaya, vurgulamalara, jest ve mimikleri kullanmaya dikkat etmeleri kapsaminda
belirlenmistir. Bu alt boyutun ¢ocuklarin dil gelisimi ile iliskili gkmamasi 6lgme aracinin 6zelliklerinden
kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Justice, Zucker ve Sofka (2010) da etkili okuma maddeleri olarak
ele alinan ses tonu, jest ve mimik kapsamindaki degerlendirmelerin standart bir sekilde yapilmasinin
ve bu davranislarin hangi diizeylerde gercgeklestiginin belirlenmesinin zorluguna isaret etmektedirler.
Bu boyutun farkh ¢alismalarda tekrar ele alinmasi 6nerilmektedir.

Bu calismada resimli oykl kitaplarinin niteligi, cocuklarin alici dil soézclk bilgisi ve alici dil
gelisimi ile iliskili bulunmustur. Bu sonug alan yazin tarafindan desteklenmektedir. Montag, Jones ve
Smith (2015), cocuklara nitelikli kitaplar okumanin 6zellikle dil gelisimi acisindan yararl oldugunu
belirtmektedir. Yapilan arastirmalar, nitelikli resimli oykl kitaplarinda kullanilan dil yapilarinin ve
sozcliklerin, glinlik konusma diline gore daha gelismis ve 6gretici oldugunu gostermektedir (Crain
Thoreson, Dahlin ve Powell, 2001; Hayes ve Ahrens, 1988). Price, Van Kleeck ve Huberty (2009), 6ykii
kitaplarinin metinlerindeki s6zce uzunlugunun yetiskin ifadelerinin sézce uzunlugundan neredeyse iki
kat fazla olduguna ve climle yapilari agisindan da yetiskin konusmalarina goére daha zengin olduguna
dikkat cekmektedir. Resimli 6ykl kitaplarinin metninin, kiigik ¢ocuklar icin 6nemli bir s6zcik ve dil
kaynagi olma ozelligini tasidigi goriilmektedir. Verhallen ve Bus (2011), 6yki kitabinda yer alan
resimlemelerin ¢ocuklarin 6ykiinlin anlamini kavramalarinin (zerinde etkili oldugunu ortaya
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cikarmislardir. Resimlemelerin 6ykiiyii yansitma niteligi bu agidan nem tasimaktadir. Oykii kitabindaki
resimlemeler ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmekte ve 6ykiylu anlamlandirmalarinda etkili olmaktadir. Bu
calismadan elde edilen resimli oyki kitaplarinin niteliginin ¢ocuklarin dil gelisimi ile iliskili oldugu
sonucu da resimli 6ykd kitaplarinin dil gelisimi agisindan 6nemini vurgulamaktadir.

Bu calismada alici dil s6zciik bilgisi ve alici dil gelisimi ile birlikte ifade edici dil s6zcik bilgisi ve
ifade edici dil gelisimi de incelenmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin kitap okuma etkinligi sirasinda
ifade edici dili destekleme davranislarinin ve etkinlik ortaminin niteligi ile alt sosyoekonomik diizeydeki
5 yas grubundaki ¢ocuklarin ifade edici dil s6zclik bilgileri ve ifade edici dil gelisimleri arasinda anlaml
ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin &ykiiyi etkili okumalari ile cocuklarin ifade edici
dil sozcik bilgisi ve dil gelisimi puanlari arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamistir. Resimli 6yki
kitaplarinin niteligi ile ifade edici dil s6zclik bilgisi ve ifade edici dil gelisimi arasinda anlaml ve pozitif
bir iliski oldugu bulunmustur.

Bowers ve Vasilyeva (2011) tarafindan yapilan calismada, okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin
kullandigi sozclklerin ve dilin zenginligi ile cocuklarin ifade edici s6zciik bilgisi iligkili bulunmustur.
Konusulan dilin zenginliginin yani sira kitap okuma etkinlikleri bilissel agidan dustndurici sorular
sormalari icin 6gretmenlere firsat yaratmaktadir (Massey, Pence, Justice ve Bowles, 2008). Sénéchal
(1997) yaptigi calismada, cocuklara yeni sozciikler Giretmelerini gerektiren tanimlamaya yonelik sorular
sorulmasinin, ifade edici sdzciik bilgisi icin glicli bir yordayici oldugu sonucuna ulagsmistir. Oyki ile
baglantili acik uglu sorular sorulmasinin okul 6ncesi egitim alan risk altindaki cocuklarin s6zciik bilgileri
Gzerinde olumlu etkileri olmaktadir (Bay ve Simsek Cetin, 2015; Van Kleeck, Vander Woude ve
Hammett, 2006). S6zcik kazaniminda en ¢ok artisin kitap okuma etkinligi boyunca ¢ocuklara sorular
sorulmasi ile gerceklestigini gbsteren arastirmalar vardir (Walsh ve Blewitt, 2006; Gonzalez, Pollard
Durodola, Simmons, Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons, 2014; Van Kleeck, 2008). Zucker, Justice, Piasta
ve Kaderavek (2010) yaptiklari calismada, kitap okuma etkinliklerinde okul déncesi 6gretmenlerinin,
cocuklari daha kompleks konusmalara katilmaya tesvik etmeleri i¢in ¢ikarima dayali sorulari
kullanabileceklerini gostermislerdir. Bu calismada da 6gretmenlerin ¢ocuklara neden sonug iliskisi
kurabilecekleri, karsilastirma yapabilecekleri sorular sormalari ile ¢cocuklarin ifade edici s6zcik bilgisi
ve dil gelisimi ile anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢cikmistir.

Bu calismada, etkinlik ortaminin niteligi, cocuklarin ifade edici dil s6zciik bilgisi ve ifade edici
dil gelisimi ile istatistiksel agidan anlamli ve pozitif iliskili olarak bulunmustur. Pianta, Nimetz ve Bennett
(1997) tarafindan yapilan galismada, okul 6ncesi egitimde 6gretmenin duyarlligl ve hassasiyeti hem
¢ocuklarin birbirleri arasindaki hem de gocuk ve O6gretmen arasindaki etkilesimin pozitiflik duzeyi,
cocuklarin ifade edici dil gelisimi ile iliskili bulunmustur. Cocuklar, kendilerini duygusal agidan glivende
hissettikleri ve sosyallesebildikleri nitelikli bir egitim ortaminda, dili kullanarak sinif icinde kendilerini
rahat bir sekilde ifade edebilmekte; bu durum gocuklarin 6zellikle ifade edici dil gelisimleri agisindan
yararli olmaktadir (Curby, Grimm ve Pianta, 2010; Girolametto ve Weitzman, 2002). Bu ¢alismanin
bulgulari da bu durumu desteklemektedir. Connor ve dig., (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, kiigk
grupla ile gerceklestirilen etkinliklerde etkilesimin daha yogun oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin
hem kiiclik hem de buyik grupla kitap okuma etkinlikleri gerceklestirmeye dnem vermeleri gerektigi
yorumu yapilabilir.

Bu ¢alismada etkili okuma boyutunda, oykl kitabini okurken uygun bir hizda ve ses tonu ile
okuma, vurgu ve tonlamalara dikkat etme, jest ve mimik kullanma, karakterler i¢in sesinde degisiklik
yapma kapsaminda ele alinan davranislar, ¢ocuklarin ifade edici dil s6zcik bilgileri ve gelisimleri ile
iliskili bulunmamistir. Oysa Moschovaki, Meadows ve Pellegrini (2007) tarafindan yapilan arastirmada,
ogretmenlerin kitaplari etkili bir sekilde sunmalari ile ¢cocuklarin tepkileri arasinda anlaml bir iliski
bulunmustur. Ozellikle 6gretmenlerin kisisel yorumlari cocuklarin etkili katilimini arttirmus,
ogretmenlerin tekrarlamalari ¢ocuklarin da tekrarlamalarini ve taklitlerini ortaya cikarmis;
ogretmenlerin ses tonlamalarina dikkat etmeleri ¢ocuklarin kisisel olarak yorumda bulunmalarini
saglamistir. Bu boyutun alici dil gelisimi ile iliskisinin tartismasinda belirtildigi gibi ifade edici dil gelisimi
acisindan da farkl arastirmalarda ele alinmasi dnerilmektedir.

Bu c¢alismada, resimli 6yki kitaplarinin niteligi ile ¢ocuklarin ifade edici sozciik bilgisi ve dil
gelisimi arasinda iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Van Kleeck, (2008), kitap okumanin dil becerileri
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Gzerinde etkili olmasinin birinci nedenini metnin sabit olmasi, ikinci nedenini 6yki kitabi kapsaminda
yapilan tartismalarin ¢ocuklari dogal bir sekilde ¢ikarim yapmaya yoneltmesi, Gg¢lincli nedeninin ise
kitap okuma etkinliklerinin, cocuklarin sozel dil gelisimini desteklemesi olarak géstermektedir. Kitap
okuma etkinliklerinde okunacak kitaplarin, ¢cocuklar agisindan ilgi cekici karakterler ve gizimler iceren;
ogretmene akici ve etkileyici bir okuma yapmak icin firsat sunan kitaplar arasindan secilmesi
onerilmektedir (Lane ve Wright, 2007). Clinki kisa ve basit kitaplarin, daha ayrintili olay 6rglsi iceren
oyka kitaplari kadar tartismaya tesvik edici olmadigi belirtiimektedir (Dickinson ve Keebler, 1989).

Yapilan regresyon analizi sonucunda, 5 yas cocuklarinin sézel dil performansini anlamli olarak
aciklayan degiskenlerin sirasiyla ailenin aylik geliri, ailenin ¢ocuga kitap okuma sikligi, ¢ocugun alici dil
sozcuk bilgisi, cocugun ifade edici dil s6zcik bilgisi ile 6gretmenin ifade edici dili destekleme puanlari
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu ¢alismada alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelere yer verilse de
alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin arasindaki gelir farkliliklarinin da gocuklarin dil gelisimi ile iligkili
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Sosyoekonomik diizeyin dil gelisimi agisindan cevresel faktorleri
belirledigi distnilmektedir ve sosyoekonomik diizey pek cok arastirmada dil gelisimi ile iliskili bir
degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Berger, Paxson ve Waldfogel, 2009; Ergin, 2012; Farkas ve
Beron, 2004; Hart ve Risley, 1995, 2003; Letts, Edwards, Sinka, Schaefer ve Gibbons, 2013; Locke,
Ginsborg ve Peers, 2002; Peers, Lloyd ve Foster, 2000; Walker ve dig., 1994; Yildirim, 2008). Gelir dizeyi
yiksek olan cocuklarin gelir dizeyi disik olan cocuklara gore dil gelisim puanlari daha yiksek
bulunmustur. Bunun sonucu olarak dil gelisimi ile gelir seviyesi arasinda anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasiimistir. Roy ve Chiat (2013), diusik sosyoekonomik diizeydeki cocuklarin dil gelisim
dizeylerinin disilk olabilecegini kabul etmekle birlikte ¢ocuklarin zengin ortamlarda desteklenmeleri
durumunda tam potansiyellerini gergeklestirebileceklerini belirtmektedir.

Bu calismada ebeveynlerin kitap okuma sikliklarinin gocuklarin dil gelisimini anlamh diizeyde
acikladigr sonucuna ulasiimistir. Bu konu ile ilgili yapilan arastirmalarda da benzer sonuglar elde
edilmistir. Yapilan calismalar ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma sikligi ile gocuklarin dil gelisimleri
arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir (Aram ve Shapira, 2012; Bus, Van lJzendoorn ve
Pellegrini, 1995; Debaryshe, 1993; Sénéchal ve dig., 1998). Aile ile ilgili degiskenler olan aylik gelir ve
kitap okuma sikliginin ¢ocuklarin sézel dil performansini anlamli sekilde aciklamasi dil gelisiminde ev
ortaminin da oldukga 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu calismada sozel dil performansini anlamh diizeyde agiklayan diger degiskenlerin alici dil
sozcik bilgisi ve ifade edici dil s6zclik bilgisi oldugu sonucuna ulasiimistir. S6zel 6grenmenin ilk agamasi
sozcik 6grenme olarak karsimiza ¢gikmaktadir (Ari, 2018). S6zciik 6grenimi, dilin edinilmesinde temel
bir yapi tasi ve 6nemli bir dil bileseni olarak tanimlanmaktadir (Pinker ve Jackendoff, 2005). Alici dil
sozcik bilgisi bebeklikten itibaren sozel dil gelisiminin temellerini olusturmaktadir (Christensen,
Zubrick, Lawrance, Mitrou ve Taylor, 2014; Graf Estes, Edward ve Saffran, 2011). Dixon ve Marchmen
(2007), 16-30 aylik ¢ocuklarla yaptiklari ¢calismada gramer ve sozcik bilgisinin birbirine paralel olarak
gelistigini ortaya koymustur. Marchman ve Fernald (2008) tarafindan yapilan ¢alismada da 25 aylik
¢ocuklarin sézcuk bilgilerinin, 8 yasina geldiklerinde dil gelisimlerini yordadigi bulunmustur. Song ve
dig. (2015) tarafindan yapilan, 4 yasindan 11 yasina kadar cocuklarin dil gelisimi ve okuma becerileri
acisindan incelendigi boylamsal calismada da erken ¢ocukluk donemindeki s6zciik bilgisinin cocuklarin
sonraki dil gelisimi acisindan oldukg¢a 6nemli bir yordayici oldugu bulunmustur. Lee (2012) tarafindan
1.073 cocukla yapilan baska bir boylamsal calismada sozclk bilgisi ile dil gelisimi arasindaki iliski ortaya
konmus; 2 yasindaki ¢ocuklarin sézclik bilgisinin 11 yasina geldiklerinde dil gelisimini anlamli olarak
yordadigl sonucuna ulasilmistir. Yapilan farkh calismalar, bu calismanin sonuclarina benzer olarak
s6zcuk bilgisinin dil gelisiminin dnemli bir yordayicisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Sozel dil performansini anlamli diizeyde aciklayan diger bir degisken ifade edici dili destekleme
olarak bulunmustur. ifade edici dili destekleme alt boyutu, cocuklarin ifade edici dil sézciik bilgisi ve dil
gelisimiile iliskili bulunmus ve bir 6nceki bolimdeki tartismada ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Kiiglik
yastaki cocuklarin ifade edici dil gelisimlerinin genetik ve cevresel faktorler agisindan incelendigi bir
calismada cevresel faktorlerin dil gelisimindeki degisimin %54 ile %78'ini olusturdugu ortaya
koyulmustur (Van Hulle, Goldsmith ve Lemery, 2004). ifade edici dili desteklemenin, ¢ocuklarin dil

1391



Kitap Okuma Etkinliklerinin ve Resimli Oykii Kitaplarinin Niteligi ile Sosyoekonomik Agidan Dezavantaijli
Gocuklarin Dil Gelisimleri Arasindaki iliski

gelisiminin anlamli bir yordayicisi olarak bulunmasi 6gretmenlerin ifade edici dili desteklemelerinin
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Bu arastirma kapsaminda 5 yas grubundaki cocuklarin dil gelisimleri incelenmistir. Bundan
sonra yaplilacak arastirmalarda daha kiigik yas gruplari ile benzer bir arastirma gerceklestirilebilir. Bu
calismada 6ykiy etkili okumaile cocuklarin alici ve ifade edici s6zclik bilgileri ve dil gelisimleri arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir iliski bulunamamustir. Oyki kitabinin etkili okunmasinin dil gelisimi ile
iliskisi farkl calismalarda ele alinabilir. Cocuklarin yasadigi ev ortami ve aile 6zellikleri daha ayrintili
incelenerek, cocuklarin dil gelisimlerinin ev ve okul ortami ile birlikte degerlendirildigi calismalar
yapilabilir. Bu ¢alismada kitap okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin davraniglari ve uygulamalarina yer
verilmigtir. Bundan sonraki galismalarda kitap okuma etkinliklerinde gocuklarin davranislarinin da
incelenmesi 6nerilmektedir. Ayrica bu ¢alismada, kitap okuma etkinliklerinin niteliginin dil gelisiminin
onemli bir bileseni olan sesbilgisel farkindalik ile iligskisi incelenmemistir. Diger ¢alismalarda kitap
okuma etkinliklerinde ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaligi ile iligkili olabilecek 6gretmen davraniglari
incelenebilir. Cocuklarin fonolojik farkindaliklarini gelistirmek igin resimli 6yki kitaplarinin nasil
kullanilmasi gerektigini ile ilgili ydontemleri iceren deneysel galismalar yapilabilir. Buna ek olarak bundan
sonra yapilacak olan ¢alismalarda, kitap okuma etkinliklerinin erken okuryazarlik becerileri ile iliskisi
incelenebilir, bu becerilerin gelisimini kitap okuma etkinlikleri acisindan ele alan deneysel ¢alismalar
yapilabilir. Ogretmenlerin cocuklarin ifade edici dillerini desteklemesine yénelik arastirmalar
gerceklestirilebilir.
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Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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Extended Abstract
Introduction

The preschool years are considered a particularly critical time for the development of
children’s language skills. Although many factors may affect language development, studies report the
major influence of socioeconomic status on language development as language development of
children with lower socioeconomic status is low compared with the language development of children
with middle and upper socioeconomic status (Biemiller, 2006; Hart & Risley, 1995, 2003; Kandir &
Kocak Timer, 2013; Kandir & Organ, 2009; Lee & Burkham, 2002; Walker et al., 1994). Therefore, it is
very important to support the development of the language skills of children from low-income families,
especially at preschool age, as they may be at risk in terms of language development.

Teachers are important role models for children's language development and the most
important activities to support preschool children’s language skills are reading activities (National Early
Literacy Panel, 2008). Book reading activities are considered "the most essential activity for children
to acquire reading skills" (IRA & NAEYC, 1998). Cognitively supportive talk about using comprehensive
language and vocabulary occurs most frequently in book reading activities compared with other
activities (Gest et al., 2006).

Studies show that reading activities that use rich language in preschool education contribute
to children's language development (Dickinson et al.,, 2003; Dickinson & Tabors, 2001). More
interactions and language enrichment in the educational environment have a positive effect on
children's vocabulary development (Dickinson, Cote, & Smith, 1993; Rush, 1999). Children who hear
more words learn more words, and, as their vocabulary grows, it is easier for them to learn new words
(De Temple & Snow, 2003). Children from risk groups, low-income families, or from different cultural
backgrounds are the ones who need the experience of reading the most. A large number of book-
reading activities should be done for those children to use the language at a higher level (Svensson,
2009).

A well-planned book reading activity includes practices, such as asking open-ended questions,
connecting the reading to children's lives and experiences, and asking questions that require a
connection to the characters and other books. Books read with attention to these practices help
children express themselves effectively (Pressley & Hilden, 2002). Rehearing the syntactic structures
and grammatical rules that children hear and use in spoken language through texts in books increases
their familiarity with the structure of language; language development is supported in this way.
Storybooks for children should have the richness that children need regarding language development;
it is necessary to select qualified books about these characteristics (Barnes, Grifenhagen, & Dickinson,
2016; Tufekci Can, 2014). When examining the relevant literature, one comes across studies that
investigate the relationship between book reading activities and children's language development and
early literacy skills (Beals, De Temple, & Dickinson, 1994; Connor, Morison, & Slomonski, 2006;
Hindman, Wasik, & Erhart, 2012; Lipsky, 2011; Mascarefio et al., 2016; Tepetas Cengiz, 2015). In these
studies, the focus is mostly on receptive language vocabulary.

This study aims to investigate the relationship between the qualities of read-aloud activities
and picture books and receptive and expressive vocabulary and language development of 5-year-old
children from low-income families.

Method
The study was conducted using the relational survey model. The model is used to determine
the existence or degree of covariance among variables. The relationships determined through the
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model do not point out cause-and-effect relationships among variables; the model is used to indicate
how a change in one variable predicts the other (Karasar, 2020).

The study was conducted with 181 children aged five years and 21 preschool teachers. The
TIFALDI scale was used to determine the children’s receptive and expressive vocabulary, and the TEDIL
scale was used to determine their receptive and expressive language development. The Read-Aloud
Teacher Assessment Form was developed by the researchers to rate the read-aloud activities, and the
Picture Book Assessment Scale was used to assess the picture books read during the activity and in the
book center.

Results and Discussion

The findings showed that there was a statistically significant and positive relation between the
quality of receptive language, expressive language, book reading environment, and picture books and
the receptive and expressive vocabulary and language development of the children. There was no
statistically significant relation between the quality of the effective reading of stories and the children’s
receptive and expressive vocabulary and language development. The variables that significantly
predicted the verbal language performance of the five-year-old children were family monthly income,
family frequency of reading books aloud, their receptive and expressive vocabulary, and the teacher's
points to support the development of children’s expressive language.

The study revealed that teachers' talk about the stories in the book reading activities, using a
complex language and their being models in using language impact children's language development
are consonant with previous studies (Beals et al., 1994; Bowers & Vasilyeva, 2011; Gest et al., 2006;
Hindman et al., 2012; Mascarefio et al., 2016; Tepetas Cengiz, 2015). The richness of the words and
language used by teachers in preschool education is related to children's expressive vocabulary
(Bowers & Vasilyeva, 2011). In addition, reading activities create opportunities for teachers to ask
cognitively thought-provoking questions (Massey et al., 2008). Asking open-ended questions related
to the story has positive effects on the vocabulary of pre-school children at risk (Bay & Simsek Cetin,
2015; Van Kleeck et al., 2006). Studies have shown that the greatest increase in vocabulary acquisition
occurs when children are asked questions during the book reading activity (Walsh & Blewitt, 2006;
Gonzalez et al., 2014; Van Kleeck, 2008). In their study, Zucker, Justice, Piasta & Kaderavek (2010)
showed that preschool teachers could use inference-based questions to encourage children to
participate in more complex conversations in book reading activities.

Further studies may be conducted with younger age groups to examine the effect of school
and home environments and family characteristics. Teacher behaviors on children's phonological
awareness during book reading activities may also be examined. Experimental studies may be
conducted on how picture books should be used to improve children's phonological awareness. The
relationship between book reading activities and early literacy skills may be carried out to examine the
development of those skills.
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