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Makale Bilgisi Ozet

Aragtirma Makalesi Giiniimiizde dijital medya kullaniminin yayginlagmasiyla, fiziksel ortamlar i¢in kullanilan
DOI- 10.19171/uefad 934052 toplumsal duyarlilik ve sosyal adalet kavramlari, dijital ortamlar i¢in de kullanilmaya
baglanmigtir. Hem bu yeni dijital diinyada adaletin saglanmasi hem de dijital medya
Makale Gegmisi: araglarinin gergek diinyada sosyal adaleti saglama konusundaki etkisi 6nem kazanmistir.
Bagvuru  06.05.2021 Bu durum sosyal yapimin bir par¢asi olan okullarda, 6gretmenlere de yeni sorumluluklar
yiiklemigtir. Bu baglamda yiiriitilen ¢aligmada Ingilizce 6gretmen adaylarinin dijital
medya kullanim yeterlikleri ile toplumsal duyarlilik ve sosyal adalet diizeyleri arasindaki
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Anahtar Kelimeler: iliskinin incelenmesi amacglanmustir. Iliskisel desenin kullanildig1 aragtirma 1ngilizce
Dijital medya, Ogretmenligi programinda Ogrenim gormekte olan 33 son smif ogrencisi ile
Yeni medya, gerqeklestirilmi§tir. Aragtirmanin amacina uygun olarak aragtirmanin verileri Yenj Medya
Dijital okuryazarlik, Okuryazarligi Olgegi ve Sosyal Sorunlar Olgegi kullanilarak toplanmistir. Ingilizce
Sosyal adalet, ogretmen adaylarmin medya okuryazarlik diizeyleri ve toplumsal sorunlara karsi
Yabanci dil egitimi. duyarliliklar1 ve sosyal adalet algilari arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon katsayis1 kullanarak korelasyon analizi ile degerlendirilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin elestirel medya tiretimi becerileri ile toplumsal
duyarlilik ve sosyal adalet diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski ortaya koymustur. Bu
arastirma, 6gretmen yetistirme programlarinda dijital medya kullanimina iligkin becerilere
yer verilmesinin, gelecekte 6gretmenlerin bu yeni ¢evrim igi diinyada elestirel tiiketici ve
iiretici olarak var olmalar1 ve ayn1 zamanda toplumda sosyal adalet kiiltiiriiniin gelismesi
acisindan 6nemli olduguna dikkat ¢ekmektedir.

THE RELATIONSHIP BETWEEN ENGLISH LANGUAGE TEACHER

CANDIDATES’ SOCIAL RESPONSIBILITY AND SOCIAL JUSTICE LEVELS

AND THEIR NEW MEDIA LITERACY

Article Information Abstract

Research Article With the widespread use of digital media today, the concepts of social responsibility and
DOI- 10.19171/uefad.93a052  Social justice, traditionally applied in physical environments, are now also considered with
respect to digital environments, as well. As such, the role of digital media tools in ensuring
Avrticle History: social justice has gained importance, particularly in the context of education, implying a
Received  06.05.2021 new responsibility for teachers. With this in mind, the current study was designed to
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Accepted 17.08.2021 identify the existence of a relationship, if any, between pre-service English language
teachers' use of digital media and their levels of social sensitivity and justice. The research

g?g);/i\;\;?rr?;:dia was carried out with 33 senior students who were studying in an English Language
New media ' Teaching program at a Turkish university. The instruments in the study consisted of

the New Media Literacy Scale and the Social Issues Scale. The relationship between pre-
service English language teachers' media literacy proficiency levels and their sensitivity to
social problems, as well as their perceptions of social justice, were examined using Pearson
product-moment correlation coefficient in the correlation analysis. The findings revealed
a positive relationship between the critical media production skills of the teacher
candidates and their social sensitivity and social justice levels. This research draws
attention to the development of digitally literate candidates in teacher training programs;
in this sense, future teachers exist as online critical consumers and producers,
simultaneously contributing to societal development.
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1. GIRIS

Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojileri (BiT) alaninda yasanan gelismeler ile her
gecen giin kullanimi yayginlasan dijital medya araglar iletisim, etkilesim ve bilgi paylasimi
icin daha 6ncesinde miimkiin olmayan imkanlar saglamistir. Dijital medyanin bu giicii sosyal
hayati da etkilemis ve toplum yasami i¢in 6nemli bir kavram olan sosyal adalete farkli sekillerde
katki saglayarak, dijital medya ve sosyal adalet kavramlarinin bir arada kullanildig1 baglamlar
ortaya ¢ikarmistir. Dijital medya, internet tizerinden iletilen metin, ses, video ve grafikler dahil
ekran araciligiyla yayilanan her tiirlii bilgiyi igerir (Rayburn, 2012; Smith, 2013). Ote yandan,
uygulamalari bir toplumdan digerine degisen ve farkl kiiltiirlerin 6zelliklerine gore sekillenen
“sosyal adalet” kavrami ise en genel tanimiyla bir toplumda 6diil ve sorumluluklarin
bolinmesinde ve dagiliminda genel adaleti ifade eder (Zajda vd., 2006). Jensen’e (2011) gore
dijital medyanin, sosyal adalet hareketinin diizenlenmesinde ve sosyal degisime Kitlesel
anlamda katki saglanmasinda biiylik rol oynamasinin nedeni, insanlar1 belirli amaglar
dogrultusunda dijital ortamlarda bir araya getirmenin, fiziksel ortamlardaki orgiitlenmelerle
kiyaslanamayacak kadar genis ve etkili imkénlar sunmasidir. Diinyanin farkli yerlerinde ayni

ortak amag i¢in miicadele etmek isteyenleri ayni fiziksel mekanda toplamak ¢ogu zaman
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mimkiin degilken, bu kisileri sanal mekéanlarda bir araya getirmek oldukca kolay ve
zahmetsizdir (Akmese ve Deniz, 2016; Satir, 2020).

Dijital medya, sosyal alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli bir yer edinmeye
baslamis ve farkl tiirde dijital medya araglarinin 6gretim ortamlarinda kullanimi son yillarda
artis gostermistir (Lieberman vd., 2009; Verdugo ve Belmonte, 2007). Dijital medyanin,
sagladigr imkanlar nedeniyle siniflara dahil edilmesinin yayginlasmasiyla, dgretmenlerin
medya okuryazarlig: yeterlikleri aragtirmacilar, okul yoneticileri, sinif 6gretmenleri, teknoloji
gelistiriciler, politika yapicilar ve diger paydaslar igin 6nemli bir konu haline gelmistir (Ertmer
ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Harmandaoglu Baz vd., 2019; Kara vd., 2018; Krumsvik, 2008;
Ramadhan vd., 2019; Ranieri vd., 2018). Ancak egitim ve dijital medya kullanimini sosyal
baglam igerisinde, dort duvar arasindaki smif ortamindan daha genis bir perspektifte
degerlendirmek gerekmektedir. Medyay1 sosyal dogasi igerisinde yer alan bilis ve bilgi,
iletisim, topluluk, is birligi ve ortak calisma (Fuchs, 2014) kavramlar1 1s18inda
degerlendirdigimizde, dijital medya bireylerin birbirleriyle iliskiler kurduklar1 ve bu iligkileri
stirdiikleri ortamlar olmas1 bakimindan sosyaldir. Bu yeni sosyal ortamda adaleti saglamak i¢in
toplum bilinci olusturmak amaciyla neler yapilmasi gerektigi yeni bir soru olarak ortaya
cikmigtir. Dolayistyla bireylerin yetismesinde biiyiik bir rolii olan 6gretmenler de dijital medya
ortamlarindaki tiiketim ve iiretim faaliyetlerini gerceklestirirken sosyal adalet kavramiyla karsi
karsiya kalmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin dijital medyanin egitim amagli kullanimi
konusunda sistematik bir egitim almalar1 gerekmektedir (Howard vd., 2021; Plowman vd.,
2010). Bunun yani sira gretmenlerin sosyal medya platformlarinda, sosyal adaletin gereklerini
saglama ve pekistirmeye yonelik farkindalik ve becerilerini artirmalarina yardimci olacak

egitimlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Nganga, 2019; Villegas, 2007).

1334



Celik ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(3), 1332-1372

1.1. Dijital Medya Okuryazarhg

Asil amaci1 medya iiriinlerine yonelik elestirel ve bagimsiz bir yaklasim kazandirmak
olan medya okuryazarligi, kisinin “medya {irtinlerini ¢6ziimleyebilme, degerlendirebilme ve
ayni zamanda iiretebilme yeterligi” olarak tanimlanmaktadir (Aufderheide, 1993, s. 1). Ancak
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati’nin (OECD, 2016) Dijital Diinya Becerileri
raporunda belirtildigi gibi 21. yiizyil diinyasinda teknoloji ve igerigin bir karigimi olan dijital
medya iirlinlerinin arag¢ ve igeriklerinin sayilarinin hizla artmasi, hizla degisen bu alanda yeni
iirlinlerin iiretilmesi i¢in farkli okuryazarlik becerilerinin kullanimini gerekli kilmistir. Dijital
okuryazarlik, medya okuryazarhigi veya dijital medya kullanim yeterlikleri olarak da
adlandirilan bu beceriler, okuma ve yazma ile ilgili olan geleneksel okuryazarliktan farkl
olarak okuma, yazma ve bunlarin yaninda iletisimin internet ve diger BIT tiirleri ile yeniden
tanimlanan dogasi (International Reading Association, 2009, s. 2) geregince internette gezinme,
internet dilini anlama, degerlendirme ve medya igerigi olusturabilme gibi becerileri de
icermektedir.

BiT teki gelismelere bagl olarak medya araglar1 zaman igerisinde farkli 6zellikler
kazanmis ve medya okuryazarligi kavrami da degisime ugramistir. Eshet-Alkalai (2004) dijital
okuryazarligi, alt boyutlarinin 6ne ¢iktig1 bir kavram olarak ele almis ve ¢esitli okuryazarlik
tiirlerinin birlesimi olarak tanimlamistir. Bu dogrultuda, dijital okuryazarlik kavrami igin foto-
gorsel okuryazarlik, ¢ogaltma okuryazarligi, dallanma okuryazarligi, bilgi okuryazarhigr ve
sosyo-duygusal okuryazarlik olmak iizere bes tiir okuryazarlik becerisini kapsayan bir
kavramsal ¢erceve ¢izmistir. Rafferty ve Steyaert (2007) aragsal, yapisal ve stratejik beceriler
olmak tizere, dijital okuryazarligi olusturan {i¢ temel becerinin tanimini yapmistir. Bu {i¢
beceriden bilgi ¢ag1 i¢in en kritik olanimin, proaktif arastirma yapmak ve c¢evrim igi olarak
edinilen bilgiyi elestirel olarak analiz etmek i¢in gerekli olan yeterlikleri kapsayan stratejik

beceriler oldugu ifade edilmektedir. Ancak bu becerinin taniminin, dijital olmayan medyalar
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icin yapilan tanimlamayla ¢ok benzer oldugu ifade edilmektedir. Bunun yaninda bu ii¢ temel
beceri, dijital medyanin sadece kullanimi {izerinde durmasi ve dijital medyanin tiretimi ile ilgili
becerileri goz ardi etmesi yoniinden elestirilmektedir. Hartley (2009) ise dijital okuryazarlik
kavramina, islevsel ve aragsal taniminin yaninda yaraticilik agisindan da yaklasilmasi
gerektigini ve bunun sozliilk anlamindaki bir degisimin 6tesinde uygulamadaki doniisiimiini
ifade etmesi gerektigini savunmaktadir.

Hobbs (2010) sundugu eylem plani raporunda, dijital ve medya okuryazarli§inin
elestirel diisiinme ve analiz, yaraticilik, etik diisiinme, aktif katilim ve is birligi yoluyla araglar
ve teknolojileri kullanmak icin sahip olunmasi gereken “tiim biligsel, duyussal ve sosyal
yeterlikleri” kapsadigini ifade etmistir (s. 17). Raporda dijital ve medya okuryazarligi i¢in sahip
olunmasi gereken yeterlikler erisim, analiz ve degerlendirme, tiretme, yansitma ve harekete
ge¢me olarak siniflandirilmistir. Ingiltere’de her tiirlii iletisim hizmetini diizenlemekten
sorumlu Ofcom (2004), yaptig1 medya okuryazarligi taniminda erisim, anlama ve siretme olmak
tizere li¢ temel beceriye vurgu yapmistir. Bu becerilerden erisim, mevcut teknoloji ve ilgili
yazilimlar araciligiyla bir medya icerigine ulagmak icin kisinin sahip olmas1 gereken beceri ve
yetkinlikleri ifade eder. Anlama becerisi, medyay1 ¢ozme, yorumlama ve ayni zamanda iiretim
stirecleri ve medyay1 elestirebilme yeterliligi ile iligkilidir. Sonuncu beceri olan ziretme ise
kisinin kendi mesajlarint olusturmak ve iletmek igin sahip olmasi gereken yeterlikleri ifade
etmektedir. Burada kisinin amaci kendini ifade etmek, baskalarini etkilemek veya onlarla
etkilesim kurmak olabilir (Buckingham, 2007; Karaduman, 2019). Bu tanima gore medya
okuryazari, bilgiyi nasil elde edecegini bilen, medyanin hedeflerini anlayan ve medyanin
olusum ve diizenleme dilini ¢oziimleyen kisidir (Buckingham, 2015). Ofcom (2021) daha
sonraki yillarda yayimladig raporlarda, medya okuryazarligi taniminda ¢ok fazla degisiklige

gitmeyip sadece tanimdaki erisim becerisi yerine kullanma becerisini tercih etmistir.
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Chen vd. (2011) yiirittiikleri calisma sonucunda, yeni medya okuryazarligi igin teorik
bir cerceve Onermislerdir. Bu c¢ergevede medya okuryazarligi kavrami, tiiketim medya
okuryazarligindan iiretim medya okuryazarligina ve fonksiyonel medya okuryazarligindan
elestirel medya okuryazarligina olmak {izere iki siiregten olusmaktadir. Kuramsal ¢ergevede
tanimlanan, birbirinden farkli ancak birbiri ile iliskili dort bilesenden fonksiyonel tiiketim
okuryazarligi, ¢esitli medya iceriklerine erisim ve bu igerikleri metinsel diizeyde anlayabilmek
icin sahip olunmasi gereken becerileri kapsamaktadir. Elestirel tiiketim okuryazarligi, medya
iceriklerinin sonuglarin1 baglamsal ve sosyal diizeyde analiz ederek bu araglari elestirel olarak
anlayabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Fonksiyonel iiretim okuryazarligi, cesitli
ortamlarda medya igerigi olusturmak i¢in teknolojiyi kullanabilme becerisini ifade etmektedir.
Elestirel iiretim okuryazarlig1 ise medya acisindan zengin ortamlara katilim gostererek medya
icerigi liretebilme ve bu igeriklerin beklenen sosyal etkilerini degerlendirebilme becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu kuramsal g¢er¢eve daha sonra Lin vd. (2013) tarafindan yeniden
yapilandirilmstir. Ik ¢ergevede tanimlanan dort bilesen ayni sekilde kalmis; ancak toplamda
10 farkli gosterge eklenerek bu bilesenler detaylandirilmistir. Buna gore fonksiyonel tiiketim
okuryazarlig tiiketim becerisi ve anlama; elestirel tiilketim okuryazarligi analiz, sentez ve
degerlendirme; fonksiyonel iiretim okuryazarlig: tiretim becerisi, dagitim ve iiretim; elestirel
iretim okuryazarligi ise katilim ve tiiretim gostergeleri ile tanimlanmistir. Bu yeni kuramsal
cercevede kisinin herhangi bir medya igerigini tiiketmesi igin gerekli olan beceriler tiiketim
becerisi olarak ifade edilmistir. Anlama ise kisinin ¢esitli medyalarin igeriklerini gergekten
kavrayabilme becerisidir. Elestirel tiiketim okuryazarliginin gostergelerinden olan analiz,
kisinin medya mesajlarin1 ¢oziimleyebilme becerisini; sentez, kisinin medya igeriklerini kendi
yorumuyla yeniden diizenleme ve igerik ile iletilmesi istenen mesaj1 yeniden yapilandirabilme
becerisini ifade etmektedir. Analiz ve sentezden daha yiiksek diizeyde elestirellik gerektiren

degerlendirme gostergesi ise kisinin medya icgeriklerini giivenirlikleri acisindan elestirebilme
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becerisini ifade etmektedir. Fonksiyonel iiretim okuryazarlig1 gostergelerine bakildiginda bir
medya icerigi olusturmak icin kisinin sahip olmas1 gereken 6zellikler tiretim becerisi gostergesi,
kisinin sahip oldugu bilgiyi yaymasi i¢in gerekli 6zellikler dagitim gostergesi ve bir medyay1
cogaltmak veya birlestirmek i¢in gerekli olan 6zellikler ise iiretim gostergesinin kapsaminda
degerlendirilmistir. Elestirel iretim okuryazarlig1 gostergelerinden katilim kisinin ¢esitli medya
ortamlarina katiliminin etkilesimli ve elestirel olmasini; tiiretim gostergesi ise bir medya igerigi
iiretirken toplumda var olan sosyo-kiiltiirel degerleri ve ideolojik konular1 elestirel bir anlayisla
g6z Oniinde bulundurmay: ifade etmektedir (Kog¢ ve Barut, 2016; Lin vd., 2013). Lin vd.
(2013)’nin tarafindan yeniden yapilandirilan bu gergeveyi, Kog¢ ve Barut (2016) biraz daha
zenginlestirmis, onceki 6lcekleri ve aragtirma sonuglarini da kullanarak ve bu havuzu odak
gurup goriismelerinden elde ettikleri verilerle de besleyerek yine yukarida bahsedilen bu dort
bilesen tizerine kurulu yeni bir medya okuryazarligi 6lgegi gelistirmislerdir.
1.2. Egitimde Dijital Medya Kullanim

Cagimiz Ogrencilerinin hayatlar1 dijital teknolojiler ile i¢ icedir; yani bu 6grenciler,
bilgiye erigmek, baskalariyla etkilesim kurmak, miizik indirmek ve dinlemek, oyun oynamak,
aligveris yapmak, Ulriin satmak veya sosyallesmek i¢in bu teknolojileri kullanmaktadirlar.
Teknolojiyle ¢ok kiigiik yaslarda tanismis bu kisiler, bilgiyi hizli elde etmeyi seven, bilgiye
erisim ve baskalariyla iletisim i¢in dijital teknolojilere bagimli, ayn1 anda birkag gorevi yerine
getiren, ¢ok yonlii, aktif ve deneyimleyerek 6grenen, dolayisiyla 6grenme sekli ve motivasyonu
onceki nesillerden farkli bireylerdir (Bennett vd., 2008; Prensky, 2001). Bu nedenle egitim-
ogretim faaliyetlerinin, 6grencilerin degisen ihtiyaglarina ve 6grenme bigimlerine uygun olarak
yeniden diizenlenmesi ve gelisen teknolojiler dikkate alinarak yeni yaklagimlarin gelistirilmesi,
giiniimiiz teknoloji diinyasinda iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu halini almstir.

Hayatin her alaninda oldugu gibi egitim-6gretim siirecinde de kendine yer bulan dijital

medya araglarinin sundugu imkanlar, degisen ihtiyaclara cevap verecek sekilde 6grencilere yeni
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ogrenme yollar1 saglamistir. Bu kaynaklara yogun talep olmasinin baslica nedenlerinden biri,
dijital medyanin 6grencilere bilgiye daha kolay ulasma ve bilgiyi daha rahat iletme firsatini
sunmasidir. Bir diger neden ise, ilgi uyandiran dijital medya kaynaklarmmin 6grenirken
motivasyon ve eglenceyi bir arada sunmasidir. Okul disinda dijital medya araglar1 ile ¢ok fazla
ctkilesimde bulunan ogrencilerden formal egitim siiresi igerisinde bu araglardan uzak
kalmalarmi beklemek yerine, bu araglar1 Ogrenme-6gretme siirecini destekleyici ve
kolaylastirict sekilde kullanmanin, 6grencilerin ilgilerini canli tutmada geleneksel Ogretim
yontemlerine gére ¢ok daha olumlu sonuglar verdigi goriilmektedir (Sukri vd., 2018). Bu
dogrultuda, yeni dijital medya araglarinin da iiretilmesiyle, her y1l farkli metotlar, programlar
ve dersler miifredata eklenmektedir. Dijital ¢agin siiflarinda filmler, videolar, web ve grafik
tasarimlari, dijital oyunlar, iki veya ii¢ boyutlu animasyonlar, sosyal aglar, elektronik kitaplar
veya postalar kullanilabilir. Farkli yas gruplarinda gesitli dijital medya arag¢ ve igeriklerinin
kullanimin1 6neren calismalar bulunmaktadir. Kraidy (2002), bilgi ¢aginda dijital medya
kullaniminin insanlarin kavrama seklini degistirdigini iddia etmektedir ve bilgisayarlarin
paralel verileri isleme, dogrusal olmayan bir diizende bilgiye erisme ve bilgiyi gorsellestirme
iizerinde etkili olmasini buna Ornek olarak gostermektedir. Dolayisiyla giiniimiiz egitim
sisteminde bilgisayarlarin gorsellestirme ve arastirma kaynagi olarak kullanimi sonucu,
bilgisayar tabanli 6grenme yaygilasmigtir. Dijital medya tirlinleri 6grenciler arasi etkilesimi
arttirma, birbiriyle diyaloga girmelerini saglama ve 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif hale
getirme konusunda etkilidir. Diger taraftan dijital medyanin, soyut kavramlar1 ¢ocuklara
ogretmede etkili bir sekilde kullanilabilecegini gdsteren galismalar da mevcuttur. Ornegin,
Lieberman vd. (2009) elektronik bilesenler olmadan anlatilmasi ve 6grenilmesi zor olabilecek
soyut bilimsel kavramlari somutlastirarak ¢ocuklarin kesfetmelerine yardim etmek icin dijital

boncuklarin kullanilabilecegini vurgulamaktadir.
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Dijital medyanin dil 6gretimi iizerindeki olumlu etkileri de yapilan ¢aligmalar ile ortaya
konmustur. Ozellikle okuma, yazma, dinleme, kelime, konusma ve sesletim becerilerini
gelistirmede internet tabanli dijital hikayeler gibi iyi gelistirilmis dijital medya iirlinlerinin,
geleneksel 0gretim metotlarindan daha etkili oldugunu gosteren calismalar mevcuttur (Chera
ve Wood, 2003; Din ve Calao, 2001; Fisch vd., 2002; McGee ve Richgels, 2006; Segers ve
Verhoeven, 2002; Verdugo ve Belmonte, 2007). Dijital medyanin sinif ortaminda kullanimi
iizerine yapilan bu ¢alismalar, farkli dijital medya arag ve igeriklerinin bilgiye ulagsmak, bilgiyi
kavramak ve aktarmak amaciyla her yas grubuyla rahatlikla kullanilabilecegine isaret
etmektedir.

Gilinlimiizde dijital medya iiriinlerinin 6grenmeyi destekleme konusundaki etkinligini
ortaya koyan bulgular, kullanimlarinin yayginlagsmasi konusunda 6gretmenler iizerinde giderek
artan bir baski olusmasina neden olmustur (Plowman vd., 2010). Ogrencilerin, kiiresellesen
diinyaya basarili bir sekilde katilimin1 saglamak icin, yeni okuryazarlik becerilerini 6gretim
programina dahil etmek, dijital ¢ag ile 6gretmenlere yiiklenen yeni sorumluluklarindan biri
haline gelmistir. Ancak yapilan arastirmalar, simiflarda BIT kullaniminim tiim ¢abalara ragmen
beklenen seviyenin altinda oldugunu gostermektedir (Fraillon vd., 2014). Dijital medya, sinif
ortaminda ¢ogunlukla igerigi aktarmak i¢in kullanilan bir ara¢ olarak kullanilmaktan Gteye
gecmemektedir (Gutiérrez ve Tyner, 2012). BIT’in dgretme siirecine entegrasyonu ile ilgili
zorluklar1 arastiran ¢aligmalar; teknolojinin 6gretim faaliyetlerine etkili bir sekilde
adaptasyonunun, donanim ve yazilim olanaklarindan ziyade 6gretmenlerin sahip olduklari bilgi
ve bunun yaninda bu teknolojileri kullanmaya yonelik 6z-giiven diizeyleri ile yakindan iligkili
oldugunu gostermektedir (Abbitt, 2011; Christensen ve Knezek, 2008; Ertmer ve Ottenbreit-
Leftwich, 2010). Teknolojinin 6gretimle etkin bir sekilde biitiinlestirilmesi i¢in 6gretmenlerin
sahip olmalar1 gereken bilgi ve becerileri tamimlayan c¢esitli kavramsal c¢ergeveler

bulunmaktadir. Bunlardan son dénemde en ¢ok ilgi ¢ekenlerden biri Mishra ve Koehler (2006)
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tarafindan, Shulman’in “Pedagojik Alan Bilgisi” (1986, 1987) kavramindan genisletilen
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modelidir. TPAB modeli teknik bilgi (TB),
pedagojik bilgi (PB) ve alan bilgilerini (AB) ve bunlarin kesisimlerinden meydana gelen bilgi
tirlerini (TAB, PAB, TPB) igermektedir. Bu model 6gretmenlerin sadece geleneksel akademik
disiplinlerde degil ayn1 zamanda 6gretim konularinin dijital yonlerinde de uzmanlagmalarinin
Oonemini ortaya koymaktadir. Ancak sahip olunan bu bilginin 6gretime yansitilabilmesi i¢in bu
teknolojilerin kullanimi konusunda dgretmenlerin 6zgiiven algilar1 da 5Snemlidir. Ogretmenlerin
motivasyonunun 6grenme-ogretme siireci tizerindeki etkisi (Aldunate ve Nussbaum, 2013) de
gdz Oniine alindiginda Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarin1 gelistirmenin ve devamliligini
saglamanin 6nemli oldugu diisiiniilebilir (Tschannen-Moran ve Johnson, 2011).

Ogrenme-dgretme siirecinde etkili BIT entegrasyonu igin égretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgi ve beceriler ilgili literatiirde tanimlanmis olsa da yapilan ¢alismalar 6gretmen
adaylarinin teknoloji ve medya kullanim yeterliklerinin istenen diizeyde olmadigina dikkat
cekmektedir. Teknoloji ile i¢ ice bilyiimiis olduklari i¢in BIT’i kullanmada yeterli olmalari
beklenen giinliimiiz dgretmen adaylari, dijital medyanin etkin kullanim ile ilgili giicliik
yasamaktadirlar (Bay, 2021; Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Nabhan, 2021). Yasanan bu
durum goz oniinde bulunduruldugunda, 6gretmen adaylarinin algi, inang ve 6nyargilarinin daha
iyi analiz edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Zira boylece 6gretmen yetistirme programlart,
ogretmen adaylarini gelisimsel olarak uygun ve dijital medya agisindan zengin 6grenme ortam
ve deneyimlerini tasarlama, 6gretme ve yansitma konusunda daha iyi hazirlayabilir.
1.2.1. Egitimde Dijital Medya Kullaniminda Sosyal Adaletin Saglanmasi

Sosyal adalet, insanlarin bir arada bulundugu tiim ortamlar i¢in ele alinmasi gereken bir
kavramdir. Buna karsin fiziksel olarak bir yerde bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirarak
insanlarin yeni bulugma noktasi1 haline gelen dijital ortamlar i¢in sosyal adalet kavrami, ancak

son yillarda yapilan ¢aligmalar ile literatiirde yer almaya baglamistir (Blevins vd., 2019; Price-
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Dennis ve Carrion, 2017). Bu gecikmede dijital medya araglarinda yasanan hizli doéniisiimiin
payr oldugu soylenebilir. Bu hizla genisleyen ve gelisen, fiziksel ortamlarin sundugu
imkanlardan ¢ok daha zengin ve farkli firsatlar sunan dijital medya diinyasinda, sosyal adalet
kavramini bir kez daha ele almak ve bu ¢ercevede degerlendirmek gerekmektedir.

Nieto (2010) sosyal adaleti tiim insanlara adalet, saygi, itibar ve comertlikle davranmay1
iceren bir felsefe, yaklasim ve eylemler biitlinii olarak tanimlamaktadir. Sosyal adaletin amaci
ihtiyaclari karsilamak gayesiyle ortak sekillenmis bir toplulukta biitiin sosyal kimlik gruplarina
ait insanlarin tam ve esit katilimin1 saglamaktir. Bu amaca giden siirecin demokratik, insanlar
ve gruplar arasi farkliliklara saygili olmasi ve degisim yaratmak icin digerleriyle is birligi
icerisinde gergeklesmesi gerekmektedir (Bell, 2016). Ancak, i¢inde yasadigimiz diinya giig,
sosyal ve ekonomik kaynak dagilimi, kiiltirel ve kurumsal avantajlar, hiyerarsi ve cografi
konum agisindan esitlik sunmamaktadir. Sosyal adalet, baz1 gruplarin digerlerine gore daha
avantajli olmasini engellemeyi ve esitlik saglamay1 hedeflemektedir.

Kiiresellesme artik diinyanin 6nemli bir kisminda hem egitimin igeriginin hem de egitim
ortammin ve egitimcilerin uluslararasi niteliklere sahip olmalarm gerekli hale getirmistir. Ote
yandan siyasi, ekonomik ve sosyal faktorlerin dogurdugu gégmen ve miilteci niifusu da egitimi
bu niteliklere sahip olmaya zorlamaktadir. Egitimde sosyal adalet, gretmenin sosyal degisimin
bir temsilcisi olma sorumlulugunu iistlenmesi gerekliligini vurgular (Hawkings, 2011).
Ozellikle yabanci dil &grenimi bash basina farkliliklara sempatik yaklasabilme, onlari
kucaklayabilme ve farkliliklarla 6zgiirlesme anlayisiyla i¢ ice olmasindan 6tiirli sosyal adalet
kavramiyla dogasi geregi yakindan iligkilidir. Bu anlamda yabanci dil 6gretmenleri farkli etnik
gruplardan 6grencilerle daha yakindan ve bu farkliliklarin ele alindig1 konularda en fazla
calisgma firsati bulan Ogretmen grubudur. Bu nedenle, yabanci dil Ogretmenleri sosyal

adaletsizlikle savagsmada anahtar rol oynayabilirler.
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Bunun i¢in Nieto (2010) ve Glynn vd.’nin (2014) belirttigi gibi yabanci dil 6gretmenleri
oncelikle kendilerinden farkli olanlarla ilgili diisiincelerini ve onlara karsi tutumlarini
incelemeli, daha sonra 6grencileri kendi kiiltlirleri ve hedef kiiltiirler arasinda karsilagtirma
yapmaya ve kaniksanmis diisiinceleri sorgulamaya tesvik etmelidir. Ayrica, yabanci dil
Ogretmenlerinin Ogrencilerinin ge¢mislerini, ailelerini, iginde bulunduklari topluluklar1 ve
yasam kosullarini, yeteneklerini bilmeli ve bunlara uygun bir sekilde onlar1 gelistirmeye
yonelik otantik materyaller sunmalidir. Ayrica 6grencilerine kisiler arasindaki kiiltiirel ve
sosyal farkliliklarin bir zenginlik kaynagi oldugu anlayisin1 kazandirmali ve 6grencilerin bu
farkliliklar1 nasil degerlendirecekleri konusunda onlara rehberlik etmelidir. Bu anlamda
yabanci dil dersleri bu anlayisin kazandirilmasinda hem konu hem de etkinlik zenginligi
acisindan dgretmenler i¢in genis ve zengin firsatlar sunacak potansiyele sahiptir. Teknolojinin
egitimin baslica materyali olmaya baslamasiyla birlikte de bu kaynagin etki alaninin ve
giiclinlin daha da arttigin1 sOyleyebiliriz. Bilgisayar destekli dil 6grenme paketleri ve ¢evrim ici
kaynaklar 6grencilerin otantik materyallere erisimini kolaylagtirmistir. Web 2.0 araglari ise
icerik olusturmak, deneyimleri ve fikirleri paylagsmak acisindan yabanci dil 6gretmenlerine
sonsuz kaynak firsati sunmaktadir. Tiim bu kaynaklar, sosyal adaleti saglamak konusunda
yabanci dil 6gretmenleri tarafindan etkili bir sekilde kullanilmalidir.

Dijital medyanin getirdigi ekonomik biiyiime ve gelisme bir yandan toplumlarda yapisal
degisikliklere neden olurken 6te yandan baska bir toplumsal degisim araci olan egitimi de
degistirmektedir. Dijital medya, hem her tiirlii toplumsal alan i¢in hem de egitim ortamlar1 i¢in
adeta gercek hayattan daha genis ve daha dinamik bir paralel hayat alani sunmaktadir.
Dolayisiyla bu alanda kisileraras: iliskilerin, toplumsal ve bireysel ¢ikarlarin koruma altina
alinmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu alanda da adalet, esitlik ve saygi gibi kavramlara iliskin
ortak bir anlayisin olugsmasinin gerekliligi kendini gostermektedir. Bu anlamda gercek hayata

kiyasla ¢ok daha genis bir 6zgiirliik ve hareket alan1 sunan dijital medya, sosyal adaletsizliklerin
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hem ¢esitlenmesinde ve artmasinda hem de 6niine gecilmesinde etkili bir ara¢ olarak karsimiza
cikmaktadir.

Toplumsal her problemin temelinden ¢oziimii noktasinda gonderme yaptigimiz egitim,
sosyal adalet kavraminin dijital medya ortamlarinda temsil edilmesi konusunda da 6nemli gérev
iistlenmesi beklenen baglica alandir. Bu noktada, dijital medyay1 kullanan 6gretmenlerin sosyal
adalet yeterlikleri onemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir, zira diger sosyal alanlarda
oldugu gibi egitimin igerisinde de kendisine yeni alanlar agan dijital diinyanin da belirli etik
kurallara tabi olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin hem bu araglarin kullanimi
konusunda hem de bu ara¢larin kullanma bigimleri ve etkileri konusunda egitim almalarinin
gerekliligi ortadir. Sosyal adaleti saglayabilecek anahtar rol 6gretmenlerdedir ve 6gretmenlerin
diinyadaki fakir, orta gelirli ve zengin ailelerin ¢ocuklar1 arasindaki esitsizlikleri ve okul
sisteminin 6tesinde barinma, yiyecek, saglik bakimi, ulagim, iyi ticretli ise erisme gibi sosyal
konulardaki esitsizlikleri azaltmaya katkida bulunacak sekilde egitilmeleri gerekmektedir.
Sosyal adalet kavramini temel alan 6gretmen egitimi, 6gretmenlerin tiim diinyada, toplumdaki
ve daha 6zelde egitim ve okul sistemlerindeki farkli ekonomik gruplara mensup 6grenciler
arasindaki esitsizlikleri en aza indirme cabasina katki sunabilecek sekilde egitilmelerini
amaglar (Zeichner, 2011). Bu acidan sosyal adalet temelli 6gretmen egitimi hem gergek
ortamda hem de dijital medya ortamlarinda (1) sosyal ve insani farkliliklara dayali ayrim ve
esitsizliklere yol agan yanlis anlamalari, yalanlart ve kliseleri diizeltmeye calismak; (2)
ogrencilerin tam potansiyelini kullanarak, materyal ve duygusal kaynaklar1 biitiin 6grencilere
saglamak; (3) 0grencilerin egitim ortaminda sergiledikleri yeteneklere dikkat ¢cekmek ve (4)
sosyal degisim aracis1 ve elestirel diislinceye katkida bulunacak bir 6grenme ortami saglama
rollerini Gistlenmek igin 6gretmenleri egitmeyi hedeflemelidir (Glynn vd., 2014; Nieto, 2010).

Dijital medya ve sosyal adalet kavramlarinin gerek toplum yasami gerekse egitim ve

ogretim faaliyetleri agisindan rolii ve onemi miinferit ¢aligmalarla (6rn. Francis vd., 2017,
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Giinday ve Tahtali Camlioglu, 2015; Price-Dennis ve Carrion, 2017) ortaya konsa da, hem
diinya literatiiriinde hem de iilkemizde dijital medyada sosyal adalet kavramini birlikte ele alan
bir ¢alismaya rastlamak giigtiir. Her ne kadar sosyal adalet kavrami konusunda ciddi sayida
caligma mevcut olsa da bu ¢alismalar, dijital medya okuryazarliginda sosyal adalet kavramini
inceleme konusunda eksik kalmigtir (Cooper, 2015; McDonald ve Zeichner, 2009; Torres-
Harding vd., 2014; Zeichner, 2011). Ayni sekilde sosyal adalet kavrami1 son yillardaki 6gretmen
egitimi ile ilgili pek cok ¢alismanin odak noktasi olmasina ragmen bu konu yine dijital medya
okuryazarlig1 acisindan yeterince ele alinmamustir (Carson, 2005; Cochran-Smith, 2009;
McDonald ve Zeichner, 2009; Mills, 2012; Zeichner, 2009).

Ogretmenlerin sosyal adalet konusunda yapilmas: gerekenlerin gerceklestirilmesi igin
gerekli donanima sahip olup olmadiklarini gésteren bir veri olmamasi, bu alandaki
problemlerden biridir. Artik glinlimiizde 6gretmen egitiminin ¢ok kiiltiirlii bir bakis agisina
sahip olmasinin gerekliligi de 6gretmen egitiminde sosyal adalet kavraminin yer almasini
zorunlu kilmaktadir. Her ne kadar bireysel yeterlikler ve ¢abalarin, bu kavramin gelismesi ve
yerlesmesinde onemli etkisi olsa da kokli degisimler ve bunlarin topluma yansimalari, bu
alanda kurumsal reformlarin yapilmasiyla miimkiin olabilir (Roeser vd., 2012).

Kapsam olarak oldukg¢a genis olan sosyal adalet kavrami bu calismada, yabanci dil
egitiminde dijital medyanin kullanim alaninda sosyal adalet kavraminin yeri baglaminda
degerlendirilecektir. Bu baglamda bu arastirma, Ingilizce 6gretmen adaylarinm dijital medya
kullanimlarini sosyal adalet bakis agisiyla ele almay1 amaglamaktadir. Bu ¢ergevede bir devlet
tiniversitesinde Ingilizce Ogretmenligi programindaki son simf gretmen adaylarinin sosyal
adalet algilar1 ile dijital medya okuryazarlik diizeyleri ve bunlar arasindaki iligki betimlenmeye
caligilmistir. Bu amagla mevcut ¢alisma asagidaki sorulara cevap aramistir:

1. ingilizce 6gretmen adaylarinin sosyal adalet algilar1 ne diizeydedir?

2. Ingilizce 6gretmen adaylarinin dijital medya okuryazarlik diizeyleri nedir?
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3. Ingilizce 6gretmen adaylarimin sosyal adalet algilar ile dijital medya okuryazarlik

diizeyleri arasinda iliski var midir?
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nicel arastirma yOntemlerinden biri olan iliskisel desen kullanilmistir.
Iliskisel desenler, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi arastirmak ve/veya bu
iliskinin diizeyini belirlemek amaciyla gergeklestirilir. Bu tiir arastirmalarda degiskenler
iizerinde herhangi bir miidahalede bulunulmaz. iliskisel arastirmalarin ana amaci bir neden
sonug iliskisi ortaya koymaktan ziyade degiskenler arasindaki iliskiyi tanimlayarak dnemli bir
olguya dair fikir vermektir (Creswell, 2009). Bu dogrultuda, ¢alismada Ingilizce 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarlik yeterlikleri ile toplumsal duyarlilik ve sosyal adalet algi
diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.
2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin hedef evreni olarak Tiirkiye’de bulunan iiniversitelerdeki, ingilizce
Ogretmenligi programlarinda 6grenim géren dgretmen adaylar1 belirlenmistir. Dogu Karadeniz
bolgesinde bir devlet iiniversitesinde ingilizce Ogretmenligi programinda égrenimine devam
etmekte olan son smif Ogrencileri ise arastirmanin ulasilabilir evrenini olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ise amacgli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir (Creswell, 2014). Bu yontem arastirma siirecini daha hizli ve kolay
uygulanabilir hale getirmesi nedeniyle tercih edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2015). Calisma;
2019-2020 akademik yili giiz doneminde, bir devlet iiniversitesinde ingilizce Ogretmenligi
lisans programinda 6grenim gormekte olan 33 son siif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Derslerin
¢ogunu tamamlamis ve Ingilizce 6gretmeni olarak mezun olup ders vermeye baslamaya en
yakin grup olmalar1 nedeniyle son siif 6grencileri se¢ilmistir. Calisma grubunda yer alan 33

ogretmen adaymdan elde edilen verilerin, Tiirkiye’deki iiniversitelerde bulunan &gretmen
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adaylarimi temsil yetenegine sahip olmadigi degerlendirilmis olup evren-6rneklem ayrimina
gidilmemistir. Diger bir ifadeyle, bulgularin genellemesine dair bir kaygi giidiilmemistir.
2.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin amact dogrultusunda Ingilizce 6gretmen adaylariin medya
okuryazarlik diizeylerini belirlemek i¢in “Yeni Medya Okuryazarligi Olcegi” (Kog ve Barut,
2016) ve toplumsal duyarliliklarini ve sosyal adalet algilarini belirlemek i¢in “Sosyal Sorunlar
Olcegi” (Miller vd., 2009) kullanilmistir. Olgekler Tiirkceye uyarlanmamus, orijinal halleriyle
uygulanmiglardir. Kullanilan veri toplama araglar1 ile ilgili detayli aciklamalar asagida
sunulmustur.

2.3.1. Yeni Medya Okuryazarligi Olcegi (YMOO)

Kog¢ ve Barut (2016) tarafindan {iniversite 6grencilerinin, yeni medya teknolojileri ile
birlikte ortaya ¢ikan yeni medya okuryazarliginin getirdigi, 21. ylizyil toplumunda yasamak
icin gerekli olan becerilere sahip olma diizeylerini dl¢gmek icin 1226 {iniversite 6grencisi ile bir
Olcek gelistirme galigmasi yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda temel alinan teorik cerceve ile
tutarl bir sekilde 35 maddeden olusan 5°li Likert tipte (1= “Tamamen katilmiyorum” ve 5=
“Tamamen Katiliyorum™) bir dlgek gelistirilmigtir. Dort-faktorlii yapida gelistirilen 6lgegin
faktorleri; 7 maddeden olusan Fonksiyonel Tiiketim, 11 maddeden olusan Elestirel Tiiketim, 7
maddeden olusan Fonksiyonel Uretim ve 10 maddeden olusan Elestirel Uretim olarak
belirlenmistir. Faktorler i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilariin yeterli diizeylerde oldugu
goriilmistiir; “Fonksiyonel Tiikketim” igin .85, “Elestirel tiikketim” i¢in .87, “Fonksiyonel
Uretim” igin .89 ve “Elestirel Uretim” i¢in .93. Olgegin tiimii igin hesaplanan Cronbach Alpha
() i¢ tutarlilik katsayisinin ise .95 oldugu goriilmiistiir.

2.3.2. Sosyal Sorunlar Olgegi (SSO)
Miller vd. (2009) tarafindan gelistirilen Sosyal Sorunlar Olgegi, sosyal adalete duyulan

ilgiyi ve baglhihig: dlgmek amaciyla gelistirilmistir. Sosyal Sorunlar Olgegi bes alt boyuttan
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olusmaktadir. Bunlar yirmi madde iceren Sosyal Adalet Oz Yeterlik Olcegi; on maddeden
olusan Sosyal Adalet Sonuca iliskin Beklentiler Olgegi, dokuz maddeden olusan Sosyal
Adalete Duyulan Ilgi Olgegi; dort maddeden olusan Sosyal Adalet Baghilign Olgegi ve dokuz
maddeden olusan Sosyal Adalet Destegi ve Sosyal Adalete Katilim Engelleri Olgegidir. Toplam
52 maddeden olusan dlgek 10’1u Likert tipinde hazirlanmstir. Olgegin gegerlik ve giivenirligi
iki pilot arastirma ile test edilmistir. Sosyal Adalet Oz Yeterlik Olceginin i¢ tutarlilik katsayisi
tiim Olgek i¢in .94 olarak hesaplanmistir. Alt 6lgekler i¢in hesaplanan Cronbach Alpha (o) i¢
tutarlilik katsayilar1 sirastyla; “Sosyal Adalet Oz Yeterligi” igin .81, “Sosyal Adalet Sonuca
[liskin Beklentiler” igin .81, “Sosyal Adalete Duyulan ilgi” igin .90, “Sosyal Adalet Baglilig1”
icin .93, “Sosyal Adalet Destegi ve Sosyal Adalete Katilim Engelleri” icin .90 ve “Sosyal
Adalete Katilim Engelleri” i¢in .79 olarak bulunmustur.
2.4. Giivenirlik

Her iki veri toplama aract da yiliksek oranda giivenilirligi saglamistir. Yeni Medya
Okuryazarhg: Olgeginin tamammin Cronbach Alfa (o) degeri .928 olup alt faktdrlerinde bu
deger .774 ile .871 arasindadir (Tablo 1).
Tablo 1

Yeni Medya Okuryazarhigi Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuglari

Cronbach Alfa (@)

Fonksiyonel tiiketim 851
Elestirel tiiketim 74
Fonksiyonel {iretim .815
Elestirel tiretim 871
Toplam .928
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Sosyal Sorunlar Olgeginin alt faktorleri .650 ila .974 degerleri arasinda yer almaktadir
ve 6l¢egin tamaminda Cronbach Alfa (o) degeri .962°dir (Tablo 2).
Tablo 2

Sosyal Sorunlar Olcegi Giivenirlik Analizi Sonu¢lar:

Cronbach Alfa (o)

Oz yeterlilik .948
Sonuca iligkin beklentiler ~ .883
lgiler .895
Baglilik 974

Sosyal destek ve engeller  .650

Toplam .962

2.5. Veri Analizi

Bu arastirmada 33 Ingilizce 6gretmen adayindan elde edilen verilerin analizi betimleyici ve
cikarimsal istatistikler kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler icin
ortalama ve standart sapma gibi betimleyici istatistik teknikleri kullanilmistir. Analiz
yontemine karar vermek amaciyla verilere iligskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmas,
Q-Q Grafigi ve Histogram grafigi olusturularak incelenmis, Kolmogorov Smirnov testi
uygulanmistir ve boylece verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir (p>.05).
Bu analizlerin ardindan, Ingilizce dgretmen adaylarmin yeni medya okuryazarlik diizeyleri ile
toplumsal sorunlara karst duyarliliklari ve sosyal adalet algilar1 arasinda bir iliski olup
olmadigimi belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile iki
degiskenli korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan analizlerde .05 anlamlilik diizeyi baz
alinmistir. Veri analizinde IBM Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 21.0 veri

analizi yazilimi kullanilmistir.
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3. BULGULAR
3.1. Betimleyici istatistik
Betimleyici analiz sonuglarina bakildiginda, Yeni Medya Okuryazarlig1 Olcegine iliskin
verilere baktigimizda ortalamalar arasindaki fark birbirine yakin olsa da en yiiksek ortalama
“fonksiyonel tiiketim” alt boyutunda karsimiza ¢ikmaktadir ( X =3.98, Ss=.55). En diisiik
ortalama ise “elestirel iiretim” boyutunda goézlenmistir ( X=3.43, SS=.69).
Tablo 3

Yeni Medya Okuryazarhigi Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

N Minimum  Maksimum  Ortalama Standart
Sapma
Islevsel tiiketim 33 2,7 5,0 3,087 5571
Elestirel tiiketim 32 3,1 5,0 3,969 ,4385
Fonksiyonel tiretim 33 2,6 5,0 3,926 ,6380
Elestirel iiretim 32 2,1 5,0 3,434 ,6973
Gegerli say1 31

(liste olarak)

Sosyal Sorunlar Olgeginde ise “sonuca iliskin beklentiler” alt boyutunun en yiiksek
ortalamay1 sagladigi tespit edilmistir ( X=6,5, Ss=1,23). En diisiik ortalamaya sahip alt boyutun

ise “baglilik” oldugu goriilmiistiir ( X=4,7, Ss=2,45).

1350



Celik ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(3), 1332-1372

Tablo 4

Sosyal Sorunlar Olcegi Alt Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

N  Minimum Maksimum Ortalama  Standart
Sapma

Sonuca iligkin 33 4,1 9,0 6,55 1,23
beklentiler
Oz yeterlik 29 2.2 8,1 5,22 1,55
Sosyal destek 31 30 7,8 5,14 1,09
flgi 32 13 8,0 4,84 1,79
Baglilik 33 0 9,0 4,77 2,45
Gegerli say1 28

(liste olarak)

Olgekleri bir biitin olarak ele aldigimizda, Tablo 5’te de goriilebilecegi gibi,

derecelendirme farklarini ortadan kaldirmak i¢in verilere ytlizdelikler iizerinden baktigimizda,

katilimcilarin sosyal adalet algilarinin %53 oraninda kendini gdsterdigi, buna karsilik yeni

medya okuryazarlig1 yeterliginin %75 oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin Sosyal Sorunlar Olcegi ve Yeni Medya Okuryazarhigi Olcegi Toplam

Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

N Minimum Maksimum Ortalama Yiuzde Standart

Sapma
Sosyal adalet 28 3,3 7,5 5,397 53 1,2973
Dijital medya 31 3,0 50 3,818 75 4755

Gegerli say1 28

(liste olarak)

3.2. Verilerin Dagilimi

Korelasyon analizine gegmeden Once verilerin normal dagilimi saglayip saglamadigina
iligkin 6n analizler yapilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri + 2.58 araliginin iginde
kalmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ayn1 zamanda Kolmogorov-Smirnov degerlerinin
tamami >.05 oldugundan veriler normal dagilim saglamaktadir (Pallant, 2016).
3.3. Korelasyon

Sosyal adalet ve yeni medya okuryazarlig1 arasindaki iligki Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi analizi ile dlgiilmiistiir. Analiz sonucunda, “6z yeterlik” ile “elestirel
tiretim” arasinda yliksege yakin korelasyon bulunmustur (r =.491, n = 29, p < .01); yani 6z
yeterligi yiiksek olan katilimcilar daha fazla elestirel iiretim yapmaktadirlar. Yine “sonuca

9912

iligkin beklentiler'i yiliksek olan katilimcilarin daha fazla “fonksiyonel tiiketim” (r = .443, n
=33, p <.01), “elestirel tiikketim” (r = .407, n = 32, p <.01), ve “elestirel tiretim” (r = .438, n =

32, p <.05) yapmakta olduklari goriilmektedir (Tablo 6).
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Tablo 6.
Ogretmen Adaylarimin SSO Alt Boyut Puanlar: ile YMOO Alt Boyut Puanlari Arasindaki

Korelasyon Katsayilart

1 Ozyeterlik -

*%

2 Sonuca iligkin bek. ,653 -

3 ilgiler 6067 5217 -
4 Baglilik 572" 596 788" -
5  Sosyal destek 4727 274 6097 348 -

6 Fonksiyonel tiiketim 292 443 -026 ,052 -077 -

* **

7 Elestirel tiiketim ,170 407 ,022 ,087 ,137 , 701 -
8 Fonksiyonel iiretim  ,343 ,259 ,155 , 192,041 519" 481" -
9 Elestirel iiretim 4917 438" 268 342,204 555" 561" 739"

** n<0,01 (2-tailed)
*p<0,05 (2-tailed)
4. TARTISMA
Gilinlimiizde egitim kurumlari, dogrudan egitim alaninda ve dolayli olarak diger
alanlardaki esitsizliklerin ortadan kaldirilmast konusunda aktif rol oynama gorevini
istlenmistir. Bu sebeple kapsayici egitim anlayis1 yalniz akademik hedeflerin degil, bunun
disinda kalan pek cok hedefin de gerceklestirilmesi i¢in ¢abalamaktadir (Pantic ve Florian,
2015). Sosyal adalet kavrami da bu hedeflerin icerisinde yer almaya baslamistir. Hem egitim
hem de sosyal adalet kavraminin ideallerine baktigimizda ortak bir soruna egildiklerini
gorebiliriz. Sosyal adalet, farkliliklarin hiyerarsik olarak siralandigi durumlarda ortaya ¢ikan
adaletsizligin ortadan kaldirilmasini amaglar. Egitim ise akademik hedeflerin yan1 sira kendi

sistemi igerisinde belirli gruplarin marjinallesmesinin ve bazi gruplarin azinlikta kalmasinin
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oniine gecmeye calisir. Bu anlamda egitim, sosyal adalet kavramina giiclii bir destek imkani
Ssunar.

Sosyal adaletin saglanmasi adina adim atabilmek i¢in 6gretmenlerin yalnizca var olan
esitsizliklerden haberdar olmasi yetmez, ayn1 zamanda toplumdaki belirli gruplarin sistematik
bir sekilde bastirilmasi sonucu adaletsizliklerin olustugu gergegini de kabul etmesi gerekir
(Torres-Harding vd., 2014). Yasanan bu adaletsizlikler artik yogun sekilde varlik gosterilen
dijital medya diinyasina da yansimakta oldugundan, sosyal adalet kavrami dijital medyanin da
bir sorunu haline gelmistir. Bu anlamda her iki diinyanin kaynaklarindan yararlanan egitimin
ise bu iki alandaki adaletsizlige kars1 bir durus ve miicadele sergilemesi beklenmektedir. Bu
anlamda bir farkindalik yaratmayr amaglayan mevcut g¢alisma, ingilizce Ogretmenligi
programindaki son smif Ogretmen adaylarinin sosyal adalet algilarin1 ve yeni medya
okuryazarlig1 diizeylerini betimlemistir. Katilimcilarin yeni medya okuryazarligi yeterligi %76
oranindadir, 6te yandan sosyal adalet kavramina iliskin farkindaliklari ise %53 tiir.

Ogretmen adaylarinin yeni medya okuryazarligi yeterliklerine baktigimizda en fazla
fonksiyonel tiiketim alaninda varlik gosterdikleri goriilmiistiir. En az ise elestirel iiretim
alaninda kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgu, Ugurhan vd.’nin (2020)
iiniversite 0grencileri ile gerceklestirdikleri ¢calismanin sonuglar ile benzerlik gdstermektedir.
Arastirma sonucunda en yliksek ortalama fonksiyonel tliketim i¢in ve en diisiik ortalama
elestirel iiretim i¢in hesaplanmistir. Caligmada iiniversite Ogrencilerinin genel tliketim
becerilerinin, tiretim becerilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilirken fonksiyonel
iiretim ve tiiketim becerilerinin, elestirel liretim ve tiiketim becerilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Kara vd. (2018) de Tiirkiye’de farkli iiniversite ve farkli 6gretim programlarinda
kayitl 972 6gretmen adayi ile yiiriittiikleri ¢caligmada, en yiiksek puani fonksiyonel tiiketim
becerileri i¢in, en diisiik puani ise elestirel liretim katilimi i¢in elde etmislerdir. Benzer sekilde

Kog ve Barut (2016), tiniversite 6grencilerinin en diisiik puani elestirel tiretim becerisi i¢in elde
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ettikleri sonucunu ortaya koymustur. Yeni medya okuryazarligi, tiikketimden iiretim
okuryazarligima ve fonksiyonelden elestirel okuryazarliga dogru iki silire¢ olarak
degerlendirilmelidir. Dijital okuryazarlik ile ilgili 6nceki ¢alismalar daha ¢ok bilgiye ulagsmaya
odaklansa da (Eshet-Alkalai, 2004), BiT’deki hizli degisim, yeni medya okuryazarligim
medyanin analiz, sentez ve degerlendirilmesi gibi daha elestirel becerileri kapsayacak sekilde
genisletmistir (Kellner, 2000; Ofcom, 2004). Dolayisiyla 21. yiizyilda medya okuryazari olan
bir bireyin hem fonksiyonel tiiketici ve liretici hem de elestirel tiiketici ve tretici olmasi
beklenmektedir (Chen vd., 2011; Lin vd., 2013). Ancak zamanla bireylerin tiiketim
becerilerinin iiretim becerilerinden daha ¢ok gelistigi (Ugurhan vd., 2020) ve elestirel tiretim
becerisinin ise medya okuryazarligi kapsaminda edinilmesi en zor beceri oldugu séylenebilir
(Kog ve Barut, 2016). Bu ¢alismada da Ingilizce 6gretmen adaylarmin fonksiyonel tiiketim
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu, buna karsin elestirel iiretim okuryazarlik
diizeylerinin disiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, literatiirde yer alan, 6gretmen yetistirme
programlarinin dijital medyanin kullanimu ile ilgili olarak daha ¢ok temel teknolojik becerileri
kazandirmaya odaklandigi ve 21. yiizy1l becerilerinden elestirel ve yaratict diislinme
becerilerini kazandirma konusunda yetersiz kaldig1 yoniindeki elestirileri (Harmandaoglu Baz
vd., 2019) ve egitim politikalarinin iretim becerilerini destekleyecek sekilde diizenlenmesi
gerekliligine yapilan vurguyu (Chen vd., 2018) destekler niteliktedir.

Katilimcilarin sosyal adalet konusundaki farkindaliklarina ve algilarina baktigimizda ise
sonuca iliskin beklentileri ve 6z yeterlik algilar1 fazla olmasina ragmen sosyal adalet kavramina
olan ilgi ve baglliklarinin az oldugu goriilmiistiir. Bu da 6gretmen adaylarinin konuyla ilgili
yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmadiklarina isaret etmektedir.

Ogretmen adaylarinin sosyal adalet algilar1 ve yeni medya kullanimlar1 arasindaki
iliskiye baktigimizda ise elestirel iiretim yeterlikleri yiiksek olan 6gretmen adaylarinda, 6z

yeterlik algilarmin da yiiksek oldugunu gormekteyiz. Fonksiyonel ve elestirel tiiketim ile
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elestirel iiretim yeterlikleri yiiksek olan katilimcilarda ise sonuca iligkin beklentilerin yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, elestirel medya iiretimi ile toplumsal duyarlilik ve sosyal
adalet diizeyi arasinda pozitif yonde bir iliskiye dikkat ¢gekmistir. Ayn1 zamanda bu ¢alisma,
bireylerin elestirel medya iiretim becerilerinin, onlarin sosyal adalete katki saglamaya iliskin 6z
yeterlik diizeylerini arttirmada etkili olabilecegini ortaya koymustur. Bu bulgu, Careless’in
(2015) sosyal adalet ile ilgili sorunlar konusunda farkindalik yaratmak i¢in sosyal medya
kullaniminin potansiyelini ortaya koyan ¢alismasini destekler niteliktedir.
5. SONUC

Arastirmadan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin sahip olmasi beklenen yeni medya
yeterliklerine, &gretmen yetistirme programlarinda yer verilmesinin gerekliligine dikkat
cekmektedir. Bu sayede 6gretmen adaylar gelecekte siniflarinda dijital medyayi, 6grencilerin
ogrenme siireglerini destekleyecek sekilde kullanabileceklerdir. Ogretmen adaylarinin bu yeni
cevrim i¢i diinyada elestirel tiiketici ve liretici olmalart i¢in desteklenmeleri de 6nemlidir.
Boylece sosyal adalet duygusu, 6gretmenlerle is birligi i¢erisinde toplumda daha genis kitlelere
yayilabilir. Ogretmenlerin hem dijital medya yeterliklerini hem de sosyal adalet algilarmi
betimleyecek caligmalar yapilmasi bu alanda Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 alanlarin
belirlenmesinde program gelistiricilere ve politika belirleyicilere yol gosterecektir. Ayrica
sosyal adalet kavraminin, dijital medya gibi kendisini daha etkin ve kapsamli ifade edebilecegi
bir alanda s6z sahibi olabilmesi ig¢in daha ¢ok arastirmaya ihtiyag vardir. Son olarak, bu
calismanin sonuglari bir devlet iiniversitesinde ingilizce Ogretmenligi programindaki 6gretmen
adaylar ile gerceklestirilen kiiciik dlgekli bir nicel arastirma bulgularina dayalidir. Ogretmen
adaylarinin toplumsal duyarlilik ve sosyal adalet diizeyleri ile medya okuryazarliklar
arasindaki iliskiyi incelemeyi planlayan gelecekteki ¢aligmalarda evren ve drnekleme iliskin bu

sirliligl azaltmak igin evreni temsil etme kapasitesi daha yiiksek genis ¢apli bir 6rneklem

1356



Celik ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(3), 1332-1372

grubu segilebilir; konuyu detayli ve derinlemesine ele almak ve daha kapsamli 6neriler ortaya
koymak amaciyla nicel arastirmalara ek olarak nitel arastirma desenleri de kullanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Digital media is defined as any information broadcast through the screen, including text,
audio, video and graphics transmitted over the internet (Rayburn, 2012; Smith, 2013). A rapid
increase in the number of such digital media products has given rise to a need for specific
literacy skills. Often referred to as digital literacy, media literacy or digital media use
competencies, these skills differ from the traditional understanding of literacy in that they
encompass not only reading and writing, but also navigating the Internet, understanding internet
terminology, and evaluating and creating media content in line with the redefined nature of
communication using the Internet and other types of information and communication
technologies (International Reading Association, 2009, p. 2). As such, Hobbs (2010) contends
that digital and media literacy involve “all cognitive, affective and social competences” that
must be possessed to use tools and technologies through critical thinking and analysis,
creativity, ethical thinking, active participation, and collaboration (p. 17).

Present-day students who are born into the digital world, who spend their lives using
technologies in this world, and who speak the digital language of these technologies as their
natural language learn differently from previous generations, who were introduced to
technologies in the digital world later in life (Bennett et al., 2008; Prensky, 2001). Therefore,
today integrating digital media tools into learning environments efficiently to meet students’
learning needs emerges as an important issue in the field of education. Studies on the use of
digital media in the classroom have demonstrated that digital media products can be used
effectively with all age groups to access and convey information. However, research has also
shown that the use of digital technologies is typically underutilized despite many efforts to
promote their implementation (Fraillon et al., 2014). To shed light on this issue, the challenges

related to technology integration into the teaching process have been examined, revealing that
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the successful adaptation of technology in the classroom is closely related to teachers' levels of
knowledge, as well as their self-confidence in using these technologies, rather than issues
related to hardware and software (Abbitt, 2011; Christensen & Knezek, 2008; Ertmer &
Ottenbreit-Leftwich, 2010).

One of the most interesting conceptual frameworks that describe the knowledge and
skills teachers must have to effectively integrate technology into teaching is the Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) model by Mishra and Koehler (2006). The TPACK
model encompasses technological knowledge (TK), pedagogical knowledge (PK) and content
knowledge (CK), as well as the types of information (TPK, PCK, TCK) that are formed from
their intersections. Current teacher candidates are often assumed to possess at minimum the TK
aspect of these competences on the basis that they have grown up with them, yet research has
shown that they struggle to use them effectively in the context of teaching (Ertmer & Ottenbreit-
Leftwich, 2010). Thus, to ensure that teacher candidates are receiving the training necessary to
provide them with adequate digital literacy skills, it is important to examine their current levels
of competence, as well as any gaps in their understanding.

Social justice, on the other hand, is a philosophy, approach and action requiring treating
all people with justice, respect, dignity and generosity (Nieto, 2010). Social justice requires
teachers to take action against injustices and act as agents of social change (Hawkings, 2011).
Teachers for social justice are considerate of the individuals’ differences, circumstances,
choices and actions in and out of the classroom, and ensure that all people have equitable access
to material and nonmaterial resources to thrive in the society.

Considering the vital role of education in promoting social justice to achieve fair and
quality education for all students, it is critical to teachers’ ability to minimize inequalities
among students from different economic and social groups (Zeichner, 2011), and it is therefore

an essential consideration in the teacher training process. While some may not see social justice
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as an essential component of teacher education, all teacher education programs should prioritize
and model the type of educational practices that they want to see delivered by future teachers
they prepare. The mission of preparing teachers who are socially just in their beliefs and
practices is not straightforward, but necessary to transform the classroom experiences for
countless disadvantaged kids by teachers who (1) improve misunderstandings, dishonesty and
clichés that lead to discrimination and inequalities based on social differences; (2) use their
students’ full potential by making material and moral sources available to all of them; (3) draw
attention to the educational talents displayed by their students; and (4) undertake the roles of
mediators for social change by providing a learning environment that will contribute to critical
thinking (Glynn et al., 2014; Nieto, 2010).

Although the importance of digital media and social justice in educational contexts has
been extensively studied and established separately in the literature (e.g., Carson, 2005;
Cochran-Smith, 2009; Francis et al., 2017; Giinday & Tahtali Camlioglu, 2015; McDonald &
Zeichner, 2009; Mills, 2012; Price-Dennis & Carrion, 2017; Zeichner, 2009), studies handling
these two concepts together are limited in number. Moreover, whether the teachers are equipped
with the appropriate knowledge, skills and competencies to raise awareness and nurture
motivation and commitment in their students to practice social justice in digital media platforms
has yet to be determined. Accordingly, the current study attempted to determine the relationship
between English language teacher candidates’ social justice and new media literacy levels.
Method

This correlational survey study was designed to examine the relationship between pre-
service English language teachers’ use of digital media and their social responsibility and social
justice levels. It was carried out with 33 senior students majoring in English Language Teaching
at a Turkish state university in the fall semester of the 2019-2020 academic year. The New

Media Literacy Scale (Ko¢ & Barut, 2016), with a Cronbach Alpha (o) value of .928, was used

1369



Celik ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(3), 1332-1372

to determine the media literacy levels of pre-service English teachers. The Social Issues Scale
(Miller et al., 2009), with a Cronbach Alpha (a) value of .962, was also applied to determine
their social sensitivity and perceptions of social justice. A bivariate correlation analysis was
performed using the IBM Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 21.0 to determine
the relationship between pre-service English language teachers' new media literacy levels and
their sensitivity to social problems and perceptions of social justice.

Results

The results revealed that the participants’ perception of social justice was 53%, whereas
their new media literacy proficiency rate was 76%. The Pearson Product Moment Correlation
Coefficient analysis revealed a moderate correlation between "self-efficacy” and “critical
production” (r = 491, n = 29, p <.01). That is, participants with high “self-efficacy” also
demonstrated more critical production. In addition, the participants with high "expectations
about the result” demonstrated more "functional consumption” (r = .443, n = 33, p <.01),
"critical consumption” (r = .407, n = 32, p <. 01), and "critical production” (r =.438,n =32, p
<.05).

According to the findings, the functional consumption literacy levels of English teacher
candidates were high, whereas their critical production literacy levels were low, which indicates
that teacher training programs focus more on providing basic technological skills to classrooms
regarding the integration of digital media. It also supports the criticisms that they are inadequate
in gaining critical and creative thinking skills (Harmandaoglu Baz et al., 2019).

Considering their awareness and perceptions about social justice, it was observed that
although the participants’ expectations and self-efficacy perceptions were high, they had little
interest and commitment to the concept of social justice, indicating that the teacher candidates

lacked sufficient knowledge and experience on the subject.
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In terms of the relationship between perceptions of social justice and use of new media,
it was revealed that the pre-service teachers with high critical production competencies also had
high self-efficacy perceptions, and the participants with high functional and critical
consumption and critical production competencies had high expectations for the result,
highlighting a positive relationship between critical media production and levels of social
sensitivity and social justice.

Conclusion

The results indicate the necessity of including new media competencies in teacher
training programs to provide prospective teachers with the skills needed to apply digital media
in their classrooms to support the learning process more effectively. It is also important for
trainees to be supported to become critical consumers and producers in this new online world
to promote social justice in society.

Considering the changes in digital consumption behaviors and the increase in justice-
related issues in today’s society and the widespread and instant social discourse that digital
media creates with potential impact on social justice, further research is needed, particularly in
the field of education and preferably utilizing diverse methodologies, to understand the complex
interplay between the two concepts. Future studies on social justice and digital media skills of
teachers are deemed to be important sources of information for program developers and
policymakers who seek to determine the necessary knowledge, skills and training that teachers
need in order to benefit from digital media sources in their classrooms, as well as becoming

role models for their students to practice social justice in the digital world.
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YAYIN ETIGI BEYANI

Bu c¢alisma kapsaminda kullanilan veriler 2019-2020 akademik y1l1 Giiz donemi Kasim
ayinda toplanmis olup, ilgili ¢alisma arastirma verileri 2020 y1l1 ve sonrasina ait ¢caligsmalar i¢in
TR Dizin dergi degerlendirme kriterlerinden biri olarak istenen etik kurul izin belgesi
kuralindan muaftir. Diger taraftan, caligmanin yiiriitilmesinde yayimn etigi ilkeleri dikkate
alinmis olup katilimcilara arastirmanin niteligi hakkinda bilgi verilmis ve kendilerinden gontillii
olduklarina dair imzali onam formu alinmistir. Bu aragtirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik
ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamaistir. Bu
caligma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Tim arastirma ve raporlama siireci birinci yazar damismanhiginda tiim yazarlar
caligmanin her asamasina alan uzmanliklar1 ¢er¢evesinde katki sunacak sekilde planlanmis ve
gerceklestirilmistir. Yazarlarin calismaya genel katkisinin esit oldugu degerlendirilmekle
birlikte ¢alismanin istatistiksel analizleri tiglincii ve dordiincii yazarlar tarafindan, abstract ve
extended abstract boliimleri ise birinci ve ikinci yazarlar tarafindan tamamlanmigtir.

DESTEK VE TESEKKUR

Yazarlar olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya

da tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.
CATISMA BEYANI
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atigma beyanimiz olmadigini ifade

ederiz.
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