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Bu arastirma ile Tiirkge dersinin 6nemli bir pargasi olan dgrencilerin yazili anlatim becerisinin
gelistirilme siirecinde ortaya c¢ikan giicliikler belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla Samsun ili
ilgelerinde gorev yapmakta olan on simif ogretmeni ve on Tiirkge Ogretmeni ile goriismeler
yapilmistir. Arastirma verileri, 2012-2013 yili bahar yariyilinda yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile toplanmustir. Verileri ¢6ziimlemek i¢in betimsel analiz teknigi kullanilmustir. Yapilan
goriismeler sonucunda dgrencilerin Tiirkge dersindeki beceri alanlar iginde en fazla giicliik
gcektikleri alan, yazma olarak belirlenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6grencilerin
yazma konusunda istekli olmadiklar1 ve yazili anlatim ile ilgili etkinlikleri sevmedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin Tiirkge ¢alisma kitaplarmda var olan etkinliklere yonelik gdriisleri
incelendiginde; dgretmenlerden birgogunun etkinlikleri 6grenci seviyesine uygun bulmadigini, bu
etkinliklerin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin zorluk yasadiklarini ve isteksiz davrandiklarini
ifade ettikleri belirlenmistir.
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TEACHERS’ OPINIONS ABOUT PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL
STUDENTS’ WRITING SKILLS

ABSTRACT

This study aims at determining the difficulties faced during the process intended to improve
students’ written expression skills which has become a significant part of Turkish language course.
To that end, 10 classroom teachers and Turkish language teachers who work in various districts of
Samsun were interviewed. Data of this study were collected through semi-structured interview
method during the spring term of 2012-2013 training and education year. Data obtained from this
study were analysed through descriptive analysis technique. Based on teachers’ opinions, students
may be said to have serious problems in written expression activities. Teachers stated that students
were reluctant to write and they did not like writing activities. Teachers’ opinions about the course
books and workbooks used in Turkish language courses showed that they thought the activities
included in these books to be far beyond the students’ level and students had difficulty and
reluctance in conducting these activities.
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Tlkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine iliskin 6gretmen gériisleri.

1.GIRIS

Insana 6zgii bir olgu olan dil, en kiigiik bigimiyle seslerden, seslerin belli bir diizen
icerisinde bir araya gelmesiyle olugan morfemlerden, kelimelerden ve kelimelerin belli
kurallar i¢inde bir araya gelmesiyle olusan ciimlelerden meydana gelir (Demir ve Yilmaz,
2003: 15). Dilin, kendini ifade etmekte kullandig: araglardan biri s6z digeri ise yazidir.
Kiiltiiriimiize, gegmisimize ve medeniyete ait ne varsa soz ve yazi araciligi ile bireylere
aktarilmaktadir. Yazmim icadina kadar insanoglunun iletisim araci soz ile sinirli iken
yazinin bulunmasi ile iletisim kaynaklar: ¢ogalmus, dzellikle duygularin ve diisiincelerin
ifade edilmesinde yazi birincil ara¢ haline gelmistir (Arici, 2008). Yillar boyunca
kiiltiiriin aktarimi soz ile yeterli goriiliirken, ozellikle bilimsel gelismelerle birlikte
stireklilik, bilginin korunmasi, insanoglunun gelisiminin gegirdigi evrelerin gelecek
nesillere aktarilmasi 6nem kazanmis, bu bilgilerin ilerleyen nesillere aktarilmasinda yazi
ve yazili kaynaklar baslica ara¢ olmuslardir. Bu nedenle uygarligin gelismesinde en
6nemli basamaklardan biri yazinin icadidir. . Yazmak duygulari, diisiinceleri, tasarilari
yaz1 ile anlatmaktir. Dili kalic1 kilan yazili anlatimin en 6nemli 6zelligi, genis kitlelere
ve gelecek nesillere ulasabilecek olusudur (Erkul, 2004: 73). Karaalioglu (1997) ve
Ozdemir (2004)’e gore yazi insan1 dliimsiiz kilar. Ciinkii yazili eserler, yazar 6ldiikten
sonra bile yazarm fikirlerinin nesilden nesile aktarilmasimi saglar. Yazi sézii belirli bir
cevreden ¢ikararak ¢ok daha genis bir alanda iletisim saglama imkan1 tanimis, duygu ve
diislincelerin soziin ulagamadig1 yerlere ulagsmasini saglamistir. Adali (2004)’ya gore
sozIi anlatimin ¢esitli teknolojik araglar sayesinde daha yeni kazanabildigi kalict olma
ve aktarilabilme ozelliklerini yazi en bastan beri tasimaktadir. Yazili anlatimi sozlii
anlatimdan ayiran diger bir 6zellik ise yazi yazarken diisiincelerimizi organize etmek ve
kendimizi ifade etmek, yaptigimiz hatalar1 telafi edebilmektir. Ancak kendimizi s6zle
ifade ederken yaptigimiz hatalarin telafisi olmamaktadir (Bayat, 2010).

Yazi yazma isi birden fazla eylemin ayni1 anda somutlastirilmasidir. Yazi, konugma gibi
kendini ifade etmemizi saglayan bir iletisim bicimidir (Giileryiiz, 2006; Karaalioglu,
1997; Sever, 2004;). Yazili anlatim duygularimizin, diisiincelerimizin, hayallerimizin ve
yasadiklarimizin belirli dil kurallarma uygun sekilde sozciikler araciligi ile kagida
aktarilmasidir. Yazi, dildeki seslerin karsiliklart olan semboller ile fiziksel bir goriiniim
almasidir. Bu fiziksel goriiniim okuyucuya oykii, hikaye, makale, deneme gibi ¢esitli
metin tiirlerinde aktarilmaktadir. Dilsel agidan metin, birbirini izleyen, sirali ve anlaml
biitliinler olusturan ciimleler dizisidir (Giinay, 2003: 35). Yazi yazabilmek i¢in dikkat,
okuma, dile hakim olma gibi becerilerin ayn1 anda ise kosulmasi gerekmektedir
(Yavuzer, 2004). Yazi, dilin en énemli ifade araglarindan biri oldugu igin yazi yazan
kisinin dilin tiim 6zelliklerini iyice kavramis olmasi gerekmektedir (Emir, 1972).

Yazili anlatim insanin kendini ifade etme araglarindan biri olmasi nedeniyle yazi
yazarken bireyler belirli bir amag¢ ya da mesaj kaygisiyla yazarlar. Yazili anlatim belirli
bir amag ¢ercevesinde metin olusturmaktir (Bayat, 2010; Giinay, 2003). Agca (1999) ve
Kantemir (1972)’e gore yazili anlatimda bilgi, goriis, diisiince, duygular, tasarilarimiz ve
yasantilarimizi basarili bir sekilde ifade edebilmek i¢in belirli bir amag¢ dogrultusunda
yazi yazmamiz ve amacimizi agik ve anlasilir sekilde ifade etmemiz gerekmektedir.
Ancak belirli bir amag ve dilin kurallarmin dogru sekilde kullanilmasiyla olusturulan bir
yaz1 basarili bir iletisim araci olabilmektedir (Ozdemir ve Binyazar, 2006). Aktas ve
Giindiiz (2002), Ilaslan (2007) ve Kuvang (2008)’a gore yazili anlatim sadece bir dilin
ogretilmesi, gelistirilmesi, giiclendirilmesi ya da kelimelerin belirli kurallara gére kdgida
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aktarilmasi degildir. Bu kurallar1 uygularken ayni1 zamanda yazinin akici, anlasilir ve
inandirict olmasi, okuyucunun ilgisini ¢ekebilmeye 6zen gosterilmelidir. Duygu ve
diisiinceleri yaziya aktarirken planli, mantikli, sistemli, disiplinli ve anlagilir bir sekilde
hareket etmek gerekmektedir. Yazili anlatimda basarili olabilmek ve bu alanda kendini
gelistirebilmek i¢in siirekli okumali ve siklikla yazili anlatim ¢aligmalarima yonelik
uygulamalar yapilmalidir. Emir (1972)’e gore iyi yazilar ortaya ¢ikarabilmek i¢in azim
sarttir. Kisi yazma siirecinde karsilagtigi zorluklar1 agmak igin sabir gostermeli, ayni
zamanda yazi yazmanin ciddi bir is oldugunun farkina vararak bu sorumluluga uygun
sekilde davranmalidir. Kendini eksik hissettigi zamanlarda bu eksiklikleri gidermek i¢in
gerekli caligmalar1 yapabilmelidir. Kantemir (1972)’e gore iyi yazi yazabilmek i¢in
fikirler ve olaylar hakkinda yeterince bilgi sahip olunmali ve anlatimi etkili hale
getirebilmek icin ifadeler 6zenle secilmelidir. Belirli konu hakkinda yazarken yazar
amacindan sapmamali, fikirlerini konu digina ¢ikmadan aktarabilmelidir.

Iyi yaz1 yazmak ciddi bir gaba isteyen bir siiregtir. Yazi1 yazabilme siirecinde basarili
olabilmek i¢in bireyin 6nceden kazanmasi gereken pek ¢ok beceri bulunmaktadir. Yazi
yazarken oncelikle konu hakkina belirli bir bilgi birikimine sahip olmak gerekmektedir.
Cinkii her yaz tiirii kendi iginde belirli bir amag tasir. Bazen yazar bir konu hakkinda
sahip oldugu bilgileri tarafsizca okuyucu ile paylasirken, bazen de savundugu goriisii
ifade etmek i¢in bazen de hayal giicliniin yarattigi hikayeleri okuyucularla paylagsmak gibi
birgok nedenle yazi yazabilmektedir. Ancak yazili anlatimdaki temel &zellik ifade
edilmek istenilen konu ya da olaym okuyucuya aktarilirken dogru sekilde organize
edilmesi, organize edilen fikirlerin dogru kelimelerle, yazilan dilin 6zelliklerine uygun
sekilde ifade edilmesi gerekliligidir. Ayrica dilin kendine 6zgii kurallar1 ve dil sanatlarina
hakim olmak gerekmektedir. Yani, yazi yazmak sistematik bir istir. Bu nedenle
insanlarin yazi yazabilme becerisini kazanmak icin yukarida bahsedilen temel bilgi ve
becerileri formal bir egitimle edinmeleri gerekmektedir.

1.1. Yazma Egitimi

Okullarda anadili 6gretiminin temel amaci bireylerin kendileri yazili ve sozlii olarak
dogru sekilde ifade edebilmelerini saglayacak dil becerilerini kazandirma ve kendilerini
dogru sekilde ifade edebilmelerini saglayan diisiinme becerilerini gelistirme ve
bigimlendirmektir (Sever, 2004). Anadil egitimi, hangi diizeyde olursa olsun, bilimsel
olarak dort temel dil becerisi olarak adlandirilan dinleme (dinledigini anlama), konusma,
okuma (okudugunu anlama) ve yazma becerilerinin bireye kazandirilmas siirecidir. Bu
becerilerin her biri anadilinin yetkin kullanimi agisindan birbirleriyle ilintilidir (Cakar,
2003: 32). Akyol (2006) ve Onan ve Bas (2009)’a gore anadili egitimini olusturan bu dért
beceri arasinda en zor ve karmagik olani yazmadir. Yazili anlatim gii¢ bir beceri haline
getiren unsurlar arasinda ise ortaya konulan iriiniin iyi olmasi i¢in pek ¢ok ayrinti
bulunmasidir. Oncelikle yazi1 yazabilmek icin harf, hece, sézciik ve paragraf bilgisi gibi
temel yazi yazma becerilerine sahip olmak gerekmektedir. Yazili anlatimda ortaya
konulan metin bagdasiklik ve tutarlilik agilarindan saglam bir yap1 olusturmasinin yani
sira, ortaya konulan duygu ve diisiincelerin etkili bir sekilde ortaya konulmasi
gerekmektedir. Demirel (1993)’e gore yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin
son halkasidir. Bu nedenle yazma becerisini, mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel bir
diistinme stireci olarak goérmek gerekir. Elestirel diistinme becerisi ise belli bir bilgi
birikiminin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle temel dil becerilerinden biri
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olarak kabul edilen yazma eylemi diisiincenin ifade sekillerinden biridir (Y1ldiz, Okur,
Ar1 ve Yilmaz, 2008).

Etkili ve giizel yaz1 yazabilmekse basta iyi bir yazma egitimi almis olmaya ve bunu
uygulayabilmeye baglidir. Bu gercekten hareketle, 6grencilere gocukluktan baslayarak
yazma egitiminin verilmesi, yazilarinin incelenmesi ve hatalarinin ortaya ¢ikarilip
bunlara gore ¢aligmalar yapilmasi onlarim bu becerilerinin gelismesine ve dolayisiyla iyi
yaz1 yazabilmelerine katki saglayabilir (Aric1 ve Ungan, 2008: 318). Ulkemizde yazma
egitimine ilkokul birinci sinifta baslanir ve lise bitene kadar bu egitim devam etmektedir.
Universitelerin belirli boliimlerinde de yazili anlatim caligmalarina yonelik olarak
konulan dersler bulunmaktadir (Cemiloglu, 2001). Okullarda yapilan yazili anlatim
¢aligmalarinin temel amaci; 6grenciye bir konu ile ilgili duygulari diisiinceleri, tasarilari,
hayalleri duyup, diisiindiiklerini birtakim kurallar ¢ercevesinde yaziyla anlatma
aliskanlik ve becerilerini kazandirmaktir. Bu beceri de ancak 6grencinin ana dilini iyi ve
etkin bir bigimde kullanmasindan gegmektedir (Goger, 2010; Kirbas, 2006). Bu derslerde
cesitli edebi metinler aracilig1 ile 6grencilerin diigiinme yetilerinin gelismesi, dildeki s6z
sanatlarma yonelik olarak farkli Ornekler gosterilmesi, dilin c¢esitli kurallarinin
Ogrenilmesi ve Ogrencilerde estetik duygusunun gelismesinin  desteklenmesi
amaglanmistir (Cemiloglu, 2001; Ustiin, 2007). Bu derslerde dgrencilerden beklenen
roman, Oykil gibi sanatsal degeri irlinler koymalari, iyi bir yazar olmalar1 degildir. Bu
derslerde amag anadilin kurallarmi dogru sekilde kullanan, diizgiin yazma becerisi
kazanmis, duygu ve diisiincelerini dogru sekilde ifade eden bireyler yetistirmektir (Aktas
ve Giindiiz, 2002; Temizkan, 2008). Kantemir (1972) ve Sever, Kaya ve Aslan (2006)’a
gore iyi yazmak bir kabiliyet degildir, egitim ve uygulamalarla gelistirilebilir. Yazma
tekniginin temelini olusturan ciimle, paragraf, dil ve imla kurallar1 iyice kavrandiktan
sonra, Ogrenciye dogru diisiinme teknikleri kavratilabilirse herkes asgari diizeyde
yazmada basarili olmaktadir.

Yazi egitimine ilkokulun ilk basamagindan baslanmasina ragmen o6grencilerin yazili
anlatim calismalarina yonelik olan isteksizlikleri bilinmektedir. Buradaki temel neden
kendini yazili olarak ifade eden bireyin dildeki bir¢cok kurala hakim olma gerekliligidir
(Onan ve Bas, 2009; Oral, 2003). Yazili anlatim sirasinda kelimeleri dogru se¢cmek,
bigime Ozen gostermek, yazilan konu hakkinda dogru sekilde diistinebilmek ve
diisiindiiklerini seviyeye uygun sekilde ifade edebilmek, okuyucunun dikkatini canli
tutmak icin garpici ve giizel bir anlatim yakalayabilmek (Gogiis, 1978; Ipsiroglu, 1993),
yazma konusunda teknik bilgiye sahip olmak; olaylara farkli bakis agilarindan bakarak
sebep-sonug iliskisi kurmak; analiz, sentez ve degerlendirmeler yapabilmek; farkli olay
ve diisiinceleri birtakim 6l¢iitler dogrultusunda ayiklayabilmek, siniflayabilmek (Gdoger,
2010: 182), yeniden diizenleme gibi ¢ok boyutlu biligsel islemlerin
gerceklestirilebilmesini  gerektirmesi yazili anlatimi1 Ggrenciler agisindan gii¢ hale
getirmektedir (Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011: 148). Bu dersi 6grenciler agisindan
zorlastiran durumlardan bir digeri ise okullarda yapilan etkinliklerdir. Ozellikle yazma
egitimi siirecinin basinda 6grenciye verilen belirli konular hakkinda 6grencilerden yazilar
yazilmasimin istenilmesi yazi yazma siirecini 6grenci agisindan gii¢ hale getirmektedir.
Ozellikle yas grubu itibar1 ile diisiiniildiigiine hem bilgi birikimi agisindan yeterli
olmamalar1 hem de yeterli tecriibelerinin bulunmamasi yazma siirecini zorlagtirmaktadir
(Goger, 2010). Okullarda uzun yillar yazili anlatim caligmalarina yonelik yapilan
caligmalara ragmen karsilastiklari bu tiir giiclikler cocuklar1 yazili anlatim
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caligmalarindan soguturken, yagsamlarmin ilerleyen dénemlerinde de bu durum devam
etmektedir.

Yazili anlatim becerileri bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in hayat boyu gerekli
olan unsurlardan biridir. Ancak yazili anlatim becerisinin gelismesi daha zorlu bir siire¢
olarak goriilmektedir. Yazi yazarken diisiincelerin toparlanmasi ve planlanmasi, diisiince
sirasimin dogru sekilde verilmesi, bunlarin okur seviyesine uygun garpict sekilde ifade
edilmesi, yazma amacimnin belirlenmesi, konuya uygun baslik secilmesi gibi unsurlarmn
yani sira yazili anlatimda kullanilan dilin kendine 6zgii kurallarma da dikkat edilmesi
gerekmektedir. Okullarimizda yazma becerisine yonelik ¢alismalar ilkokuldan itibaren
baslamasina ragmen tiim bu unsurlarin bir araya gelmesi yazili anlatimi 6grenciler igin
zorlayict hale getirmektedir. Bu durum da yazili anlatimin bir beceri oldugu ve herkesin
yazi yazamayacagl diislincesini yaygin hale getirmektedir. Yapilan ¢aligmalarda da
(Akkaya, 2011; Arici, 2008; Arict ve Ungan, 2008; Celik, 2012) yiiksek 6grenim
diizeyindeki 6grencilerin bile kendilerini yazili olarak ifade etmekte giigliikler yasadigi
belirlenmistir. Bu durum okullarda yazili anlatim etkinliklerinde bir takim eksiklikler
oldugu diisiincesini dogurmaktadir. Bu ¢alismada ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
yazili anlatim ¢alismalarinda yasadiklar1 sorunlarin 6gretmen goriisleri dogrultusunda
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla ¢alismada yer verilen alt problemler asagidaki
gibidir:

1. Ogrencilerin Tiirkge dersindeki beceri alanlar1 arasinda en ¢ok giicliik cektikleri

alan hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin 6grencilerin  yazili anlatim becerilerine yonelik goriisleri
nelerdir?

3. kademeden gelen 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde 6gretmenlerin en sik
gordiigii eksiklikler nelerdir?

4. Ogrencilerin yazili anlatim ¢cahigmalarinda giicliik yasama nedenleri nelerdir?

5. Calisma kitabindaki yazili anlatim etkinlikleri hakkinda 6gretmen goriisleri
nelerdir?

6. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin dgretmenlerin yaptig:
ek calismalar nelerdir?

7. Ogretmenler yazih anlatim ¢alismalarinda hangi materyalleri kullanmaktadir?
8. Ogretmenlerin, dgrencilerin yazili anlatim ¢alismalarina yonelik diisiinceleri
hakkindaki gézlemleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma sinif dgretmenlerinin ve Tiirk¢e dgretmenlerinin, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerine ve bu becerileri gelistirmeye yonelik diisiincelerini belirlemeye yonelik
olarak nitel desende olusturulmustur. Nitel arastirma olgu ve olaylar1 dogal ortamlari
icerisinde derinlemesine inceleme ve arastirmaya katilan kisilerin deneyimlerinden
dogan anlamlarin sistematik olarak incelenmesi firsati sunmaktadir (Saban, 2006).
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim desen kullanilmistir. Olgubilim
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deseni farkinda olunan ancak derinlemesine bilgi sahibi olunmayan konularin
arastirilmasinda kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilar1 Samsun ilinin farkli ilgelerinde gérev yapmakta olan 4. siif
ogretmenleri ile 8. Smuf Tirk¢e &gretmenlerinden olugmaktadir. Katilimcilar tespit
edilirken amagli Orneklem yontemlerinden maksimum ¢esitlilik  drneklemesi
kullanilmustir. Maksimum gesitlilik drneklemesinde amag genelleme yapmak degildir.
Burada amag goreli olarak kiigiik bir érneklem olusturmak ve probleme taraf olan
bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildinm ve Simsek, 2011).
Arastirmada maksimum g¢esitlilik drneklemesinin tercih edilme sebebi farkli goriislere
sahip smif ve Tirk¢e 6gretmenlerinin fikirlerinin yansitilmak istenmesidir. Caligma
grubunda ilkokul 4. Sinif 6gretmenlerinin tercih edilme sebebi 4. Smifin ilkokulun ilk ti¢
basamaginda edinilen kazanimlarin biraz daha gelistirilmis hali olmasi, Tirkge
Ogretmenlerinin goriislerinin 8. smiflar ile smirh tutulma nedeni ise bu yas grubu
ogrencilerin artik yazili anlatim tiirlerinin birgogunda kendilerini ifade edebilecek
duruma gelmis olmalarmimn beklenmesidir. Arasgtirmaya katilan 6gretmenlere iliskin
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1.

Katilimcilara iliskin bilgiler

Sira Takma Isim Kidem Okul Tiiri Ile
No/Cinsiyet

1K T1 5 Tkogretim/Koy Vezirkoprii
2K T2 10 Ortaokul/Merkez Tlkadim
3E T3 7 Ortaokul/Merkez Terme

4E T4 7 Ortaokul/Merkez Alagam
5K T5 5 Ortaokul/Merkez Havza
6K T6 4 Tkogretim/Koy Bafra

7E T7 10 Ortaokul/Merkez Atakum
8E T8 5 [kogretim/Koy 19 Mayis
9K T9 8 [Ikogretim/Merkez ~ Carsamba
10K T10 3 [kogretim/Koy Asarcik
11E S1 15 Ilkokul/Merkez Canik
12K S2 6 Ilkokul/Merkez Ladik
13E S3 7 [kogretim/Koy Alacam
14E S4 6 Ilkokul/Merkez Terme
15E S5 15 Ilkokul/Merkez Carsamba
16K S6 21 Ilkokul/Merkez Atakum
17E S7 15 [kogretim/Koy Tekkekoy
18E S8 11 [kogretim/Koy Ayvacik
19K S9 17 [kogretim/Koy Kavak
20K S10 16 Ilkokul/Merkez Ilkadim
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2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada ilkokul 4. Sinif 6gretmenlerinin ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin 8. Smuf
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerine ve bu becerilerini gelistirmeye ydnelik
goriislerinin belirlenmesi i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig gériisme teknigi aragtirmaciya esnek olma, konu ile ilgili derinlemesine
bilgi edinilmek istenilen veya anlasilamayan taraflarin daha agik hale getirilmesinin
gerektigi durumlarda goriigme formunda olmayan sorulari sorma imkani sagladigi i¢in
tercih edilmistir. Goriisme sorular1 hazirlanirken alanyazin taramasi yapilmis ilkokul ve
ortaokul Tiirkge kilavuz kitaplarinin yazili anlatim boliimlerine iliskin kazanimlar
incelenmis, ayrica dgretmenlerle yapilan informal goriismelerden elde edilen bilgiler
kullanilarak 13 goriisme sorusu hazirlanmistir. Goriisme sorulari hazirlandiktan sonra i¢
gegerliligi saglamak amaciyla Tiirkge egitimi alaninda uzman iki kisinin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisiine basvurulduktan sonra gerekli diizeltmeler yapilmis ve
birer smif ve Tiirk¢e 6gretmeni ile 6n goriisme sonucunda diizeltmeler yapilarak formlara
son sekli verilmistir. Bu goriismeler calisma disinda tutulmustur. Ayrica arastirmaci
goriismeleri yaparken katilimcilart yonlendirecek durumlardan kaginmaya ve tarafsiz
olmaya 6zen gostermistir.

Uygulama okullar1 belirlenirken maksimum c¢esitlilik drneklemesine gore belirlenmistir.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, farklilik gosteren orneklem gruplar1 arasmdaki
benzerlik ve farkliliklar: ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Okullara yonelik bilgiler ise
okullarin bulundugu ilge milli egitim miidiirliiklerinden almmustir. Uygulama okullari
belirlendikten sonra &gretmenlerle tanisiimig calisgmanin amacindan bahsedilerek,
ogretmenlere yonelik bilgilerin gizli tutulacag: belirtilmistir. Goriismeler birebir olarak
yapilmis, goriismelerin dgretmenlerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri yerlerde
yapilmasina dikkat edilmistir. Goriismeler yiiz yiize yapilmis ve 6gretmenlerin bilgisi
dahilinde ses kayit cihazi ile kayit altina alinmstir. En kisa goriisme 11 dakika en uzun
goriisme 21 dakika siirmiistiir. Goriismeler yaziya dokiiliirken Tiirk¢e 6gretmenleri “T”,
sinif dgretmenleri ise “S” seklinde 1’den 10’a kadar kodlanmistir. Goriisme sirasinda
konunun 6ziinden uzaklasilabilecek durumlardan kaginilmstir.

2.5. Veri Analizi

Yapilan goriismeler arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yazili hale
doniistiriilmistiir. Yazili hale dontistiiriilen veriler tekrar tekrar okunarak kodlanmustir.
Kodlanan verilerden ortak sorunlar belirlenerek temalar belirlenmistir. Arastirmada elde
edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Elde edilen bulgular belirlenen
temalara gore betimlenir ve yapilan betimlemeler yorumlanir. Neden sonug iliskileri
kurularak birtakim sonuglara ulasilir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Elde edilen veriler
analiz edilirken giivenirligin saglanmasi amaciyla ayrintili betimlemelere ve birebir
alintilara yer verilmeye calisilmis, katilimcilarin verdikleri yanitlarin kendi aralarmdaki
tutarhiliklar1 aragtirmaci ve tarafsiz bir arastirmaci tarafindan incelenmis ayrica ¢alismada
elde edilen sonuglar alanyazinda bu alandaki ¢aligmalarda elde edilen sonuglar ile
desteklenmeye caligilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde belirlenen basliklar ¢ergevesinde dgretmelerin sorulara verdikleri yanitlar
dogrudan alintilar sunularak, literatiirde var olan ¢alismalarla desteklenerek tartisilmustir.
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3.1. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Beceri Alanlari Arasinda En Cok Giigliik
Yasadiklar Alan

Tirkce dersi kazanimlari, beceri alanlar1 agisindan alt bagliklara ayrilmaktadir. Bu beceri
alanlar1 ilkokul ve ortaokulda biiyiik 6l¢iide ayn1 olsa da bazi alanlar agisindan farklilik
gostermektedir. Ilkokul Tiirkce dersi beceri alanlar1 dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel yazmadan olusurken ortaokulda Tiirk¢e dersi beceri alanlari
okuma, konusma, yazma ve dilbilgisinden olusmaktadir. Ogretmenler yapilan
goriismelerde 6grencilerin bu beceri alanlari arasinda en sik yazma alaninda giigliik
cektiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin konu hakkindaki goriisleri asagidaki gibidir:

T1: Yazma alani. Temelden ¢ok iyi gelmiyorlar. Koy okullarinda ¢alistim hep, aile

faktorii de onemli bu anlamda. Merkezde ¢alisanlar farkll seyler sdyleyebilirler
ama kéy okullarinda ¢alisanlarsinifta kendilerini ifade etmekte bile zorlaniyorlar.
Hatta sinavlarda kompozisyon sorusu sormamami istiyorlar yiiksek puan
alabilmek icin.

T7: Yazma becerisinde zorlamyorlar. Genel sikanti ciimle bilgisinde sikinti
vaswyorlar, ciimle kurmakta zorlantyorlar, kelime hazineler ¢ok az oldugu icin
kendilerini ifade etmekte zorlaniyorlar. Baglanti sozciiklerini ¢ok fazla
kullanmyorlar yani neden sonug iliskisi gibi iliskileri kuramiyorlar, metin
biitiinliigii olusturamiyorlar.

Ogretmenlerden iigii ise dgrencilerin yazma alaninin yani sira konusma alaninda da
giicliikler yasadigini su sekilde belirtmislerdir:

T2: Yazmada ve konusmada en ¢ok giicliik ¢ekiyoruz. Yazmada zorlaniyorlar,
konugmada da hazirlikli konusmada gii¢liik ¢ekiyorlar.

T5: Konusma ve yazma alamnda zorluklar yasiyorlar tabi. Ifade giicliikleri
yagiyorlar, ciimle kurmada zorlaniyorlar ayrica yazmada noktalama imla gibi
kurallara uymakta sorun yagiyorlar. Tabi ifade ederken de diistiindiiklerini kagida
ddkmekte genel olarak, bir¢ok dgrenci zorlaniyor.

3.2. Ogretmenlerin Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine Yonelik Goriisleri

Yazili anlatim becerisi hem bigimsel hem de igerik olarak bir¢ok kurala dikkat etmeyi ve
bir¢ok beceriyi bir arada kullanmayi gerektirdigi i¢in 6grencilerin zorlandiklar1 bir alan
olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin birgogu dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin
mevcut sinif seviyesine uygun olmadigini diisinmektedirler. Ogretmenler dgrencilerin
bilgilendirici yazilar yazabilecek seviyede olmadiklarini, bagimsiz yazma becerisinde
yetersiz olduklarini, kendilerini birkag¢ ciimle ile ancak ifade edebildiklerini su sekilde
belirtmislerdir:

T1: Yazi yazmayr sevmiyorlar sadece hikdye yazdirabiliyoruz. Makale tiirii
seylere gecmemiz imkdnsiz, yazmayi birakin okumayr bile sevmiyorlar. Kelime
dagarciklart yetersiz oldugu igin.

T3: Ogrenciler basit okudugunu anlama sorularinda bile kendi baslarina
yazamiyorlar. Yukaridaki okuduklarimin aynisim yaziyorlar ya da tek kelime ile
cevap veriyorlar. Ciimle olusturamiyorlar. 8. sinifta hi¢c metin olusturmamig
ogrenciler var.
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T5: Ben iyi bir okuldayim. Ogrencilerin [yazili] ifade becerisinde ¢ok ciddi
sorunlar yok ama olmas: gereken seviyede degiller. Cok okumadiklari i¢in
herkesin bilmesi gereken ¢ok basit kelimeleri 8. Suniflar bilmiyorlar. Bu durumda
diigiince yazist ya da olay yazist yazarken metne yansiyor. Cok basit diizeyde
yvaptiklart  betimlemelerde yazabiliyorlar ama genis ¢apli ¢alismalarda
zorlanwyorlar.

T6: Oykii yazdiriyorum. Ama onlar da seviyelerinin altinda olan, ¢cok basit seyler.
Cocuklar ¢evrede ne yagiyorsa onu anlatiyorlar. Hangi kelimeleri verirsem
vereyim okuldan sonra olanlart anlatiyorlar, yapmaya planladiklarini, giinliik
hayatta ne yagsiyorsa onu yaziyorlar. Ekstradan bir sey yazamiyorlar.

T8: Yazma ¢alismalarindan énce yazdiracagim konu hakkinda bilgi veriyorum,
neler yazabileceklerini anlatryorum yoksa yazamiyorlar.

T9: Bir konu verdigimde diisiincelerini yaziya dékemiyorlar, érnek veremiyorlar.
Siz istiyorsunuz ki 10-15 ciimlede kendini ifade etsin, 3-4 ctimle.

S1: Diisiinme kapasiteleri [yetileri] ¢ok yeterli degil. Kendilerinin ifade
edemiyorlar. Hayal diinyalar ¢cok genig degil.

S2: Okudugunu anlama becerisi gelismemis ogrenciler i¢in ¢ok stkintili. Eve ddev
verdigimde mesela on dért 6grenci bir seyler yazip getiriyorsa kalan on dérdii ile
swifia bir seyler yapmaliyim.

S10: Ben yénlendirince yazabiliyorlar. Yoksa onun disinda yazamuyorlar. Yalniz
baslarina yapamiyorlar. Cok iyi yazan bir égrenciye daha denk gelmedim ben.

3.3.Birinci Kademeden Gelen Ogrencilerde Yazilh Anlatim Becerisine Yonelik En
Sik Gériilen Eksiklikler

Ogrenciler temel egitimi ilkokulda almakta ve gelecek yillarda alacaklar1 egitim bu
donemde aldiklar1 egitimin iizerine insa edilmektedir. Bu nedenle ilkokulda alinan egitim
ayrica 6nem tagimaktadir. Bu siirecte yasanan eksiklerin telafisi ilerleyen donemlerde
giiclesmektedir. Tiirkce O6gretmenleri birinci kademeden gelen Ogrencilerde yazma
becerisine yonelik eksiklerin daha ¢ok bigimsel agidan oldugunu vurgulamiglardir.
Verilen yanitlar incelendiginde 6grencilerin bitisik el yazisi ile yazmak istemedikleri,
firsat bulduk¢a diiz yaz1 yazdiklar1 ancak her iki yazi tipinde de basarisiz olduklarini
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler tarafindan, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun yazil
anlatim becerisinin en dénemli unsurlarindan biri olan yazim ve noktalama kurallarina
uymadiklar belirtilmistir. Yine bu baglikta da 6grencilerin yaratici yazma konusunda
eksikleri oldugu vurgulanmig, 6gretmenlerden biri bigim ile igerik arasindaki iligkiyi
vurgulayarak  bigimsel  sorunlar  ¢dziilmeden icerige  yonelik  sorunlarin
giderilemeyecegini belirtmistir.

T1: Noktalama ve imla konularinda ¢ok eksikler. Ciimle sonuna noktayr koymayi
bile bilmeyenler var. Nerde biiyiik harf kullanilacagini bilmiyor ¢ocuk. Mutlaka
ogretiliyordur burada [sinif] 6gretmenlerine soziim yok yalniz aile faktorii isin
icine giriyor. Eve gittiginde desteklenmeyince bu sorun oluyor. Ozellikle II.
Kademede bu tiir seyleri diizeltmek gii¢lesiyor.
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12: Dilbilgisi kurallarina riayet etmiyorlar. Yazim kurallarina wymuyorlar. El
vazist ile yazdiklart igin dnce el yazist ile baslayip diiz yaziya gegiyorlar. Bu
durum da yazilarimin bozuk olmasina neden oluyor. Yaratici yazma agisindan ise
kendilerini ifade edemiyorlar.

T3:Bitisik egik yazi ¢cok zorluyor. Ben bitisik egik yazi kullaniyorum ama diger
arkadaglar 6grencilerin ¢ok yavas oldugunu séyliiyorlar. Ayrica noktalama olsun,
yazim kurallart olsun hichir sey égrenmemis gibiler. Ogretmenler egitiyor ama
aileden destek yok. Evde on kisi yasiyorlar, anne baba okuma yazma bilmiyor. Bir
ogretmen bunu ne kadar tek basina yiiriitebilir tartisilir.

T7: Ben temel iki eksiklik gériiyorum. Bitisik egik yazi ile okuma yazmayi
ogreniyorlar. Gerek materyaller, gerek algiladiklar: dig diinya hatta ders kitaplan
bitisik egik yazi degil. Yaraticihigi kisitlanmasin diye diiz yazi yazdirdigimizda ise
¢ok kotii yazilar ortaya ¢ikiyor. Yazimin bigimi ve icerigi arasinda iliski var
biliyorsunuz. Yazi ¢irkinlestik¢e ¢ocugun ifadesi de daraliyor.

Ogretmenlerden ikisi ise dgrencilerin anlatmak istediklerinde bir biitiinliik olmadigm,
siklikla ifade yanlighklar1 yaptiklarmi su sekilde ifade etmektedir:

T8: Cok dagmiklar, hi¢hir seyi toparlayamiyorlar. Konuyu toparlayamiyorlar,
ana fikir ¢ikaramiyorlar.

T10: Yazim ve noktalama kurallarina uymuyorlar. Bir kompozisyonda ¢ok tekrara
diistiyorlar, tekrar tekrar ayni ciimleyi yaziyorlar.

3. 4. Yazih Anlatim Cahsmalarinda Ogrencilerin Giicliik Yasama Nedenleri

Ust baslikta 6gretmenlerin yanitlar1 incelendiginde yazma becerisinde dgrencilerin ciddi
anlamda giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, oOgrencilerin yazma
becerisinde giigliikler yasamasin1 benzer sebeplere baglamiglardir. Ogretmenler,
ogrencilerin yazma becerisine yonelik giicliikler yasama nedenlerini az kitap okumasina
ve cevresel faktorlere oldugunu vurgulanuslardir. Ogretmenler dgrencilerin fazla kitap
okumadiklart i¢in kelime dagarciklarin yetersiz oldugunu, bu nedenle kendilerini ifade
etmekte giicliik cektiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerde biri bunun genel egitim
sisteminin sorunu oldugunu, mevcut sistemin Ogrencileri kitap okumak yerine test
cdzmeye sevk ettigini sdylemistir. Ogretmenlerden bazilari ise dgrencilerin yetistikleri
cevrenin, Ogrencinin sosyal ve zihinsel agidan gelismesi icin yetersiz oldugunu, bu
durumun c¢ocugu hayal diinyasinin gelismesinin Oniinde engel teskil ettigini
vurgulamislardir. Ayrica velilerin ilgisiz ve egitim diizeyinin diisiik olmasmin
ogrencilerin basarisizliginda 6nemli bir etken oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
durum hakkindaki goriisleri asagidaki gibidir:

T1: Kitap okumuyorlar, sadece siirekli teste yonelik ¢calismalar yapmiglar. Tabii
ki egitim sisteminin de bunda biiyiik etkisi var. Ben biraz aile faktoriinii de gérdiim
bugiine kadarki meslek hayatimda. 20 kigi ayni evde yasiyorlar. Aile hangisiyle
ilgilenecek. Ayrica ilkokuldan gelen cocuklar kendilerini ifade etmekte ¢ok
zorlanwyorlar. llkokulda ¢ocuk bence sadece yazmayi 6grenmeli dilbilgisi yerine
kendini ifade etme becerisi gelistirilmeli. Hikdye yazabilme, masal yazabilme gibi
agirlikl calismalilar. Okulumuzda kiitiiphane yok. Kendilerini gelistirebilecekleri
kaynaklara ulasamiyorlar, okuyabilecekleri kaynaklar yok.
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13: Aile ortamu, ¢evre ortami ¢ok etkili. Siz okulda ne yaparsaniz yapin ¢ocuk
evde, koyde bir sey yapmaywnca hi¢bir sekilde sekillenmiyor ¢ocuklar. Cocuklari
bir seviyeye getiriyorsunuz ama ertesi giin otuz kigilik sinifta 2-3 kisi istediginiz
gibi kalyor.

T4: Kelime dagarciklart ¢ok zayif. Velilerin bazilari ilgisiz, okuma yazma
bilmedikleri i¢cin ¢cocuklara yardimci olamiyorlar.

T5: Cok okumuyorlar, okuma ve yazma birbirine ¢ok bagh. Cok okumadikiart igin
kelime dagarciklart zayif. Dogru orneklerle karsilagmiyor nasil yazmasi
gerektigini, ifadenin rahat aktarddigi kaynaklar: kitaplart okumast gerekiyor,
duygularimin  gelismesi  gerekiyor [ama ¢ocuklar] televizyon seyrediyor,
bilgisayar oynuyor [bu nedenle] hafiza duruyor, hayal giicii gelismiyor, diigiince
olmadigi i¢in de okuma da yazma da kisirlagiyor.

T6: Kesinlikle ¢evre ile ilgili oldugunu diigiiniiyorum. Okuldan ¢iktigi zaman
hayvan otlatmaya gidiyor, baga bahgeye gidiyor, gordiigii baska bir sey yok,
teknoloji, internet, bilgisayar yok. Gordiikleri tek teknoloji televizyon. Onun da ne
oldugu belli, izledikleri programlar aksam dizileri. Dolayisiyla ¢ocuklarda
yaratict diigiinceye yonelik bir sey yok.

T11: Okumuyorlar. Okuma iizerine yazma iizerine ¢ok fazla diisiilmiiyor. Daha
¢ok sayisal dersler tizerinde duruluyor. Sayisal derslerde bagsarili olan 6grenci
basarilidr diisiincesi var. Bu nedenle ¢ocuk bir¢ok eksikle geliyor.

S4: Cok okumamaya baglyorum. Ogretmen arkadaslarimizin uzak ufiklu
olmamasina baglyorum. Ogretmen arkadaslanimizin okumamasina bagliyorum.
Bizde yetenek olsa aktaririz mutlaka. Kendi 6gretmenimi diisiintiyorum o giinlerde
ogrendiklerimizi hala uygulamaya calisiyoruz ¢iinkii onlar ¢ok donamml idi.
Ama bizde o donamm yok, olmayinca da aktaramiyoruz.

Yazili anlatim becerisini gelistirilebilmesi igin siklikla uygulamalara yer verilmesi
gerekmektedir. Bu durum 6grencinin yanliglarini daha sik gorerek daha ¢abuk ilerleme
kaydetmesine imkan tanimaktadir. Ancak Ogretmenlerden ikisi yazma becerisinin
gelismesine engel teskil eden durumlardan birinin yazma siirecinde 6gretmenlerin
kullandigi  yontemlerin yanlishgi ve yeterli uygulama yapilmamast oldugunu
belirtmislerdir:

T7: Yazma becerisinin altinda okuma kiiltiirii yatiyor bildiginiz gibi. Sanirim ¢ok
klasik tarzda égretiyoruz giris, gelisme sonug seklinde. Cocuklar da kendilerini
kapatiyorlar. Girise tanim yapmaliyim, gelismede ornek vermeliyim, sonugta ana
fikri  yazmaliyim diye ashnda yaraticihiklarim  simirlandiriyorlar  farkinda
olmadan.

T2: Cok pratik yapmadiklari igin olabilir. Kompozisyon yazmayi sevmedikleri i¢in
olabilir. Temel nedenlerinin basinda ¢ok kitap okumamalar: var tabi. Az kitap
okuyorlar, kitap okumay: sevmiyorlar. Kelime dagarciklar: yetmiyor.

Diger bir 6gretmen ise dgrencilerin bagimsiz ¢alisma becerisinin yeterince gelismedigini
vurgulamaktadir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir:

S5: Yazi ¢alismalarinda gerekli seyi alamiyoruz. Cocuklarin genel olarak
bagimsiz ig yapma becerisi yok. Oyle bir sey [yazili anlatim ¢aligsmast] yapmaya
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kalktigimiz zaman ya yamndakine bakmaya ¢alisiyor. Yani ben kendim bir sey
olusturayim yok... dzgiiven eksikligi var bence.

3.5. Cahsma Kkitabindaki yazih anlatim etkinlikleri hakkinda 6gretmenlerin
goriisleri

Ilkokul ve ortaokul ¢aligma kitaplar1 incelendiginde yaratici yazma caligmalarina yonelik
bir¢ok calisma oldugu goriilmektedir. Bu calismalar siir yazma, hikaye tamamlama,
anahtar kelimelerden metin olusturma, verilen climleyi (atasozii, deyim...) agiklama ya
da bir hayalini anlatma gibi etkinlikler araciligi ile yapilmaktadir. Katilimcilardan
bircogu bu etkinliklerin &grenci  seviyesine uygun olmadigmi diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler genel olarak dgrencilerin bu etkinlikleri yapmakta zorluklar
yasadiklarmi, bir tiire 6zgli yazilar yazabilecek durumda olmadiklarmi, bir metni
olusturan temel oOgeleri kullanamadiklarint ve bu nedenle etkinlikleri degistirerek
uyguladiklarmi belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin etkinlikleri yaparken destege ihtiyag
duyduklarini sylemislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 ayni tiir etkinliklerin ¢ok stk tekrar
edildigini vurgulamislardir. Verilen yanitlardan bazilarinda Ogretmenlerinde en az
ogrenciler kadar bu etkinlikleri yapmaktan zevk almadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriisleri asagidaki gibidir:

T1: Mesela kitapta deneme yazin demis ama ¢ocuklar bu seviyede degil. Ya da
deneme demis ama hikdye yaziyorlar yani bir tiire 6zgii yazi yazabilecek durumda
degiller. O etkinlikleri ¢ikarip yerine baska etkinlikler yapryorum. Birebir kitab
uygulayamiyoruz.

T3: Etkinlik kitabindaki en biiyiik sorunlardan biri bitisik egik yazi ile yazmamizi
istiyorlar ama kitaplar tamamen diiz yazi. Ayrica uygun bir kompozisyon
diizeninde yazilirsa kitapta buna uygun bosluklar ayrilmamas.

T4: Kitapta yazma ¢aligmalart yeterli ancak bunu hakkiyla yapamayan égrenciler
var. Bu cografyada bulunan &grencilerin seviyelerine pek uygun degil. Ders
kitaplari kéydeki ogrenci seviyesine gore diizenlenmeli ve zenginlestirilmeli.

T6: Faydast oluyor mutlaka ama dedigim gibi seviyeyi diisiirmeleri lazim biraz.
Bizim égrencilerin seviyesi mi diigiik oldugu icin yazamiyorlar? O da biraz sikinti
tabi. Sehir merkezindeki dgrenciler i¢cin avantajli olabilir ama bizim 6grenciler
icin uygun oldugunu diigiinmiiyorum.

T7: Higbirini uygulamiyorum. Birakin seviyeyi hi¢biri dogru degil, seviyeye
uygun degil. Etkinliklerin hichiri hedef sahibi degil. Yani kazanimlara yénelik
etkinlikler degil. Cogu zaman degistiriyorum, doniistiiriiyorum. Kendi kendime
yazma ¢alismalart yapiyorum. Yazma ¢alismalar: birbirinden kopuk etkinlikler
halinde gidiyor. Mesela 5. etkinlikte bir yazma ¢alismast yapiyor, 6. etkinlikte
baska bir yazma ¢alismasi. Oysa ki olmast gereken birbirinin devami seklinde
olmasidir. Cocuk tam birini yaparken diger etkinlikte bambaska. Kazamm bir
etkinlikle elde edilmez ciinkii.

T8: Yazma etkinliklerini fazla buluyorum. Cok fazla hikdye ve deneme yazma
calismast var. Bu nedenle bazi hikdyeleri deneme, biyografiye ceviriyorum.
Benzer seyleri ¢ok istiyorlar.
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S1: Yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci seviyesine uygun olmadigin
diigtiniiyorum. Bazi etkinliklerin ¢ok kolay bazilarimin ¢ok zor oldugunu
diisiiniiyorum.

S2: O etkinliklerden nefiet ediyorum. Ogrenci seviyesine uygun olanlardan zevk
alwyoruz ama bir kitapta ii¢ ya da dort ancak oluyor. Ozellikle 6ykii tamamlama
ile ilgili olanlar yetersiz. Siir tamamlama etkinlikleri giizel oluyor bir de.

S5: Cocuklarin olusturduklart metinler 2-3 satirt gegmiyor. Mesela hikayeyi
olusturmak igin yer lazim, mekan lazim, kahraman lazim, zaman lazim. Bunlari
bile ¢ocuk o kadar dikte ettigimiz halde yerli yerine oturtup bir sey yapamiyor,
biitiin olusturamiyor. Aslinda bu biraz da bu konuya ¢ok egilmedigimizin bir kaniti
oluyor. Sonugta siirekli yapilsa bir sey olur. Yeterince zaman ayrilmiyor
diyebiliriz.

S7: Agwr seyler var. Ogrencilerin seviyesine agir gelen ¢alismalar oldugunu
diistiniiyoruz.

S8: Hi¢ begenmiyorum. Cok soyut kalyyor dgrenci icin. Cocugun karsilagmadigi
seylerden seciliyor. Hep belli bash seylerin etrafinda dolaniyor. Bu sefer kendi
¢abalarimla bir seyler vermeye ¢aligiyorum, programin disina ¢itkmak zorunda
kaliyorum.

S9: Aslinda hi¢ hosuma gitmiyor kitaplardaki bu etkinlikler, hi¢ olmasa diyorum.
Bir de kisa bosluklar ayirdiklar: i¢in ¢ocuklar 1-2 ciimle ile gegistiriyorlar bu
calismalar. Kelime dagarcigim gelistirmek igin yapilan etkinlikleri sevmiyorlar
gtinkii artik metinden anlami ¢ikarabiliyorlar bu nedenle sevmiyorlar.

Ogretmenlerden biri ise caligma kitabindaki etkinlikleri cesitlilik agisindan yeterli
buldugunu, grencilerin istenilen yaz: tiirii hakkinda yeterli bilgi sahibi ise basarili
olabileceklerini su sekilde belirtmistir:

T2: Etkinlik kitabinda yazma ¢alismalar her konuda bulunuyor bu nedenle yeterli
buluyorum. Ogrenciler daha énceden yazili anlatim tiirleri hakkinda bilgi sahibi
iseler yazi tiirlerini olusturmakta giicliik ¢ekmiyorlar. Ancak makale tiirii
vazilarda yazi yazmakta giicliik ¢ekiyorlar. Makale yazmanin seviyelerine uygun
oldugunu diigtinmiiyorum.

Ogretmenlerden biri, calisma kitabindaki etkinliklere farkli bir agidan yaklasmaktadur.
Aslinda caligma kitabindaki etkinliklerin dgrenci seviyesine uygun oldugunu ancak
Ogrencilerin yazma becerisi agisindan yetersiz olduklari i¢in bu etkinlikleri yapmakta
giicliikler yasadiklarmi su sekilde belirtmistir:

T10: Bence kitaplar ogrenci seviyesine uygun ancak ogrenciler olmasi gereken
seviyeye uygun olmadig igin zorlaniyorlar.

3. 6. Yazih Anlatim Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmenlerin Yaptigi Ek
Calismalar

Ulkemizde var olan dgretim programlari tiim iilke icin ayn1 sekilde planlanmakta, ders
kitaplar1 ayni1 sekilde hazirlanmaktadir. Ancak sosyal ve ekonomik agidan pek ¢ok
farkliligin bulundugu iilkemizde bu durum zaman zaman 6gretmenlerin ders ve ¢alisma
kitaplarinin yani sira farkli calismalar yapmalarini da gerektirmektedir. Ogretmenlerin
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Tirkce dersinde yazili anlatim becerilerine yonelik ¢esitli ek calismalar yaptiklar
goriilmektedir. Ogretmenler hikdye tamamlama, verilen kelimelerden hikaye olusturma,
resimden hikaye olusturma, 6zet cikarttirma, ¢esitli yazi tiirlerini tanitma ve bunlara
yonelik yazilar yazma, ¢esitli objelerden yola ¢ikarak hikaye olusturma haftada belli
saatlerde kompozisyon saati yapma gibi c¢alismalar yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yazili anlatim becerilerine yonelik yaptiklar1 ek calismalar asagidaki
gibidir:
T1: Hikdye tamamlama etkinligi yapiyoruz, hikdyenin basini veriyorum sonunu
tamamliyorlar. Resim veriyorum buradan fabl, oykii yaziyorlar bunlart temel
olarak 6gretiyorum yoksa makale, réportaj gibi seyler ¢ocuklar i¢in imkdnsiz.
Tiirkii dinletiyorum buradan onun hikdyesini yazdirmaya ¢alistyorum. Dortliikler
verip bunun hikdyesini yazdirmaya ¢alisiyorum. Belgesel tiirii seyler izletip gezi
yazist yazdirtyorum. Gruplar olusturuyorum, bir ciimle veriyorum herkes bir
ctimle ekliyor ve hikaye olusturuyorilar.8. siniflarda bile bu diizeye ulasamiyoruz.
Hikdyeyi gibi masal gibi yaziyorlar. Kelime dagarciklarimi gelistirebilmek igin
bilmedikleri kelimelere yonelik ¢alismalar yapryorum, sozliik kullanma aliskanlig
kazandirmaya ¢alisiyorum ama pek kalici olmuyor.

T3: Oncelikle teknik bilgiyi vermeye ¢alisiyorum. Diisiinceyi gelistirme yollarini
ogretmeye ¢aligiyorum. Tammlamayr 6gretiyorum. Bu asamalardan sonra
ogrenciler ¢oziilmeye baglyorlar. Cocuklara bir konu veriyorum yazimn tiiriinii
serbest birakiyorum. Okuldaki 6gretmenlerimizie ilgili hikayeler yazdiriyorum.
Swniftan kahramanlar segiyorum.

T4: Sozliik kullanmalarin zorunlu hale getirdim. Koy sosyal agidan zayif oldugu
icin birgok kelimeyi, deyimi bilmiyorlar.

T5: Ovykii, masal tamamlatma yapiyorum. Onciil verdigimiz zaman grenciler
daha basarili oluyorlar, yazmada daha iyi oluyorlar, akillarina bir¢ok sey geliyor.

T6: 3-5 kelime verip 6ykii yazmalarini istiyorum. Yazili sinaviarda soz veriyorum;
ozdeyis, vecize onu agiklamalarini istiyorum. Onun disinda yaptigimiz farkly bir

sey yok.

T8: Mesela okuduklart bir metni bes ciimle ile anlatmalarini istiyorum. Hikaye
tamamlama ¢alismasi yaptirryorum. Onun disinda da ders programlart yogun
oldugu i¢in firsatta kalmiyor.

T10: Kendilerini tammaya yénelik, kendi i¢ diinyalarina duygularina yonelik
¢alismalart eve ddev veriyorum. Kitap ozeti ¢ikarttiriyorum. Ben farkli yazi
tiirlerde yazilar okuyup bilgilenmelerine ¢alistyorum. Onlardan farkli yazi tiirleri
getirmelerini istiyorum.

T11: Yazma seviyeleri diisiikse serbest birakiyorum. Kendilerini rahat ifade
edebilecekleri bir konuda yazmalarini istiyorum. Birlikte giir yaziyoruz.
Soyledikleri en giizel dizeyi yaziyoruz, dize dize ilerleyerek en ¢ok katkida bulunan
ogrencinin adint veriyoruz. Bu onlarda yapabilirim duygusu olusturuyor.

S1: Bir konu belirliyoruz bu konuda hayal kurmalarini istiyorum. Belli ciimlelerle
ifade etmelerini istiyorum ama on ciimleyi ge¢miyor. Calisma kitaplarindaki
etkinliklerinin bazilarimi yapmiyorum.
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S2: U¢ kelime veriyorum mesela bundan 6ykii yazdirtyorum, ataséziinden ben de
o atasozii ile ilgili oykii okuyorum, anlamini agikliyoruz. Atasoziiniin ana
diigiincesini ¢ikaran yazilar yaziyorlar. Mesela bazen sadece bir duygu ya da
belirli giinlerle ilgili yazilar yazdiriyorum. Bazen bilgilendirici de daha kisith
oluyor, konu hakkinda bir sey bilmiyorlarsa. Bir de yarim kalan oykiiyii
tamamlama yapryorum ¢ok fazla. Hatta aksamlar: 6dev veremeyeceksem mutlak
ti¢ kelime veririm bir éykii yazin getirin derim.

S3: Yapryorum. Bu sene géyle bir sey yaptim. Bu sene aldigimiz hikdye setinin
icinde sorular da var. Bu sorularin sonunda “siz ne diisiiniiyorsunuz?” seklinde
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini saglayan béliimler var. Onlar: yaptirdim,
degerlendirdim.

S4: Yapryorum ¢iinkii yazamayan dgrenci, kendini ifade edemeyen 6grenci okusa
da hi¢bir sey ifade etmez. Hikayeyi dramatize ettiriyorum, yarum biraktirtyorum.
Cocuklarimiz  kendi ufuklariyla nasil tamamlamak isterler ise o sekilde
tamamlarlar. Bir obje se¢iyoruz kendimize. Mesela bir elma, onun arkadast bir
armut. Onlarin basindan gegen olaylari yazmalarini istiyoruz.

S5: Ust siniflarda bile hala sekli olusturmaya ¢alistyorum. Baslik nerde, paragraf
basi yapilacak, en az ii¢ kita yazacaksiniz, baktigim zaman buradan bir yazi
oldugunu gérecegim ben diyorum. Artik hayallere girmeyi, betimlemeye yapmayi,
kahramanlari konusturmaya girecegiz ama dordiincii sinifa kadar olusturamadim
ben bunu. Su an bunu dikte ediyorum. Swmaviarda da soruyorum otuz puan
degerinde, su an her hafta yapryorum, su an ¢ok bir ilerleme kaydedemedik. Dis
goriintiiniin yazida olusturulmasina ¢alistyorum. Ama sekil olarak oturdu ama
edebi olarak eksiklikleri tamamlamaya gegecegiz.

S7: Resimler géosterip, o resimdekileri yazili olarak anlattiriyoruz. Calisma
kitabindakiler agwr oldugu icin biz internetten dgrenci seviyesine uygun
calismalart indirip, uyguluyoruz.

S8: Kitapla ilgili 6zet ¢ikarttiriyorum.

S9: Kisa fikralar, kisa metinler, mektup yazdirryorum. Hosuna gidecek seyler
yazdirmaya ¢alistyorum, hayal gii¢lerini gelistirecek seyler. Siir yazdiriyorum
genelde, bazi kavramlar verip hikdye yazdiriyorum.

3.7. Yazihh Anlatim Calismalar1 Yaparken Kullanilan Materyaller

Materyal kullanimi derslerde 6grenci basarisini arttirmak ve 6grenmenin kaliciligini
saglamak acisindan yararli sonuclar dogurmaktadir (Fidan, 2008). Ozellikle yazili
anlatim c¢aligmalarinda Ggretmenlerin  Ggrencilerin  ¢alismalarint  desteklemek i¢in
kullanabilecekleri pek c¢ok materyal bulunmaktadir. Ogretmenlerin yazili anlatim
calismalarinda siklikla internet ve projeksiyon cihazini kullandiklar1 gériilmektedir. Bu
araglarm bulunmadigi okullarda ise Ggretmenler resim, fotograf, gazete kupiirii gibi
materyaller kullandiklarini belirtmislerdir. ~ Ogretmenler projeksiyon araciligi ile
gorseller ve videolar izleterek yazili anlatim caligmalarini desteklemektedirler.
Ogretmenler kullandiklar1 materyalleri su sekilde ifade etmislerdir:
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T1: Okulumuzda internet yok, projeksiyon cihazi yok. Bu nedenle resim
kullanyyorum, gazete kupiirleri kullaniyorum, belgesel izletebiliyoruz, miizik
kullanwyoruz kendimizde var olan bilgisayar gibi cihazlar: kullantyoruz.

T3: Materyal olarak projeksiyon cihazini kullantyorum. Tahtaya yansitarak akilli
tahta gibi kullanabiliyoruz projeksiyon sayesinde. Boylece yazinin iizerinde
oynamalar yapabiliyoruz dgrencilerin gorebilecegi sekilde.

T4: Resimlerden faydalaniyorum onun disinda somut bir materyal
kullanmiyorum.

T7: Gérseller kullantyorum. Ciktilar iizerinden gorsellerden iligkiler kurmalarin
istivorum. Renkli kalemler kullaniyorum. Olusturduklart metinlerde duygu,
diigiince ifade eden sozciikleri belirlemeleri icin. 10-15 dakikalik bir video
izlettirip onun tizerinden yazma ¢alistirmast yaptiriyorum.

S5: Ben bos beyaz bir kagit aliyorum. Normal ¢izgili kdgittan da
yararlandirtyorum. Mesela peygamberimizin dogum giiniinde ona mektup
vazalim dedim. Giincel konulardan yararlanmaya ¢alisiyorum. Hikdyenin
baslangi¢ kismini okuyup gerisini tamamlattirryorum.

Ogretmenlerden bazilar1 ise yazili anlatim galismalarida materyal kullanmadiklarin
belirtmislerdir. Ogretmenlerden ikisi ¢alistiklar1 kurumlarda bu tiir imkanlara sahip
olamadiklarmi belirtirken, 6gretmenlerden biri ise sinif seviyesinin iyi olmasi nedeniyle
materyal kullanarak vakit kaybetmek istemedigini su sekilde dile getirmistir:

S1: Calistigim yerde imkanlar kisith oldugu icin ¢ok materyal kullanamiyoruz.
Bulundugum okulda internet bile yok. En azindan internetten faydalansak giizel
olurdu ama olmuyor. Daha somutlastirabilirdik [¢alismalari] ama soyut oluyor.
Ogrenciler de hakli hayal kuramamakta, anlatilmak isteneni anlatamamakta.

S8: Yazma ile ilgili materyal kullanmiyorum, daha ¢ok konusuyoruz, anlatiyoruz.
Materyal kullandigim zaman ¢ocugun dikkati dagiliyor, toparlamaya ¢aligirken
de zaman gegiyor. Sinifimin seviyesi iyi oldugu icin materyal kullanmaya gerek
duymadim. Materyali 6grenci seviyesi, hazirbulunugluga gore kullaniyoruz. Eger
ihtiyag yoksa onun yerine farkly bir sey yapmak bana daha mantikli geliyor.

3. 8. Ogrencilerin Yazih Anlatim Cahsmalarina Yonelik Diisiinceleri

Ogrencilerin derse yénelik motivasyonlarinmn ve algilarmin 6grenci basarisi ile iliskili
oldugu bilinmektedir (Akbaba, 2006; Uredi ve Uredi, 2005). Bu nedenle &grencilerin
derse yonelik olumlu duygu ve diistinceleri 6grencinin basarili olmasi agisindan énem
tasimaktadir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlarda &grencilerin bircogunun yazma
calismalarina katilmak istemedikleri ve bu calismalar1 6gretmenlerin istegi iizerine
yaptiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlarda 6grencilerin ¢alismalari
gecistirmeye caligtiklart belirlenmistir. Verilen yanitlarda yazili anlatima yonelik
calismalar1 severek yapan 6grencilerin birkag 6grenciyle sinirli kaldigi goériilmektedir.
Ogretmenlerden bazilarinin bu giicliigii farkli yontem ve teknikleri ise kosarak asmaya
calistig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerden biri ise dgrencilere verilen test teknigi ve sinav
odakl1 egitimin yazili anlatim becerisini 6nemsizlestirdigini belirtmistir:
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T1: Yazmay: hi¢ sevmiyorlar. Kendinizi anlatin diyorum onu bile yazamiyorlar,
yazarak ifade edemiyorlar. Bu nedenle oyunlastirmaya ¢alisiyorum. Yarisma
havasina sokuyorum yazma ¢alismalarmi. O zaman hem eglenip hem de giizel
seyler olusturabiliyorlar.

T3: Birkag ogrencim ¢ok zevk aliyor, hatta i¢lerinde derece yapanlar bile var
yarismalarda ancak geri kalanlar: kesinlikle yazmak istemiyor. Ozellikle bitisik
egik yazi ile yazdirirsam iyice isteksizlesiyorlar.

T5: “Kompozisyon yazacagiz” dedigimde “kompozisyon yazmasak” falan gibi bir
algi var tabi. Ama bu algyn, korkuyu yok etmeye ¢alisiyorum. Bu yiizden ¢ok sorun
Yasamryoruz.

T6: Hi¢ sevmiyorlar. Ozellikle sinavlarda kompozisyon sorulmamasini, yazma ile
ilgili seyler sorulmamasin ozellikle istiyorlar, yalvartyoriar hatta.

T7: Eger yanina farkh teknikler koymazsaniz drama, beyin firtinasi, ¢agrigim gibi
dogrudan yazma ¢aligmasi yaptinirsaniz ge¢miste bizim yasadigimiz o sikintiy
yvasayarak ¢alisiyorlar ki kompozisyon yazma gibi o da igkenceye doniigtiyor onlar
igin. Bir de sistem ¢ocugu ¢oktan se¢meliye gotiiriiyor ki ogrenciler icin yazma
etkinlikleri zaman kaybi olarak algilaniyor, “bir soru daha ¢ozsek daha iyi olmaz
mu” gibi. Ozellikle sayisal derslerde ¢ocuklara psikolojik baski uygulaniyor bu
nedenle ¢ocuk bu etkinlikleri gereksiz, faydasiz goriiyor.

T9: Siirekli “Bu kadar yeter mi ogretmenim? Bitti mi ogretmenim?” diye
soruyorlar. Hi¢ hoslanmiyorlar yazma ¢alismalarmdan. Bunu yapmasak tarzinda
soylemler oluyor.

S1: Bu dgrenciden dgrenciye degisiyor. Mesela 2-3 ¢ok iyi 6grencim var. Hayal
diinyalart ¢ok genis, teknoloji ile aralari ¢ok iyi onlar seviyor ama égrenci
seviyesi diigtince hoslanmiyorlar.

Yazma calismalarina katilmaya istekli 6grencilerin bilgilendirici ya da fikirlerini
aciklamaya yonelik yazilardan ¢ok hayal giiclerini kullanmaya yonelik serbest ¢caligmalar
yapmaktan hoslandiklar1 goériilmektedir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki gériisleri
asagidaki gibidir:

S2: Oykii yazarken zevk alyorlar mesela. Oykiide simftaki arkadaslarin
kullanabiliyorlar, daha serbestler. Ana karakteri kendileri yapmaktan ya da
sevdikleri birini yapmaktan hoslaniyorlar. Kendi aralarinda giiliiyorlar,
hoslarina gidiyor.

S4: Ovykii yazmay seviyorlar. Serbest olduklart calismalart seviyorlar.

S9: Hayal gii¢lerine dayali oldugu icin seviyorlar yazmayi. O konuda bir sikinti
Vasamryoruz.

T10: Alt simflarda yaridan fazlas: seviyor. Ciinkii hikdye falan yaziyorlar. Ust
swiflara ¢iktikca diisiince yazilar arttigi icin sikiliyorlar.
3.9. Yazih Anlatim Becerisini Ol¢mek icin Kullamlan Araglar

Tiirkce dersi kilavuz kitaplarda 6grencilerin beceri alanlarina yonelik kazanimlar1 edinip
edinmedigine yonelik, her alana 06zgli dlcekler bulunmaktadir. Ancak oOgretmenler
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ogrenci seviyesi, bulunduklart g¢evre gibi kosullari goz oniinde bulundurarak bu
Olgeklerde degisiklikler yapabilmekte veya kendi olgiitlerini hazirlayabilmektedirler.
Ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriisleri incelendiginde ogretmenlerin kilavuz
kitapta yazma becerisine yonelik oOlgiitleri birebir kullanmadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin kilavuz kitaptaki olgiitleri kullanmamasinmn altinda yatan en biiyiik
etkenin dlgiitlerin mevcut sinif seviyesine uygun olmadigini diislindiikleri goriilmektedir.
Verilen yanitlarda 6gretmenlerin kilavuz kitaptaki lgiitleri cok kapsamli buldugu ortaya
cikmustir. Ogretmenler 6grencilerin yazma becerisindeki eksikler nedeniyle bu Slgiitleri
uygularlar ise o6grencilerin diisiik notlar alacagini diisinmektedirler. Degerlendirme
asamasinda 6gretmenlerden bazilarmimn kilavuz kitaptaki 6l¢iitleri degistirerek kullandigi,
bazilarinin ise kendi oOlgiitlerini olusturarak &grencilerin yazma becerisine yonelik
becerilerini olgtiikleri belirlenmistir:

13: Kendi olusturdugumuz var bilgisayarda. Su asamada ¢ocuklar yeter ki yazsin
bir seyler ¢abasindayim. Eger noktalama, imlaya falan da dikkat edersem
¢ocuklar puan alamaz. Onlar ¢ok sonra dikkat edecegim seyler diye
diistiniiyorum.

T4: Daha ¢ok kendi hazirladigim olgiitleri kullaniyorum. Kendi hazirladigimin
ogrenci seviyesine daha uygun oldugunu diigtiniiyorum. Yazdirmak istedigim seyi
dogru anlayp anlamadigi nemli benim igin. Kelimelerin dogru yazimi, eklerin
ve noktalama igaretlerinin kullanim gibi kriterlere bakiyorum.

T5: Kilavuz kitaptakilerden yaralanyyorum bir de ogrencilerin yazilarim
kendilerine degerlendirtiyorum.

T6: Genelde kilavuz kitaptakileri kullaniyoruz ama bazi maddeleri ekliyoruz, bazi
maddeleri ¢ikariyoruz gevresel faktorleri goz oniinde bulunduruyoruz.

T7: Yazma becerisinin ne olduguna bagh. Kendi dlgiitlerim var. Kilavuz
kitaptakileri resmi olarak kullantyorum mutlaka bilimsel olgiitlerdir ama sorun su
kitaptaki etkinliklerin o élgiitleri dl¢tiirecek etkinlikler olmadigin diisiiniiyorum.
Benim hazirladiklarimin ise gegerlilik ve giivenirligi yok.

T8: Kendi hazirladiklarimi  kullaniyorum,  kilavuz  kitaptakileri  hig
kullanamiyorum. Bu yiizden miifettigle de sorun yasadim. Cok ayrintili, hedefien
otesini hedefliyor kilavuz kitaptakiler. Oyle seyler soruyor ki onu élgmek ¢ocukta
¢ok zor. Bunu da nasil bileyim diyorsunuz. Hedeften ditesi hedefleniyor. Kendi
hazirladigim var 12 maddelik, onu kullaniyorum.

T11: Kitaplarin arkasinda élgiitlerimiz var ama ¢ok genis kapsamli kaliyor.
Dolayistyla ogrencinin bir énceki yazistyla karsilastirarak, bir sonraki yazida
yapmast gerekenleri yonlendirmeye calisiyorum ancak ders saati agisindan
yetersiz kalryor.

S1: Ana temay: verip veremedigine bakiyorum oncelikle. Girig gelisme sonug
yazabilmis mi? Noktalama ve imla kurallarmma bakiyorum. Hayal diinyast ile
ilgileniyorum daha ¢ok. Kilavuz kitaptakileri uygulayamiyorum. Onlar benim
swmif seviyesine uygulanmryor. Bu bizim aleyhimize oluyor.

S4: Kiavuz kitaptakiler ideal o&grenciye yonelik. Atiyorum Ankara’nin
merkezindeki 6grenciye yonelik ya da ozel okuldaki ogrenciye yonelik élciitler. O
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olgiitlere tamamen uymamiz imkansiz. O nedenle 6l¢iitleri kendimize uydurmaya
calistyoruz.

S5: O olgiitlere gore degerlendirilebilecek bir metin olusmadigi icin kendi
olgiitlerimize gére bakip degerlendiriyoruz.

S8: Kitaptaki olgiite gore degerlendirmiyorum. Ben kilavuz kitaba bagh
kalmwyorum. Benim belli bash kriterlerim var onlara gore degerlendiriyorum.
Cocugu o sekilde degerlendirip neden kisitlayayim ki... Kendi ol¢iitlerimi
kullantyorum. Noktalama, ciimle yapuisi, anlatmak istedigini anlatabilmis mi diye
bakarim.

S10: Kendim internetten olgiitler indiriyorum. Kitabi hi¢ kullanmiyorum ben.

Ogretmenlerden dordii ise yazma becerisinde yonelik yazili lgiitler kullanmadiklarin,
yazma calismalar1 yapildiktan sonra ¢ocuklarin bu metinleri okuduklar1 ve var olan
eksiklerin okuma sirasinda diizeltilmeye c¢alisildigini belirtmislerdir:

12: Agikgasi olgiit hazirlamiyorum. Okuyarak degerlendiriyorum.

S2: Cocuklar okuduklarinda degerlendiriyorum. Kendim okuyup sinifca
degerlendiriyoruz. “olmus olmamig” seklinde konusuyoruz. Ders kitabinin
arkasindaki dlgekleri kullanmiyorum. Cocuklar da kendilerini degerlendirirken
hep “iyi, giizel, giizel” diye degerlendiriyoriar.

S3: Kendim derste yapugim ek etkinlikleri tek tek okuyarak noktalama, imla,
anlatim ag¢isindan degerlendiriyorum. Benim igin biiyiik eziyet oldu ama
¢ocuklarda ¢ok ise yaradi. Boylece c¢ocugun bir onceki ¢alismast ile
karsilagtirabilivorum  daha iyi  oluyor. Performans oddevi olarak da
degerlendirebiliyorum bu ¢alismalari. Ders kitabindaki olgiitleri ise suif ici
yapugim ders kitabindaki etkinliklerde kullaniyorum.

S9: Yazilanlar: simifta okuyoruz yani dinliyoruz sadece fazla yorum yapmiyoruz.
Degerlendirme yapmiyorum agik¢ast o konuda. Cok fazla anlami bozuk ciimleler
varsa onlart diizeltiyorum. Igeri pek karismiyorum, ¢ocugun hayal diinyasina
karismak istemiyorum. Zaten masal tiirii seylerde hayal giiciine dayali, olmamug
seyler biliyorsunuz. Cok fazla degerlendirmiyorum o agidan, yarigtirmiyorum
onlart o a¢idan.

4. TARTISMA VE SONUC

Yazili anlatim becerisi bireye kiiciik yaslardan itibaren kazandirilmaya calisilan ve hayati
boyunca en az konusma, okuma, dinleme kadar gerekli olan bir beceridir. Ancak yazma
becerisi okuma, dinleme ve konusma ile karsilagtirildiginda daha karmasik bir yapiya
sahip oldugu i¢in insanlar tarafindan bir yetenek gibi algilanmaktadir. Oysa belli bir
egitim siirecinden ge¢mis her birey kendini belli bir diizeyde ifade edebilecek kadar
yazma becerisi kazanmis olmalidir. Ancak yiiksek 6grenim gormiis bireylerin yazma
becerisinde eksiklikleri oldugu ve sikintilar yasadiklari goriilmistiic (Arici, 2008;
Camurcu, 2011; Tiryaki, 2011). Yapilan goriismelerde 6grencilerin beceri alanlari i¢inde
en fazla giicliik cektikleri alan yazma olarak belirlenmistir. Ogrencilerin yazma alaninda
giiclik yagsamasmin baglica nedenlerinden biri iilkemizin genel bir sorunu olan okuma
aligkanhgm edinememis olmalaridir. Ogretmenler grencilerin yazili becerilerindeki
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eksiklikle okuma oranlarinin baglantili oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler dgrencilerin yeterince okumadii icin kelime dagarciklarmin ve diisiinme
yetilerinin, hayal giiclerinin yeterince gelismedigini diisiinmektedirler. Ayrica
ogretmenler o6grencilerin bulundugu sosyal ¢evrenin de Ggrencinin yazma becerisinin
gelismesinde etkili oldugunu vurgulamislardir. Kirsal veya diisiik sosyo-ekonomik
gevrede yasayan cocuklarm karsilagtiklart durumlarin kisitli olmasi nedeniyle yazi
yazacak bilgi dagarcigina ve tecriibeye ulasmakta zorlandiklarmi belirtmislerdir.
Ogretmenler velilerin egitimsiz ve ilgisiz olmasinin da dgrencilerin yazili anlatim
caligmalarinda giigliik yasamasinin baska bir nedeni oldugunu belirtmiglerdir. Yapilan
caligmalarda da iist sosyo- ekonomik diizeyde yasayan ¢ocuklarin alt sosyo-ekonomik
diizeyde yasayan gocuklara oranla yazili anlatim ¢alismalarinda daha basarili olduklar
goriilmiistiir (Arici, 2005; Arict ve Ungan, 2008; Boliikbas, 2006; Celik, 2012; Kogak,
2005). Ayni zamanda Kogak (2005)’m ¢alismasinda &gretmenler 6grencilerin yazilt
anlatim ¢aligmalarinda basarisiz olmasini az kitap okumalarina baglamiglardir.
Ulkemizde yasanilan ekonomik sartlar diisiiniildiigiinde gelir adaletsizliginin ortadan
kalkmasi1 ya da kirsal bolgelerde istenilen kalkinmanmn gerceklesmesi uzun yillar
alacaktir. Bu nedenle bu 6grencilere okuma aligkanlig1 ve 6grencilerin hayatlarma farkh
yasantilar kazandirma gorevi yine Ogretmenlere diismektedir. Okuma aliskanligi
ogrenciler okumayr 6grenir 6grenmez yaslarina uygun kitaplar segilmesi ve dgrencilere
yapilan ¢esitli 6diillendirmeler ile kazandirilabilecek bir aligkanliktir. Ayrica 6grencilerin
farkli konu ve alanlara ait kitap, dergi gibi yazili materyaller okumasi kelime
dagarciklarimin gelismesine katkida bulunacag gibi farkli tiirlerde yazilar hakkinda fikir
sahibi olmalarin1 saglayacaktir. Ogrencinin mevcut kosullarmi degistirmek ¢ok kolay
olamayacagi icin arttk hemen hemen tiim okullarda bulunan internet araciligi ile
ogrencilerin giinliik hayata dair farkli 6rnekler hakkinda fikir sahibi olmalar1 saglanabilir.
Ayrica drama gibi yontemler kullanilarak 6grencilerin farkli giinlilk hayat durumlarini
birebir yasamasi saglanarak Ggrencilerden diigiinme yetilerinin  gelistirilmesi
desteklenebilir.

Ulkemizde ders kitaplarimin tek bir elden hazirlanmasi nedeniyle egitimin temel
ilkelerinden olan yerellik, Ogrenci seviyesine uygunluk gibi Olgiitler goéz ardi
edilebilmektedir. Ogretmenlerin ¢alisma kitaplarinda var olan etkinliklere yonelik
goriisleri incelendiginde 6gretmenlerden bircogunun etkinliklerin &grenci seviyesine
uygun olmamasindan sikayet ettikleri goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin 6grenci
seviyesi hakkinda verdikleri yanitlarla birlikte bu durum ele alindiginda ashinda
ogrencilerin olmasi gereken seviyede olmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler dgrenci
seviyesine yonelik verdikleri yanitlarda 6grencilerin yazma galismalarimi bir iki climle ile
gecistirdiklerini, kelime ve climle bilgisi agisindan olmasi gereken seviyede
olmadiklarmi belirtmislerdir. Bu nedenle olmasi gereken galisma kitaplarini 6grenci
seviyesine indirgemek yerine grencilerin ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapabilecek
hale getirilmesi amaglanmalidir. Kuskusuz sgretmenlerin ders kitaplarinda yasadiklari
sikintilart dile getirmeleri ve elestirel gozle bakmalart mevcut eksikliklerin giderilmesi
acisindan 6nem tasimaktadir. Ancak olmasi gereken seviyeye gelmeden calisma
kitaplarina yonelik bu elestiriler havada kalmaktadir. Karadayi (2010) tarafindan yapilan
calismada bu bulgular ile ¢elisen bulgular elde edilmistir. Calismada 5. sinif
Ogretmenlerinin Tirkce ders ve etkinlik kitaplarina yonelik goriislerinin belirlendigi
calismada 6gretmenler, 6grencilerin ¢alisma kitabindaki etkinlikleri severek yaptiklarmi
belirtmislerdir. Ayrica yapilan ¢alismada birgok 6gretmenin bu etkinlikleri yapmaktan
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yanstyabilmekte bu durum da Ggrencinin yazili anlatim etkinliklerine olan tutumunu
pekistirmektedir. Calismada dikkat ¢eken diger bir bulgu ise 6gretmenlerin ¢aligma
kitabindaki yazili anlatim caligmalarinda ayni etkinliklerin ¢ok fazla tekrar edildigi
yoniindeki sikayetleridir. Okullarimizda ders ve ¢alisma kitaplar1 temel ders materyali
olarak kullanilsa da Ogretmenler bulundugu sartlara gore etkinliklerde degisiklik
yapabilmekte ya da farkli etkinlikler diizenleyebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler ders
kitaplarmi matbu eserler olarak goérmeyip “Baska neler yapabilirim?” sorusunu
kendilerini yoneltmelidir.

Derslerde materyal kullanimi kazandirilmak istenilen davranisin kaliciligini arttirirken,
ogrencinin dikkatini ¢ekmek suretiyle giidiillenmesini saglamaktadir. Ozellikle gorsel
unsurlar kullanilarak yapilan yazili anlatim c¢alismalarinda &grenciler daha basarili
olmaktadir (Kirbas ve Orhan, 2011; Sahin, vd. 2013;Ustiin, 2007). Ogretmenlerin
kullandiklar1 materyaller incelendiginde oncelikle teknolojik araglar1 (internet,
projeksiyon) tercih ettikleri goriilmektedir. Yani 6gretmenler materyal kullanimi yerine
derste kullandiklar teknolojik araglar1 6rnek vermektedirler. Oysa énemli olan bu araglar
aracilig1 ile 6grencilere ne sunduklaridir. Bilgisayar ve projeksiyon gibi ders araglari ile
ogrencilere gorseller gostermekte ve videolar izletmektedirler. Ancak yapilan ¢alismada
bu tiir araglarm o&grencilerin yazma becerisinin gelistirilmesinde yeterli olmadig:
goriilmektedir. Bu tiir ¢aligmalarin yaninda smif seviyesine gore Ogrencilere cesitli
kelime oyunlar1 oynatilarak kelime dagarciklar1 gelistirilebilir, yaz: tiirleri ile ilgili daha
fazla ve iyi ornekler sunarak dgrencilerin zihinlerinde semalar olugsmasini saglayabilirler.
Calismada bir grup O6gretmen ise okullarindaki imkansizliklar nedeniyle materyal
kullanimmin miimkiin olmadigini belirtmislerdir. Oysaki yazili anlatim ¢alismalarinda
kullanmak i¢in illa ki teknolojik donanima gerek yoktur. Yeri geldigine bir resim,
fotograf'ya da obje dgrencilerin hayal gii¢lerini harekete gegirmek ya da giidiilenmelerini
saglamak icin etkili olabilmektedir. Kirmizi ve Akaya (2009) tarafindan yapilan
caligmada benzer bulgulara rastlanmaktadir. Ogretmenlerin Tiirkce dersi icin okullarmda
yeterli materyal bulunmadigindan sikayet ettikleri, mevcut materyalleri ise yeterince
kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlardan yazili anlatim becerisi agisindan &grencilerin
istenilen seviyede olmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler ilerleyen smif seviyelerinde
de Oykii, hikdye, kompozisyon gibi belirli metin tiirlerine yonelik c¢aligmalar
yapmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptiklar1 ek etkinlikler incelendiginde ¢alisma kitaplarinda var olan mevcut etkinlikler
ile benzer hatta ayn1 olduklari gériilmektedir. Oysa ki 6gretmenler 6grencilerin bu tiir
yazili anlatim ¢alismalar1 yapmaktan hoslanmadiklarini ve bu tiir etkinliklerin 6grenci
seviyesine uygun olmadigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin
yazili anlatim becerilerine yonelik ek calismalarin mevcut kitaplardaki etkinliklerde
farkli olmasi 6grenciler i¢in daha faydali olacaktir. Oysa Ggrencilerin kapasitelerini
zorlamak da onlart kendilerini gelistirmelerine tesvik etmek igin bir yontem olarak
kullanilabilir. Bu nedenle 6grencilere makale, elestiri, betimleme, deneme tiiriinde
yazilar yazdirilmasi, 6grencilerin ilerleme kaydetmesini saglayacaktir.

Egitim siirecinin her basamaginda 6grencinin gelisimine uygun sekilde belirlenmis
kazanmasi gereken beceriler vardir. Bu anlamda egitim siirecinde kazandirilmasi gereken
becerilerin  kritik donemde kazandirilamamasi ilerleyen siirecte bu becerinin
kazandirilmasini giiclestirmektedir. Ogretmenlerin birinci kademeden gelen 6grencilerde
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en sik gordiikleri eksiklikler incelendiginde 6grencilerin yazma becerisine yonelik en
temel becerilerden yoksun olduklarini gériilmektedir. Ogrencilerin yazili anlatimin
altyapisini olusturan yazim, imla, noktalama kurallarinda biiyiik eksiklere sahip olduklar1
goriilmektedir. Ungan ve Arict (2008) tarafindan yapilan c¢alismada ortaokul
ogrencilerinin biiyiikk ¢ogunlugunun yazili anlatim c¢aligmalarinda noktalama, imla ve
kelime yanlislar1 yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Tiirkge ders saatleri diisiiniildiigiinde Tiirkge
ogretmenlerinin hem mevcut programi uygulamalari hem de var olan eksiklikleri
gidermeleri oldukga gii¢ goriinmektedir.

Degerlendirme siireci 6grencinin eksiklerinin belirlenmesi agisindan 6grenme siirecinin
6nemli bir basamagini olusturmaktadir. Yapilan caligmada 6gretmenlerin degerlendirme
basamaginda kendi 6lgiitlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler kilavuz kitapta
var olan oOlgiitlerin ¢ok ayrintili oldugunu diisiindiikleri burada bulunan her olgiitii
degerlendirmenin zor oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmenler
kendi hazirladiklar1 dlgiitleri kullanmay1 tercih etmektedirler. Ogretmenlerin kendi
hazirladiklart dlgekleri kullanmalarinin diger bir nedeni ise bu dlgiitlere gore yapilan
degerlendirmenin 6grencilerin diigiik puanlar almalarmma neden olacagi diisiincesidir.
Algan (2008), Goger (2011), Karadiiz (2009) tarafindan yapilan caligmalarda da benzer
bulgular elde edilmistir. Algan (2008)’1n arastirmasina gére d6gretmenler kilavuz kitabin
degerlendirme siireci ile ilgili yeterli diizeyde bilgi vermedigini diisinmektedirler.
Karadiiz (2009)’iin ¢alismasinda ise 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde kitaplardaki
form ve dlgekler yerine kendi kanaatlerini kullanmay tercih ettikleri ortaya ¢ikmusgtir.
Goger (2011)’in  calismasinda ise Ogretmenlerin yazili anlatim becerilerini
degerlendirmek i¢in farkl: tiirlerde 6lgekler kullandiklari ortaya ¢ikmistir.

Aragtirma sonuclar1 degerlendirildiginde o6gretmenlerin kilavuz, ders ve etkinlik
kitaplarini etkinlik ve degerlendirme acisindan eksik gordiikleri anlasilmaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin bu konu hakkindaki goriislerinin dikkate alinarak kitaplardaki
gereken degisikliklerin yapilmasi Ogretim siirecinin daha saglikli ilerlemesini
saglayacaktir.

Ogretmenlerin halen yazili anlatim becerilerinde belirli etkinliklerle sinirl kaldiklari
goriilmektedir. Bu nedenle 0Ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerini saglayacak
workshop, hizmetici egitim calismalarina yer verilerek 6gretmenlerin alanda var olan
yeni gelismelerden haberdar olmalar1 saglanmalidir.

Ogretmenler aldiklar1 egitim siirecinin hicbir sekilde kendilerine katkisi olmadigini,
uygulamadan ¢ok teori iizerinde duruldugunu, meslegi meslegin icinde dgrendiklerini
belirtmislerdir. Ancak bu 6grenme siireci icinde kaybedilen zaman 6grencilerin kaybina
neden olmaktadir. Bu nedenle tiniversitedeki 6gretim derslerinde uygulamaya yonelik
calismalara daha fazla yer verilmelidir. Ogretmen adaylarinm farkli kosullara karsi
hazirlikl olacak sekilde yetistirilmesine dnem verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1.Introduction

Another reason for the fact that written expression is more effective than the verbal
expression is its permanence. Writing has been and is still the most reliable means for the
transfer of information and culture from generation to generation. Writing is the
embodiment of ideas. For this reason, significant developments around the world
happened as a result of the discovery of printing press and the proliferation of ideas
among the masses. Today, thanks to communication technologies, which are more
effective than the printing press, writings and ideas that are shared through the medium
of writing, influence a wider segment of the society. Thus, while advancements in
technology make the significance of a lot of aspects of human life disputable, the
significance of writing remains the sa me.

The facts that written expression has such a great significance and that it is based on
certain rules have led to the inclusion of studies on teaching writing in schools. Writing,
which is only an important component of the process of transition to reading, becomes
one of the most vital means used by students to express themselves in the following
grades.

2. Purpose

This study aims at determining the difficulties faced during the process intended to
improve students’ written expression skills which has become a significant part of
Turkish language course in our country. To that end, 10 classroom teachers and Turkish
language teachers who work in various districts of Samsun were interviewed. These
teachers were asked open ended questions in order to determine students’ opinions about
written expression process, the problems teachers faced, and the methods they used to
overcome these problems and the materials they used to support written expression
process.

3. Method

3.1. Research model

In this study, phenomenology method, which is one of the qualitative research methods,
was used to determine teachers’ opinions about students’ writing skills in writing
practices used in Turkish language courses in primary and secondary schools.
Phenomenology method is used for studying on subjects of which people are aware but
they do not have an in-depth knowledge.

3.2. Sample

The sample of this study is comprised of 20 teachers one half of which includes classroom
teachers and the other half of which includes Turkish language teachers who are working
in different districts of Samsun. Maximum variation sampling method was used during
the establishment of the sample because this study is aimed at reflecting the opinions of
classroom teachers’ and Turkish language teachers’ varying ideas.
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3.3. Data collection tool

In this study, semi-structured interview technique was used to determine the opinions of
classroom teachers and Turkish language teachers about students’ writing skills and their
ideas about how to improve them.Semi-structured interview technique provides the
researcher with various kinds of flexibility such as allowing him to add or remove
questions during the interview. In a semi-structured interview technique, the researcher
may ask questions which are not included in the interview form in order to make an in-
depth analysis on or to clarify a certain subject.

Following the preparation of the questions included in the semi-structured interview, they
were submitted to an expert. Based on the evaluation made by the expert, the required
arrangements and regulations were made. After that, the final form was developed
following a pre-interview with a classroom teacher and Turkish language teacher. These
interviews were excluded from the study.

During the interview, following the introduction, teachers were told that information
about them would be kept confidential. Interviews were made face to face and they were
recorded via tape recorder within teachers’ knowledge. For the interviews, Turkish
language teachers and classroom teachers were encoded as “T” and “C”, respectively.

3.4.Data analysis

Data obtained from this study were analysed through descriptive analysis technique. In
this technique, the data obtained are divided into themes. The related data are then
described in accordance with these themes and the descriptions are interpreted. Various
results are obtained through establishing cause-effect relationships (Yildirim and Simsek,
2011). Interviews made for the purposes of this study were computerized and interpreted
by the researchers.

4. Findings and Discussion

In the consequence of this study, “writing” was found to be the field in which students
had most difficulty among the skills within the scope of Turkish language course.
Teachers linked this to students’ lack of reading habits. They related that those students
who did not read enough could not improve their vocabulary and imagination and this
undermined their ability to develop ideas and express these ideas systematically during
the writing process.

Teachers stated that students were reluctant to write and they did not like writing
activities. Students were also determined to like only writing based on their imagination;
most were unable to write their ideas or develop informative writings. In short they were
determined to be inefficient in that sense.

Basic education is provided in primary schools. False information provided during this
period cannot be or can be hardly changed in the following terms. Turkish language
teachers’ opinions about students’ writing skills they gained during primary school
education are particularly important in terms of determining the deficiencies in this field.

When teachers’ opinions are evaluated, the main problem of the students who have
graduated from primary school and start secondary school with their writing skill is
observed to be related with the form. Teachers stated that students do not know how to
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use punctuation, they are inefficient in terms of creative writing and they have difficulty
in organizing their ideas.

Based on teachers’ opinions, students may be said to have serious problems in written
expression activities. Considering teachers’ opinions about the reasons for this, it may be
said that they emphasized similar factors. They stated that students do not read enough.
In addition, those teachers who work in schools in countryside stated that students could
not improve their imagination and they could not write well in that they were not in an
environment which was appropriate for cognitive and social improvement.

Course books and workbooks are basic materials used in our schools. For this reason, the
quality of course books and workbooks is of great importance in attaining the intended
results and goals. Teachers’ opinions about the course books and workbooks used in
Turkish language courses showed that they thought the activities included in these books
to be far beyond the students’ level and students had difficulty and reluctance in
conducting these activities.

Teachers who observed that there were deficiencies in course books had to make extra
studies. Teachers were observed to conduct activities such as completing a story, creating
a story from pictures, summarizing, and writing compositions during certain hours in a
week to improve the students’ writing skills.

Using materials is one of the beneficial ways which could clear away students’ reluctance
to write and could give them an idea about different subjects during writing activities.
Teachers were observed to prefer using technological media. A few were observed not to
use materials due to impossibility.

During the evaluation of writing activities, teachers were found to use their own criteria
for evaluating their students instead of using criteria included in guidebooks. They
preferred using their own criteria rather than using those included in guidebooks since
they thought that these criteria had too many details and some of them were hard to be
evaluated in the classroom.

5. Recommendations

This study shows that teachers in general have negative opinions about the activities
included in course books. The facts that the curriculum of primary schools is flexible and
teachers can add or remove a number of activities in accordance with the conditions in
their environment and the students’ level should be remembered. However, when
teachers’ responses are considered, it may be seen that their activities are not much
different from those included in course books. Thus, teachers may use their own different
writing activities when it is necessary. Moreover, teachers should be provided with on-
the-job training to ensure that they can improve themselves. Using materials will at least
lead students to have a positive approach towards writing activities. For this reason,
teachers should use visual materials more such as photographs and videos that can attract
students’ attention.

131



