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YAZMA BECERISINE YONELIK ETKINLIKLERIN
SUREC TEMELLI YAZMA YAKLASIMI ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Basak KARAKOC OZTURK
OZET

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Tirkge ders kitaplarinda yer
alan yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikleri sureg temelli
yazma yaklagiminin asamalar1 agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda besinci, altinci, yedinci ve sekizinci simf Tiirk¢e ders
kitaplarindaki yazma etkinliklerinde siireg temelli yazma yaklagiminin
hangi asamalarina yer verildigi arastirilmigtir. Dokiiman incelemesi
yonteminin ~ kullamildigi  aragtirmada; ortaokul —Tiirkge ders
kitaplarindaki ~ yazma  etkinlikleri incelenen  dokiimanlari
olusturmustur. Bu arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda;
ortaokul igin hazirlanan, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye
Kurulu’nun ders kitabi olarak kabul ettigi Tirkge ders kitaplar
dokiiman olarak kullanilmistir. Arastirmada 6lgiit 6rnekleme yontemi
yoluyla  Tiirkge ders kitaplarindaki yazma  etkinliklerine
odaklanilmistir. ~ Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki  yazma
etkinlikleri, etkinlik yonergesinden yola g¢ikilarak temalagtirilmis,
siireg temelli yazma yaklagiminin asamalarini igeren bir kontrol listesi
olusturulmus ve yazma etkinlikleri bu kontrol listesi kullanilarak
incelenmistir. Elde edilen wveriler icerik analizi yoluyla analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda siire¢ temelli yazma yaklagiminin ilk
asamasi olan hazirhk asamasina ders kitaplarindaki etkinliklerin
biiyiik ¢ogunlugunda yer verildigi saptanirken, ders kitaplarmnm tiim
siif  diizeylerinde ~ Ogrencilerin ~ yazma  oncesinde  taslak
olusturmalarina yonelik az sayida etkinlige yer verildigi tespit
edilmistir.  Ayrica ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde
ogrencilerin taslak metinleri gézden gegirip diizenlemelerine yonelik
etkinliklere yer verilmemis, bunun yerine Ogrencilerden verilen
konuda veya verilen yonerge dogrultusunda metin yazmalari
istenmistir. Redaksiyon/diizeltme agamasina ve yayimlama/paylagma
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asamalarina yonelik bulgular incelendiginde ise Tiirkge ders
kitaplarindaki yazma etkinliklerinde bu asamalara yeterince Yyer
verilmedigi goriilmistiir.

Anahtar kelimeler: Tirk¢e 6gretimi, yazma becerisi, sire¢ temelli
yazma, Turkge ders kitabi.

EVALUATION OF THE ACTIVITIES FOR WRITING
SKILLS IN TERMS OF THE PROCESS-BASED
WRITING APPROACH

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the main topics of the
education-based writing lesson to improve writing skills in secondary
school Turkish coursebooks. For this purpose, it was investigated
which stages of the process-based writing lesson were included in the
writing activities in the fifth, sixth, seventh and eighth grade Turkish
coursebooks. In the research in which the document review method
was used; writing activities in secondary school Turkish coursebooks
constituted the examined documents. In this research, in the 2019-
2020 academic year; Turkish coursebooks prepared for secondary
school and accepted as coursebooks by the Ministry of National
Education, Board of Education and Discipline were used as
documents. The study focused on writing activities in Turkish
coursebooks through the criterion sampling method. The writing
activities in the secondary school Turkish coursebooks were themed
based on the activity directive, a checklist containing the stages of the
process-based writing approach was created and the writing activities
were examined using this checklist. The data obtained were analyzed
through content analysis. As a result of the research, it was determined
that the preparation stage, which is the first stage of the process-based
writing approach, was included in the majority of the activities in the
coursebooks, while it was found that the textbooks included a small
number of activities for students to prepare drafts before writing at all
grade levels. In addition, the writing activities in the textbooks did not
include activities for students to review and edit the draft texts,
instead, the students were asked to write texts in the direction of the
given topic or the instruction given. When the findings regarding the
redaction / editing stage and the publishing / sharing stages were
examined, it was seen that these stages were not adequately included
in the writing activities in Turkish coursebooks.

Keywords: Turkish education, writing skills, process-based writing,
Turkish coursebook.
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GIRiS

Dil o6gretiminde temel amag, Ogrencilerin okuduklarini,
dinlediklerini, izlediklerini anlamalarini, kendilerini etkili bir sekilde
yazili ve sozlii olarak ifade edebilmelerini saglamaktir. Bu baglamda
dil 6gretimine yonelik ¢aligmalar anlama ve anlatmaya dayali olarak
gergeklestirilmekte, dort dil becerisinin  gelistirilmesine yonelik
caligmalar dil 6gretim siirecinin temelini olugturmaktadir. Bu siirecte
birgok arastirmaci (Demirezen, 1994; Goger, 2011; Hyland, 2002;
O“Brien, 2004; Raimes, 2008) dil becerilerinden olan yazma
becerisini gelistirmenin olduk¢a onemli oldugu konusunda goriis
birligi i¢indedir. Yazmanin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerin
ifade edilmesinde ve iletisim kurmada basvurulabilecek yollardan biri
olmasi bunun temel sebeplerindendir. Bununla birlikte yazmak gunlik
hayatta kullanilan bir beceri olmasinin yani sira kisisel ve psikolojik
nedenlerle bagvurulabilecek bir eylemdir.

Yazma becerisi dogasi itibariyla gelistirilmesi zor olan ve ugras
gerektiren bir dil becerisidir. Bu baglamda Harmer (2004, s. 31)
yazma becerisinin  dgretilmesinin - ve  gelistirilmesinin  diger
becerilerden daha farkli oldugunu belirtmis, bunun yazmada dogruluk
ihtiyacindan ve ogrencinin yasadigi zihinsel bir siire¢ olmasindan
kaynaklandigini ifade etmistir. Yazma konusma becerisi gibi
anlatmaya dayali bir dil becerisi olmakla birlikte kendine ozgi
niteliklere sahiptir. Raimes’in (1983, s. 3) soyledigi gibi yazmay1
ogrenmek konugmayi 6grenmenin dogal bir uzantisi degildir. Yazma
ile birlikte ortaya bir {iriin ¢ikarma mecburiyeti ve bu Urinin
muhtemel hatalar agisindan konusma sirasinda oldugundan daha fazla
gozle goriinlir olmasi yazmayr birey agisindan daha ¢ok
zorlastirmaktadir. Bununla birlikte yazma, konusma becerisi gibi okul
oncesinde dogal bir sekilde kazanilmayip genellikle okul ortaminda
kazanilmakta ve gelistirilmektedir.

Bireylerin kendini yazili olarak anlatma becerisi, konusmaya gore
zor olmasiin yam sira daha uzun bir zamanda gelistirilebilmekte,
yazma ¢aligmalarinin hazirlik agamasindan diizeltme ve degerlendirme
asamasina kadar titizlikle yapilmasi ve saglam bir dgretmen 6grenci
etkilesimi olmas1 gerekmektedir (Temizkan, 2013). Yazma becerisinin
hem kendi yapisindan kaynaklanan ig¢sel karmagik bir siire¢ olmast
hem de uygulama siirecinde degerlendirme, doniit ve dizeltme
stireclerinin yeteri kadar izlenememesi, siniflarin 6grenci yogunlugu
veya Ogretmenden kaynaklanan dissal sorunlar sebebiyle diger dil
becerilerine gore daha yavas gelistigi veya yeteri kadar
gelistirilemedigi soylenebilir (Karatay, 2011, s. 22). Ulkemizde
yapilan bazi yazma uygulamalari da Ogrencilerin yazmaya kars
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olumsuz tutum gelistirmelerine ve bunun sonucu olarak yazmay1 zor
bir beceri olarak algilamalarina neden olmaktadir (Maltepe, 2006).
Oral’a (2008) gore yazi yazarken ¢ogu kez siki kurallara bagh kalma
zorunlulugu, kagit temizligi, harflerin nasil ¢izilmesi gerektigi ve
yazinin diizgiin olmast ¢ocuklarin yazma teknigini ogrenmelerini
saglarken yazi yazmaktan da uzaklagmalarina yol acabilmektedir.
Boylece  ogrenciler  yazmaya  yonelik  olumsuz  tutum
gelistirmektedirler. Ayrica Ogrencilerin daha o6nce yasadiklar
deneyimler, yazmanin zor ve ge¢ kazanilan bir beceri olmasi
nedeniyle birgok ogrenci yazma hakkinda olumsuz diisiincelere
sahiptir (Bruning ve Horn, 2000). Yazma ¢alismalari, &grenciler
tarafindan  ¢ogunlukla sikici, tekdlize ve zahmetli olarak
algilanmaktadir (Boscolo ve Gelati, 2007 ). Yazma eylemi kendi
icinde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini igerdigi ve
uygulamast zor bir eylem oldugu i¢in dgrenciler bu etkinlik tiirtinden
uzak durma egilimi igindedirler (Ungan, 2007, s. 462). Kurudayioglu
ve Karadag’a (2010) gore de dgrencilerin ¢ogunlugunun yazmaktan
sikildig1, yazmaya karsi istekli olmadigi, yazarken zorlandigi bilinen
bir gergektir. Bu baglamda iilkemizde ve diinyada yapilan bazi
arastirmalarda ve yazma egitiminin ele alindig ilgili alan yazininda
(Akbayir, 2010; Asihoglu ve Ozkan, 2013; Ciftci, 2006; Evans, 2001;
Goger, 2014; Harris, Graham ve Mason, 2003; Taha ve Unlii, 2013;
Tabatabaei ve Assefi, 2012; Tok ve Unlii, 2014; Gezmis, 2020) yazma
becerisinin zor bir beceri oldugu kabul edilmis ve yazma egitiminde
sorunlar yasandig1 saptanmistir.

Yazma becerisi fiziksel bir eylem oldugu kadar diisiinsel bir
eylemdir. Yazma fikirleri kesfetme, onlar1 nasil ifade edecegi
hakkinda diisiinme ve paragraflar halinde okurun anlayabilecegi
sekilde diizenleme isidir (Nunan, 2003). Bireyin yazma becerisi
gelistikge, bilgiyi aktarma ve diigiinceleri diizenleme becerileri de
daha etkili bir sekilde gelismektedir. Daha etkili algilama ve anlama
becerisi ile iyi yazma becerisi birbiriyle dogrudan iliskilidir (Akyol,
2008, s. 99). Nitekim yazma, iist diizeyde diisiinme araci ve diisiinme
iizerinde diisinmedir (Giines, 2007, s. 161). Dolayisiyla yazmanin
biligsel bir siire¢ oldugu gergeginden hareketle yazma egitiminde
yapilan ¢aligmalarin diigiinme becerilerinin gelismesine hizmet etmesi
gerekmektedir. Bu baglamda ogrencilerin belli diizeyde yazma
yetkinligi kazanabilmeleri ve yazma becerisine yonelik kazanimlara
ulasabilmeleri i¢in yazma egitimi siirecinde yapacaklari yazma
etkinliklerinin niteligi son derece onem kazanmaktadir.
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SUREC TEMELLI YAZMA YAKLASIMI

Yazma becerisi, Ogrencilerin iletisim kurma agisindan
yetkinlesmelerine ve diger dil becerilerindeki gelisimlerine katki
saglayan degerli bir dil becerisidir. Bununla birlikte yazma becerisi
Ogrencilerin  yasamalar1  gereken birbirinden farkli asamalar
icermektedir. Brookes ve Grundy (2000, s. 7) yazmay1 ne yazacagini
diisiinme, disiincelerini ciimle ve paragraflar halinde siralama gibi
cesitli siiregleri igeren bir etkinlik olarak tanimlamiglar, bu nedenle
yazmanin bitirmek i¢in yeterli zamana ihtiya¢ duyan bazi adimlari
oldugunu belirtmislerdir. Bu asamalara yonelik olarak her bir
ogrencinin nasil bir farkindalik yasayacagi ise bireysel olarak farklilik
gostermektedir. Zamel'e (1983) gore ise yazma, Ogrencilerin anlam
inga etmek ve ayni zamanda degerlendirmek icin disiincelerini
arastirabilecekleri ve kesfedebilecekleri bir siiregtir. Yazmanin ¢esitli
asamalar1 iceren bir siire¢ olarak goriildiigl siire¢ temelli yazma
yaklasimi, yazmanin dogasini ve yazmanin dgretilme yolunu anlama
Uzerinde blytk bir etkiye sahiptir (Hyland, 2003). Nunan (2001) bu
siirecin geleneksel {iriin odakli yaklasimdan ne kadar farkli oldugunu
acikca belirtmektedir. Uriin temelli yazma yaklasimi, &grencinin
Ogretmen tarafindan saglanan metin Orneklerini taklit ettigi,
kopyaladigi ve doniistiirdiigii adimlara odaklanir. Uriin temelli
yazmanin temel amaci hatasiz ve tutarli bir metindir. Siireg temelli
yazma yaklasimi ise higbir metnin milkemmel olamayacagi gergegine
izin verir, ancak bir yazar ireterek, iizerine diislinerek, bir metnin
ardigik taslaklarini tartisarak ve yeniden diizenleyerek miikemmellige
yaklasacaktir. Iyi iiriin iyi siirece baghdir (Akt. Sun ve Feng, 2009, s.
151).

Leki’ye (1995) gore de yazma egitiminde siireg yaklagimi sonugta
ortaya ¢ikan iirlinden ¢ok yazma siirecinin agamalarmin ogretilmesine
6nem verir. Bu asamalar dogrusal olmayip asamalar arasinda doniisler
yapilabilmektedir. Omegin hazirlk ve taslak asamalarindan sonra
metni yazmaya baglayan bir 6grenci bu asamada yeni bir fikir aklina
geldiginde taslaga doniip degisiklikler yapabilir ve sonra tekrar metni
yazma asamasina donebilir. Yazma eylemini bir siire¢ olarak kabul
eden silireg temelli yazma yaklasimi bu siireci bes asamada ele
almaktadir. Bu asamalar sunlardir: hazirlik, taslak olusturma, gdzden
gecirip dizenleyerek yazma, redaksiyon / dizeltme, yayimlama ve
paylasim (Johnson, 2008, s. 179; Akyol, 2008; Karatay, 2011;
Ozdemir, 2019; Tabak ve Goger; 2013; Zeng; 2005).

Hazirhk asamasi yazili anlatimin insasinda hayati bir rol
oynamaktadir. Bu asamada konu se¢imi, yazma amacini belirleme,
hedef kitleyi belirleme, metin tirtind belirleme, konu ile ilgili
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diisiinceleri belirleme gibi ¢aligmalar yapilmaktadir. Yazmaya hazirlik
asamasinda 6grencilerin bu becerileri kazanmalarini saglamak yazma
becerilerinin  gelistirilmesi agisindan olduk¢a Onemli olacaktir.
Karatay’a (2011, s. 31) gore hazirhk asamasinda oncelikle yazma
amaci belirlenmelidir. Yazma amaci konuya ve okuyucu ozelligine
gore degisebilir. Yazili anlatim tiirii 6gretmen ve 6grenci isbirligiyle
olusturulduktan sonra yazma konusu tartisilmakta ve konu
siniflandirmasina gidilmektedir.

Taslak agamasi, dgrencilerin hazirlik asamasinda diisiindiiklerini
herhangi bir noktalama veya yazim hatasina odaklanmadan kagida
gecirdikleri asamadir. Bu asamada Ogrenciler yaptiklar1 ¢aligmanin
son calisma olmadigini, bazi hatalarin olabilecegini bilmelidirler;
taslak metne yeni fikirler ekleyebileceklerini, bazi diisiinceleri
cikarabileceklerini  kavramahdirlar  (Akyol, 2010). Ogrenciler
yazdiklarinin  dilbilgisi agisindan dogrulugunu dikkate almadan
fikirlerini kaba taslaklar haline getirmelidirler (Widodo, 2008).
Ogrencilerin hazirhkta yaptigi calismalar sonucunda belirledikleri
anahtar sozcilkleri, ana ve alt kavramlari konu ve yazma amaglari olan
ana diisiinceyi dikkate alarak bir yazili anlatim plani olusturmalar
saglamir. Ogrencilerden, yazilarinin boliimlerine ve alt bashklarmna,
ana diisiinceyi destekleyen yardimcr diisiincelere karar vermeleri ve
bunlar1 nerede isleyeceklerinin taslagmni olusturmalar istenir (Karatay
ve Aksu, 2017, s. 318).

Gozden gecirip diizenleyerek yazma asamasi, Ogrencilerin
olusturduklar1 taslagi yeniden okuduklari asamadir. Bu asamada
Ogrenciler 6gretmenleriyle taslaklari hakkinda goriisiip, yazdiklarmi
siif arkadaglar1 veya gruplariyla paylasirlar. Aldiklar1 geri bildirimler
dogrultusunda igerigi yeniden diizenleyip tekrar yazabilirler (Akyol,
2008; Cavkaytar, 2010). Ogretmenin dgrencilerle yaptigi goriigmeler
Ogrencilerin nasil bir taslak olusturduklari ve konuyu nasil ele
aldiklariyla ilgili olmali, 6gretmen ogrencilerin taslaklarini daha
anlasilabilir ve planl hale getirmek i¢in “Bu bolimde sdylemeye
calisigin en oOnemli sey ne? Konuyla ilgili baska neler
sOyleyebilirsin?” gibi sorular sormalidir. Bu tiir sorularla 6grencilerin
gerekiyorsa Onceki asamalara giderek eksiklerini tamamlamasi
beklenir (Karatay, 2011).

Redaksiyon/diizeltme agsamasina kadar metnin igerigi ve anlami
iizerinde bir ¢aligma s6z konusuyken bu agamada yazim ve noktalama,
sayfa diizeni gibi bigimsel Ozelliklerin incelenmesine odaklanilir.
Widodo’ya (2008) gore bu asamanin amaci, 6grencilerin yazdiklart
metinlerdeki bigimsel ve dilbilgisine yonelik hatalar1 diizelterek
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okumalaridir. Ayrica amag¢ Ogretmene teslim etmeden once iyi
yazilmig metinler iiretmektir.

Siire¢ temelli yazma yaklasimmin son asamasi yayimlama ve
paylasimdir. icerik ve bigim &zellikleri bakimindan son sekli verilen
ve tamamlanan metin bu asamada hedef kitleyle paylasilir.
Ogrencilerin son halini verdikleri metinlerini smif ortamimda sozlii
sekilde paylagmalar1 saglanabilir. Bununla birlikte yazilan metinler
sinif panolarinda, duvar veya okul gazetesinde, dergilerde, sosyal
medyada yayimlanabilir.

Siire¢ temelli yazma yaklasimi, bir metinde bulunmasi gereken dil
ve anlatim Ozellikleri, yazim ve noktalama kurallarini uygulama
becerilerini metinde gosterme agisindan degil; yazma siirecini
planlama, gelistirme ve diizeltme, yani yazma siirecini kendi kendine
yiiriitme, 6z diizenleme becerileri kazanma agisindan ele almaktadir
(Karatay ve Aksu, 2017). Bu yaklasimda &gretmenin; on bilgilerin
harekete gegirilmesi, diisiincelerin diizenlenmesi ve degerlendirme
gibi temel yazma agamalarim 6gretmesi beklenmektedir. Bu agamalar,
ogrencilerin stratejik bir yazar olarak gelismelerini saglamak; boylece
kendi  diisiincelerini  planlayabilme,  degerlendirebilme  ve
diizenleyebilme yetenegi kazanmalarina yardimecir olmak amaciyla
ogretilmektedir (Tompkins, 2004). Bu yoniiyle yaklasim, dgrencileri
yazacaklari hakkinda diisiinme, fikir retme, taslaklar olusturma,
metni yazip gozden gegirme ve diizeltme asamalarinin her birinde
daha aktif hale getirmektedir. Pennington’un (1995) belirttigi gibi
stireg temelli yaklasim sinav odakli degil 6grenci merkezlidir.

Tiirkiye’de ve yurt diginda yapilan bazi arastirmalar sonucunda
siire¢ temelli yazma yaklagiminin yazma becerisinin gelistirilmesini
olumlu yonde etkiledigi saptanmistir (Gillespie ve Graham, 2014;
Graham ve Sandmel, 2011; Kaldirim, 2014; Karatay, 2011; Seban,
2012; Sever ve Memis, 2013.) Bununla birlikte siire¢ temelli yazma
yaklasiminin 6grencilerin yazmaya iliskin tutumlarmi olumlu yonde
arttirdig1 da ortaya konmustur (Erdogan ve Yangin, 2014).

Ozetle yazma becerisinin siireg icerisinde, gesitli asamalardan
gegerek gelistirilmesi gerektigini kabul eden slre¢ temelli yazma
yaklasimi yapilandirmaci kurama dayanmaktadir. Tiirkiye’de son
yillarda Tirrkge dersi Ogretim programlarinda  benimsenen
yapilandirmaci kuramla birlikte yazma egitiminde siireg temelli
yaklasim o6nem kazanmigtir. Altinct  siiflarda 2006  yihinda
uygulanmaya baslanan Tiirk¢e dersi Ogretim programiyla birlikte
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak iiriine dayali
uygulamalarin yani sira siirecin izlenmesi ve degerlendirilmesi
vurgulanmustir. Tiirkce dersi Ogretim programinda 2015 yilinda
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yapilan giincellemeyle birlikte de yazma egitiminde siire¢ temelli
yazma yaklagiminin benimsendigi agik¢a belirtilmistir. S6z konusu
programda “Yazma Ogrenme alaninda siireg temelli yazma modeli
esas alinmigtir. Yazma kazanmimlari, birbiriyle iligkili birgok becerinin
art arda kullanilmasiyla gergeklesen bir siire¢ seklinde tasarlanmigtir.
Hazirliktan baglayip paylasmaya / yayimlamaya uzanan siireg, birkag
haftay1 bulabilecegi gibi daha uzun zaman da alabilir. Onemli olan,
Ogrenciye silire¢ temelli yazmanin asamalaryla ilgili beceriler
kazandirmaktir.” (MEB, 2015, s. 7) ifadeleri kullanilarak yazma
stirecine vurgu yapilmistir. 2019 Tiirkce dersi 6gretim programinda
ise yazma becerisine yonelik kazanim agiklamalarinda siire¢ temelli
yazma yaklasiminin asamalarina dair izler goze ¢arpmaktadir.
“Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gore giris, gelisme,
sonu¢ boliimlerinde yazacaklarinin taslagini olusturmalart ve ilk
paragrafta amaclarim ifade etmeleri saglanir.” ile “Ogrenciler
yazdiklarini smif ve okul panosu ile sosyal medyada paylasmaya
tesvik edilir.” agiklamalar1 hazirlik, taslak, yayimlama ve paylasim
asamalarini i¢inde barindirmaktadir.

“Stireg  temelli yazma  yaklagmmi  etkinlik  konusuna
odaklanmaktadir (Olson, 1999). Ogrencilerin yaziya ait temel
becerileri ve yazi diline ait temel yapilar1 uygulamali olarak
ogrenmelerini saglamaktadir.  Ornegin, ogrenci kendi duygu ve
diistincelerini bir plan ger¢evesinde yapilandirir, ardindan kendi ctimle
ve uslubuyla kdgida gegirir, metni tamamladiktan sonra hatalarini
kontrol eder ve bunlari diizelterek yazim kurallarini da 6grenmis olur.
Bu noktada, dgrencinin yaparak yasayarak yazili metin olusturmay1
6grenmesi ve mantigini kavramasi saglanmaktadir” (Ozdemir, 2019, s.
554-555).

Yazma etkinlikleri en temelde Tirkge dersi 6gretim programinda
yer alan yazma kazammlarma ulasmayr ve Ogrencilerden beklenen
bilgi ve becerileri gelistirmelerini saglayacak, bireysel farkliliklara,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina hitap edecek bir nitelik tagimalidir.
Ayrica ogretmenlerin Ogrencilere yaptirdiklari yazma etkinlikleriyle
yazmanin dogasindan kaynaklanan zorlugu azaltmalar1 ve 6grencilerin
yazmaya iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamalari, bir
yandan da yazma yoluyla diisiinme becerilerinin gelismesine katkida
bulunmalar1 gerekmektedir. Bununla birlikte etkinlikler ¢agdas
ogretim yaklasimlarina uygun olarak tasarlanmalidir. Yazma
becerisinin  gelistirilmesine  yonelik olarak hazirlanan yazma
etkinlikleri ac¢ik veya ortik bir sekilde benimsenen yazma
yaklagiminin izlerini tagimaktadir. Ancak yapilan bazi arastirmalarda
(Asikcan ve Pilten, 2016; Tabak ve Goger, 2013) uygulanan Tiirkge
dersi Ogretim programi siireg temelli olmasina ragmen yazma
egitiminde geleneksel iiriin odakli uygulamalarin var oldugu
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vurgulanmistir. Bu baglamda 2019 Tiirk¢e dersi 6gretim programi
dogrultusunda hazirlanan ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin siire¢ temelli yaklagimin gerektirdigi asamalari yansitip
yansitmadigi 6nem tagimaktadir.

Bu 6nemden yola ¢ikarak yapilan aragtirma ile ortaokul Tulrkce
ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin siire¢ temelli yazma
yaklasiminin izlerini tastyip tasgimadiginin arastirilabilecegi, boylece
etkinliklerin siire¢ temelli yazma yaklagiminin hangi asamalarini
icerdiginin ve yer verilmeyen asamalarin olup olmadiginin
saptanabilecegi  disliniilmistir. Arastirma sonucunda yazma
etkinliklerinin niteliginin bu agidan tespit edilmesiyle etkinliklerin
yeniden yapilandiriimasina veri kaynagi olunabilecegi umulmaktadir.
Bununla birlikte arastirmanin yazma becerisinin gelistirilmesinde
o6nemli bir roli olan Tiirk¢ce Ogretmenlerine yazma egitiminde
rehberlik edebilecegi ve yazma egitiminin etkili bir sekilde yapilmasi
yolunda &nemli veriler sunabilecegi disiiniilmektedir. Ayrica
aragtirmanin Tirkce ders kitaplart ve yazma egitimi alaninda
yapilacak c¢aligmalara da katki saglayacagi timit edilmektedir. Bu
gerekce ve Onemden yola ¢ikilarak yapilan arastirmanin amaci,
ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan yazma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin siire¢ temelli yazma yaklagiminin
asamalarl agisindan incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda su
sorulara yanit aranmustir:

e Besinci smif Tiirkge ders kitabindaki yazma etkinliklerinde
sire¢ temelli yazma yaklagimmin hangi asamalarina yer
verilmistir?

e Altinct simif Tirkge ders kitabindaki yazma etkinliklerinde
siire¢ temelli yazma yaklagimmin hangi asamalarina yer
verilmistir?

e Yedinci smif Tiirkge ders kitabindaki yazma etkinliklerinde
siire¢ temelli yazma yaklasimmm hangi asamalarina yer
verilmistir?

o Sekizinci smif Tiirkge ders kitabindaki yazma etkinliklerinde
siire¢ temelli yazma yaklagimmm hangi asamalarina yer
verilmistir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma olarak desenlemistir. Dokiiman
incelemesi yonteminin kullanildigi arastirmada; ortaokul Tiirkge ders
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kitaplarindaki ~ yazma  etkinlikleri  incelenen  dokiimanlari
olusturmustur. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 187-188). Basarili bir
dokiiman incelemesinin temel sarti, konuya iliskin belgelerin
bulunmasi, incelenmesi ve belli durumlari ortaya ¢ikarmak igin
gerekli degerlendirmelerin yapilabilmesidir (Karasar, 2007).

Cahisma Grubu

Arasgtirmanin ¢alisma grubu arastirma kapsaminda kullanilan
dokiimanlardir. Bu arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda;
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in hazirlanan, Milli Egitim Bakanlig,
Talim ve Terbiye Kurulu’nun ders kitab1 olarak kabul ettigi Tiirk¢e
ders kitaplar1 dokiiman olarak kullanilmistir. Arastirmada olgiit
ornekleme yontemi yoluyla Tiirkge ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerine odaklamlmistir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel
anlayis Onceden belirlenmis Olgiite veya Olgiitlere gore ¢aligma
grubunun secilmesidir. Bu 6lcut veya olcutler aragtirmaci tarafindan
belirlenebilecegi  gibi  O6nceden  hazirlanmis  Olgiitler  de
kullanilabilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Bu arastirmada
temel olgit, dort temel dil becerisine yonelik etkinlikler igerisinden
metin yazmaya yonelik etkinliklerin segilmesi ve incelenmesidir.

Arastirma kapsaminda incelenen ortaokul Tiirkge ders kitaplarina
yonelik bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplara Yonelik Bilgiler

Simf Diizeyi Yaym Evi Incelenen Etkinlik
Sayisi

5. Simif Anittepe Yaymcilik 30
Milli Egitim Bakanlig:

6. Smuf Yayinlari 45

7. Simif Ozgiin Matbaacilik 34

8. Simif Milli Egitim Bakanligt 2%
Yayinlari

Tablo 1’de goriildiigli gibi 5. smuf Tiirkge ders kitab1 Anittepe
yaymcilikta, 7. smif Tirkce ders kitabi Ozgiin matbaacilikta
basilirken; 6. ve 8. smif Tiirkge ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanlif:
yayinlarindan ¢ikmistir. Besinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda incelenen
etkinlik sayis1 30, 6. sinifta 45, 7. sinifta 34 ve 8. smifta 26’dur.
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Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri, etkinlik
yonergesinden yola ¢ikilarak temalastirilmis ve siire¢ temelli yazma
yaklasiminin asamalarini igeren bir kontrol listesi olusturulmustur.
Hazirlanan kontrol listesindeki asamalar hazirlik, taslak olusturma,
gozden gecirip diizenleyerek yazma, redaksiyon, yayimlama ve
paylasimdan olusmaktadir. Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smuf Tiirkge ders
kitaplarindaki 135 yazma etkinligi siire¢ temelli yazma yaklagiminin
hangi asamalarin1 icerdigi acisindan kontrol listesi kullanilarak
arastirmaci tarafindan incelenmis ve etkinlikler icerik analizi yontemi
yoluyla analiz edilmistir. Nitel arastirmalarda dokiimanlarin
incelenmesi siirecinde igerik analizi kullanilmaktadir (Merriam, 1998).
Arastirma kapsaminda yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen
bulgular siire¢ temelli yazma yaklagiminin teorik igerigi baglaminda
degerlendirilmistir.

Nitel aragtirmalarda, arastirma siirecinde tizerinde durulan
kavramlarin ve ulasilan sonuglarin igerikle bir biitiinlik saglayip
saglamadiklari i¢ gegerlik acisindan Onemlidir. Yapilan arastirmada
belirtilen kavramlarin igerige uygun olup olmadigi ve igerikle
bulgularin tutarlilik gosterip gostermedigi i¢ gegerlilik kapsami
icerisindedir. Dis gecerligin saglanmasinda Onemli olan ise
orneklemin arastirma  yapilacak olaya uygunlugudur. Nitel
aragtirmalarda 6rneklem amagh bir sekilde arastirma sorularina ve
incelenecek olaya uygun olarak secilir (Maxwell, 1992). Bu
arastirmada i¢ gegerligi saglamak igin ortaokul Tirkgce ders
kitaplarindaki yazma etkinliklerinden elde edilen verilerin sireg
temelli yazma yaklagimiyla iligkisi ortaya konularak bulgular
tartistlmistir. D1 gegerligin - saglanmasi igin aragtirma amaci
dogrultusunda ortaokulun tim smuf diizeylerindeki Tiirkge ders
kitaplarina ulagilmis, ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri se¢ilmis ve
aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi
aciklanmigtir. Nitel arastirmalarin bu alanda uzman olan Kkisilerle
paylasilmast ve onlardan geri bildirim alinmasi arastirmanin
giivenilirligini artirmaktadir (Glesne ve Peshkin, 1992 Akt. Yildiz,
2016). Bu baglamda arastirma kapsaminda giivenirligi saglamak i¢in
Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinliklerini arastirmaci disinda bir
Tirkge Egitimi alan uzmanmmin da incelemesi saglanmis, geri
bildirimler dikkate alimustir.
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BULGULAR

Bu bolimde ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki yazma
etkinlikleri siif diizeylerine gore analiz edilmis, elde edilen bulgular
sire¢ temelli yazma yaklagimmm her bir asamasi agisindan
sunulmustur.

Tablo 2. Besinci Smif Tirkge Ders Kitabindaki Yazma
Etkinliklerine Yonelik Bulgular

Siire¢ Modelinin Asamalari

X~ L
< [ c >
% ~xE 28w S gE
Yazma Etkinligi = S5 J3EDE 2 5z
S 8% DTS ) %
= FZ O00gR&> 3 5 &
<) S x =
[a] >
Verilen konuda olay v
yazis1 yazma
Verilen sozleri v ) } }
kullanarak metin yazma
Siir tamamlama v - - - -
Verilen konuda
bilgilendirici metin v 4 - - -
yazma
Siiri hikayelestirme v - - - -
Mektup yazma v - - - -
Film senaryosu yazma v - - - -
Verilen konu hakkinda
s v - - v R
hikaye yazma
Gezi yazis1 yazma 4 4 - - -
Serim bolimiu verilen v } . .
hikayeyi tamamlama
Dinlenen siirden
. v - - - -
hareketle metin yazma
Bilgilendirici metin v .
yazma

Gorselden yola ¢ikarak
verilen konuda siir v - - - R
yazma

Metindeki olay1 yeniden
kurgulama

Roportaj yazma

Hikaye yazma

ANENANERN

Verilen konuda e-posta
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yazma

Tartigilan ~ bir  konu
hakkinda duygu ve v - - - -
diisiincelerini yazma

Dilekge yazma v - - - -
Arastirma  sonucunda ) )
siir yazma

Dinlenen metinden yola
¢ikarak yeni metin v - - - R
olusturma

Giris  boliimii  verilen
fikray1 tamamlama

Bilgilendirici metin
yazma

Verilen konuyla ilgili
diisiincelerini yazma

Fabl yazma v - - - -

Verilen konuda  siir
yazma

Serim ve ¢ozim
bélumleri verilen
Oykiiye digim bolimi
yazma

Verilen konu ile ilgili
diisiincelerini yazma

Verilen konudan ve
gorsellerden yola
¢tkarak  distincelerini
yazma

Smifca tartigilan  bir
konudan yola ¢ikarak
duygu ve disiincelerini
yazma

Besinci simf Tiirkge ders kitabindaki yazma etkinlikleri siireg
temelli yazma yaklasim agisindan degerlendirildiginde hazirlik
asamasina tiim etkinliklerde yer verilitken taslak olusturma,
redaksiyon ile yayimlama ve paylasim agamalarma yer verilen etkinlik
sayisinin  olduk¢a az oldugu tespit edilmistir. Gozden gegirip
diizenleyerek yazma asamasina yonelik olarak ise higbir etkinligin
bulunmadigi saptanmustir. Yazma etkinlikleri nitelik agisindan
incelendiginde 6grencilere genellikle belli bir konunun ders kitabinda
hazir olarak verildigi, verilen konuyla ilgili farkli tiirlerde metin
yazma c¢aligmalarinin yaptirildigi ancak farkli konular ic¢inden
Ogrencilere  istedigi konuyu se¢gme imkanmm = sunulmadigi
gorilmistir.
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Tablo 3. Altinct

Simif Tirkge Ders

Etkinliklere Y6nelik Bulgular

Kitabindaki

Yazma

Yazma Etkinligi

Siire¢ Modelinin Asamalari

Hazirhk

Taslak
Olusturma

GoOzden

Gegirip
Diizenleyerek

Yazma

Redaksiyon

Yayimlama ve
Paylasma

Verilen bir ydnergeden
yola ¢ikarak hikaye edici
metin yazma

Verilen kelimelerden yola
¢ikarak hikaye edici metin
yazma

Verilen hikaye
unsurlarindan yola
¢ikarak hikaye edici metin
yazma

Okunan siirden yola
¢ikarak verilen konuda
siir yazma

Verilen konuda
bilgilendirici metin yazma

Akrostis siir yazma

Ozdeyisten yola ¢ikarak
bilgilendirici metin yazma

Ant tiiriinde metin yazma

Verilen konuda
bilgilendirici metin yazma

Ozdeyisten yola ¢ikarak
bilgilendirici metin yazma

Verilen konulardan birini
secerek siir yazma

Gorselden yola ¢ikarak
hikaye edici metin yazma

izlenen filmden yola
¢tkarak mektup yazma

Verilen konuda hikaye
edici metin yazma

<

Verilen konuda e-posta
yazma

Akrostis siir yazma

Hikaye tamamlama

Hikaye tamamlama

Hikaye edici metin yazma

Hikaye 6gelerini

ANRNRNANRNERN
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belirleyerek hikaye yazma

Verilen konuda hikaye
edici metin yazma

Gezi yazis1 yazma

Secilen kelimeleri
kullanarak bilgilendirici
bir metin yazma

Reklam metni yazma

Yarim birakilan metni
tamamlama

Sonug paragrafi verilen
metne giris ve gelisme
paragrafi yazma

Verilen fotograftan yola
¢tkarak hikaye edici metin
yazma

AN

Yemek tarifi yazma

Yarim birakilan metni
tamamlama

Akrostis giir yazma

Mektup yazma

Dinlenen tirkiiden
hareketle hikaye yazma

SOINYN] SIS

Verilen bagliktan yola
¢tkarak bilgilendirici
metin yazma

Secilen kelimelerden
hareketle hikaye edici
metin yazma

Hayal gliciinu kullanarak
bir tasarimini yazma

Grupla konugma metni
yazma

Verilen konuda
bilgilendirici metin yazma

Haber metni yazma

Bir deyimden yola
¢ikarak hikaye edici metin
yazma

Tiyatro metni yazma

Hikaye tamamlama

Konusma metni yazma

Verilen konuda siir yazma

ANRNANAN

Bir sarkidan yola ¢ikarak
hikaye edici metin yazma

ASIANRNANAN

Hayal gticiinii kullanarak
bir metin yazma
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Altinct simif Tirkge ders kitabindaki yazma etkinlikleri siireg
temelli yazma yaklasim agisindan degerlendirildiginde hazirhk
asamasma  etkinliklerin  bilyiikk c¢ogunlugunda yer verildigi
saptanmustir. Tablo 3’te goriildiigi gibi taslak olusturmaya sadece bir
etkinlikte, redaksiyon asamasina sadece iki etkinlikte yer verilmistir.
Bu baglamda siire¢ temelli yazma yaklasiminin iki asamasina
etkinliklerin biiyiik ¢cogunlugunda yer verilmemesi dikkat gekici bir
bulgudur. Yayimlama ve paylasim asamasinin da benzer sekilde az
sayida etkinlikte bulundugu tespit edilmistir. Gozden gegirip
diizenleyerek yazma asamasina ise higbir etkinlikte yer verilmedigi
saptanmustir. Bununla birlikte ortaokul sinif diizeyleri i¢inde en fazla
yazma etkinligine altmci simifta yer verildigi goriilmistir. Yazma
etkinlikleri incelendiginde bazi etkinliklerde tek bir konunun verildigi
farkli konulardan birini se¢me konusunda serbestlik sunulmadigi
tespit edilmistir.

Tablo 4. Yedinci Siuf Tirkge Ders Kitabindaki Yazma
Etkinliklere Y6nelik Bulgular

Siire¢ Modelinin Asamalari

< E c Qg < s g g
Yazma Etkinligi T =5 gZ3E §F =&
S %% [%ss & E%
= FZ2 O0OO0OEBL 3 =~
© a x> 2
Verilen sozciklerden hareketle } : v
$11r yazma
e-posta yazma v - - - -
Olay yazis1 yazma - - - v v
Gorsellerden yola ¢tkarak v } . . v
kompozisyon yazma
Mektup yazma v - - - v
Verilen sozcuklerden hareketle } : : v
$11r yazma
Yarim birakilan fabli tamamlama v - - - -
Verilen sdzden hareketle yazi v } : v v
yazma
Dilekge yazma v - - - -
Gezdigi bir yere dair yazi yazma - - - - -
Verilen bir konuda metin yazma v - - - -
Verilen bir ciimleden yola ¢ikarak ) : v v

diigiincelerini yazma

Yarim birakilan olay hikayesini v
tamamlama

Verilen konuda kompozisyon v - - - -
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yazma

Bilgilendirici bir yazi yazma

Verilen konuda e-posta yazma

Tartigilan  bir konu hakkinda
duygu ve diisiincelerini yazma

Dilekge yazma

Verilen sozden yola ¢ikarak
diislincelerini yazma

AN ANERNERNEN

Yarim birakilan olay hikayesini
tamamlama

<

Verilen konuda kompozisyon
yazma

<

Bilgilendirici bir yazi yazma

Gorsellerden yola g¢ikarak tanitim
yazis1 yazma

Verilen hikdye unsurlarindan yola
¢ikarak hikdye yazma

Verilen sozii agiklama

Verilen degerlerden yola ¢ikarak
siir yazma

Kisilik ozelliklerinin anlatan bir
yaz1 yazma

Verilen sozciiklerden yola gikarak
hikaye yazma

Verilen  gorselden  hareketle
gorlislerini  agiklayan bir yazi
yazma

Verilen konuyla ilgili
diigiincelerini yazma

Verilen konuyla ilgili
diigiincelerini yazma

Verilen konuyla ilgili
diigiincelerini yazma

Verilen s6zden hareketle bir yazi
yazma

Verilen konuda kisa bir metin
yazma

v

Tablo 4’te goriildiigii gibi yedinci simftaki yazma etkinliklerinde
siire¢ temelli yazma yaklagimmin asamalarindan hazirlik agamasina
iki etkinlik diginda tiim etkinliklerde yer verildigi saptanmistir. Siireg
temelli yazma yaklasimmin diger asamalarindan taslak olusturma
asamasina sadece iki etkinlikte yer verilirken, redaksiyona bes
etkinlikte, yayimlama ve paylasima dokuz etkinlikte yer verildigi
goriilmiistiir. Gozden gegirip diizenleyerek yazma asamasina ise hicbir
etkinlikte yer verilmedigi tespit edilmistir. Yedinci sinif diizeyindeki
yazma etkinliklerinde verilen konuyla ilgili duygu, diisiince veya
gorlislerini yazma, kompozisyon yazma, yazi yazma, verilen sozii
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aciklama bigimindeki ifadeler gdze carpmaktadir. Ogrencilere bu
ifadeler kullanilarak yonergeler verilmis ancak hangi metin tiiriinde
yazacaklari belirtilmemistir.

Tablo 5. Sekizinci Siif Tiirkge Ders Kitabindaki Yazma
Etkinliklerine Yonelik Bulgular

Siire¢ Modelinin Asamalari

Yazma Etkinligi

Hazirhk
Taslak
Olusturma
Gozden
Gegirip
Duzenleyerek
Yazma
Redaksiyon
Yayimlama ve
Paylasma

Verilen kavramlardan birini
secerek bilgilendirici bir metin v v - 4 -
yazma

Okunan hikayenin ana fikrinden
yola ¢ikarak yeni bir hikdye v - - v v
yazma

Okunan dortliikten hareketle
bilgilendirici bir metin yazma

Verilen degerler i¢inden segilen
bir degerle ilgili 6ykileyici v v - - -
metin yazma

Verilen temalardan secim v
yaparak siir yazma

Incelenen brosiirden ve yapilan
arastirmadan faydalanarak v
verilen konuda bilgilendirici

metin yazma

Okunan siirden yola ¢ikarak v
Oykileyici bir metin yazma

Serim bdlimi verilen hikayeyi v
tamamlama

Verilen bir sézden yola ¢ikarak
bilgilendirici metin yazma

Okudugu siirin uyandirdigt
duygulardan hareketle yeni bir
siir yazma

AN

Ginlik yazma

Okunan metinden hareketle
bilgilendirici metin yazma

Hikaye edici metin yazma

AN AN NN AN

Serim bdltimi verilen hikayeyi
tamamlama

Gorsellerin hissettirdiklerinden
yola ¢ikarak siir yazma

<
<
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Gezi yazis1 yazma

Verilen konuda hikaye yazma

metin yazma

Verilen konuda hikaye yazma

Verilen sozciiklerden segerek siir
yazma

v
v
Verilen konuda bilgilendirici v
v
v

Yapilan arastirmadan yola

¢ikarak bilgilendirici metin v - - - -
yazma

Haber metni yazma v - - - -
Verilen afisten yola ¢ikarak bir v : } : :
metin yazma

Okunan giirden hareketle v : } : :

bilgilendirici bir yazi yazma

Aragtirma sonucu yazma v - - - -

Verilen haritadan ve tablodan
yola ¢ikarak bilgilendirici metin v - - - -
yazma

Tablo 5’te goriildiigii gibi sekizinci smif yazma becerisine yonelik
bir etkinlik disinda tiim etkinliklerde hazirlik asamasina yer verildigi
saptanmustir. Siireg temelli yazma yaklasiminin taslak olusturma,
redaksiyon, yayimlama ve paylasim asamalarinin ise etkinliklerin
biiyiik ¢ogunlugunda bulunmadig tespit edilmistir. Taslak olusturma
asamasina iki etkinlikte, redaksiyon asamasma ¢ etkinlikte,
yayimlama ve paylasim asamasina yalnizca dort etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte gézden gegirip diizenleyerek
yazma asamasina ise herhangi bir etkinlikte yer verilmedigi
saptanmuigtir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yazma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin siire¢ temelli yazma yaklagiminin asamalari
acisindan incelendigi aragtirmada 5, 6, 7 ve 8. siiflar diizeyinde bazi
ortak bulgularm oldugu saptanmustir. Arastirma sonucunda siireg
temelli yazma yaklasimmin ilk asamasi olan hazirlik asamasina ders
kitaplarindaki etkinliklerin biiyiilk ¢ogunlugunda yer verildigi
saptanmustir. Arastirma kapsaminda elde edilen bu sonug baglaminda,
6grencilerin her zaman yazmaya hazir olmayabilecegini goz oniinde
bulundurarak yazacaklar1 konu hakkinda fikir tiretmelerine yardimet
olan, psikolojik ve zihinsel olarak yazmaya hazir hale gelmelerine
katki saglayan hazirlik asamasma yazma oOncesinde yer verildigi ve
yazma etkinliklerinde siire¢ temelli yaklasimin temel agamasinin
dikkate alindigi soOylenebilir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde
hazirlik agamasinin olduk¢a 6nemli bir rolii olmasina ragmen yazma
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oncesinde hazirlik asamasi, Akyol’un, (2008) belirttigi gibi en gok
ihmal edilen agama olmaktadir. Ancak Murray’a (1982) gére yazmaya
ayrilan zamanin %70’inin bu asamaya harcanmasi gerekmektedir.
Yapilan bazi arastirmalarda yazma oncesinde hazirlik asamasinin ve
yapilan etkinliklerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi, yazma
siirecini tiim metin tiirleri i¢in kolaylastirdig1 saptanmistir (Brodney,
Revves ve Kazelskis, 1999; First ve MacMillan, 1995; Teksan, 2001).

Aragtirma sonucunda elde edilen 6nemli bulgulardan biri taslak
olusturma asamasina yoneliktir. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarmin tiim
smif  diizeylerinde  Ogrencilerin  yazma  Oncesinde  taslak
olusturmalarina yonelik az sayida etkinlige yer verildigi tespit
edilmistir. Taslak olusturma etkinliklerinde yazi taslagi baslhig: altinda
Ogrencilerden konu, ana fikir ve metnin giris, gelisme, sonug
bolimlerinin planlanmasina yonelik yonergeler verilmistir. Yazma
siirecinde yazma Oncesindeki asamalar olduk¢a onemlidir, ¢linkii bu
asamada 6grenciler igerik ve yap1 hakkinda fikir iretme firsatina sahip
olurlar (Hyland, 2003). Yazma Oncesinde hazirlik ve taslak olusturma
asamalar1 planlama i¢inde yer almakta, bu asamalar fikir iiretme ve
diizenleme islevi gormektedir (Flower ve Hayes, 1981 Akt. Kellog,
1999). Yazma oOncesinde planlamanin yetersizligi zayif bir yazma
performansmin ortaya ¢ikmasiyla sonuglanabilir (Bourdin ve Fayol,
2000). Bu nedenle biitin smif diizeylerindeki Tiirkge ders
kitaplarindaki her temaya yonelik yazma etkinliklerinde hazirlik
asamasina yer verildigi gibi taslak olusturma asamasma yonelik
etkinliklere de daha fazla yer verilmeli, 6grencilerin cesitli taslak
metinler iizerinde c¢alismalarina imkan saglanmalidir. Ogretmenin
taslak asamasinda model olmasi Ggrencilerin yazma kaygilarini
azaltmada ve yazmaya yonelik olumlu tutumlar edinmelerinde
yardimer olabilir. Ogretmen model olmak igin yazmaya baslamadan
once, ogrencilerine yazmayla ilgili gorislerini anlatabilir. Hazirlik
asamasinda belirledigi konuyu nasil kagida aktaracagim sesli olarak
ogrencilere agiklayabilir. Ogretmenin model olma siireci olarak da
adlandirilabilecek bu siiregte 6gretmen, Ogrencilere olasi sorunlari
nasil ¢ézmeye cahistigim &gretmelidir. Ogretmen dgrencilerinden de
yardim almay1 6gretimin bir parcasi olarak gormelidir (Reimer, 2001
Akt. Cavkaytar, 2010).

Arasgtirmanin bir diger sonucu siire¢ temelli yazma yaklagimimin
gozden gegirip diizenleyerek yazma asamasina yoneliktir. Ortaokul
Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde 6grencilerin taslak
metinleri gézden gecirip dizenlemelerine yonelik etkinliklere yer
verilmemis, bunun yerine 6grencilerden verilen konuda veya verilen
yonerge dogrultusunda metin yazmalart istenmistir. Arastirma
sonucunda, Tiirkge ders kitaplarinda, &grencilerin igerige yonelik
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diizenlemelerini 6gretmenleriyle goriiserek veya arkadaslarindan geri
bildirim alarak yazdiklart metne son halini vermelerini saglayacak
gozden gecirip diizenleyerek yazma etkinliklerinin  olmadig1
saptanmustir.  Gozden gecirip  diizenleyerek yazma asamasi,
ogrencilerin taslaklarini gozden gecirip yeniden okuduklari, metni
nasil kurguladiklarini, eksiklerinin veya diizeltmeleri gereken
boliimlerin olup olmadigini diisiindiikleri, yazim ve noktalama gibi
bicimsel 6zellikler yerine icerige odaklanarak diizenlemeler yaptiklar
bir agamadir. Humphris’e (2010) gére gozden gegirme, yazma
siirecinin ~ 6nemli ve karmasik bir asamasi olarak kabul
edilmektedir. Cinkii  stbiligsel ~ farkindalik  gerektirmektedir.
Ogrenciler iistbiligsel farkindaliklarindaki yetersizlik nedeniyle kendi
yazilarin1 gézden gegirip diizenlemeyi zor bulmaktadir. Siureg temelli
yazma yaklagimi da taslak iizerindeki gozden gegirme ¢alismalarinin
degerini vurgulamaktadir (McGarrell ve Verbeem, 2007). Ayrica
yazma taslagimi gozden gegirmede amag, Ogrencilerin  kendi
yazdiklarini elestirel bakis acisiyla degerlendirme  becerileri
edinmelerini saglamaktir (Karatay ve Aksu, 2017). Bu nedenlerle
yazma siirecinin vazgegilmez ve metin olugturmaya biiyiik bir katkisi
olan gozden gegirip diizenleyerek yazma asamasina yonelik
etkinliklere farkli simif diizeylerinde yer verilmelidir. Gezmis (2020)
tarafindan lisans Ogrencilerinin siire¢ temelli yazma yaklagiminin
hangi asamasinda veya asamalarinda zorlandiklarmi belirlemek
amaciyla yapilan arastirma sonucu da bu oneriyi destekler niteliktedir.
S6z konusu arastirma sonucunda Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar
asamalarin taslak olusturma ve gozden gecirme asamalari oldugu
saptanmustir. Dolayisiyla bu asamalara yonelik etkinliklere Tiirkce
ders kitaplarinda daha fazla yer verilerek ortaokul diizeyindeyken
karsilasilan zorluklarin belirlenmesi ve giderilmesi saglanabilir.

Arastirma sonucunda redaksiyon / diizeltme asamasina yonelik
bulgular incelendiginde, bu asamaya ortaokul Tiirkge ders
kitaplarindaki yazma etkinliklerinde yer verilmesine ragmen oldukga
az sayida yer verildigi tespit edilmistir. Tirkce ders kitaplarindaki
yazma etkinliklerinde redaksiyon / diizeltme asamasmna yonelik
“Yazdigimiz metni yazim ve noktalama kurallar1 yoniinden gozden
geciriniz.” gibi yonergelerin bulundugu saptanmustir. Ogrenciler
redaksiyon asamasinda yazdiklari metni paylasmadan once sozciik
secimi ve dogru yazimi, noktalama ve yazim kurallart gibi 6zellikler
acisindan son kez incelerler ve gerekliyse diizeltmeler yaparlar. Ciinkii
yazili metnin dogru ve etkili, agtk ve anlasilir bir anlatima sahip
olabilmesi igin yazim kurallart ve noktalama isaretlerinin dogru
kullanilmas1 gerekir. Ayrica redaksiyon/diizeltme asamasinda yazim
kurallarina yo6nelik olarak yapilan egitim, bagimsiz yapilan egitimden
daha etkili olmaktadir (Calkins, 1980; Graves, 1994; Routman, 1996
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ve Weaver, 1996 Akt. Akyol, 2008). Bu baglamda siire¢ temelli
yazma yaklasimmnin redaksiyon/diizeltme asamasma yonelik
etkinliklerin  nitelik ve nicelik olarak gbdzden gegirilmesi
gerekmektedir.

Siire¢ temelli yazma yaklasimmin son asamasi yayimlama ve
paylagimdir. Arastirma sonucunda Tiirkge ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinde bu asamaya da yeterince yer verilmedigi goriilmistiir.
Ozellikle 5. ve 8. siniflarda yayimlama ve paylagima yonelik etkinlik
yonergesinin olduk¢a az oldugu saptanmuistir. Bu asama, yazilan
metnin sozli veya yazili olarak hedef kitleyle paylasiimasin
icermektedir. Yazilanlarin paylasilmasi 6grenciler i¢in yazmanin etkili
bir iletisim araci olarak goriilmesine yonelik iyi bir yol olmasinin yani
sira dgrencileri yazmaya karsi giidiillemekte de etkili olmaktadir (Lehr,
1995 Akt. Cavkaytar, 2010, s. 137). Ayrica bu asama Ggretmen ve
akran degerlendirmelerinin de dahil edildigi, her ikisinin de siirece
dayali yazma ogretiminin bagarili bir sekilde uygulanmasinda merkezi
rollere sahip oldugu yazim sonrasi asamadir. Daha da dnemlisi, bu tiir
etkinliklerde, ogrencilerin yazdiklart metinleri gelistirme firsatlari
vardir, daha iyi yazmak i¢in motive edilebilir ve elestirel diisiinmek
icin egitilebilirler (Widodo, 2008).

Sonug olarak 2006 yilindan beri Tiirkge dgretim programlarinda
stire¢ temelli bir yaklasim 6n plana ¢ikmasina ragmen programin
uygulanmasinda 6nemli bir rolii bulunan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
yazma etkinliklerinin siire¢ temelli yazma yaklasimmm tim
asamalarini igermesi bakimindan yetersiz oldugu yapilan arastirma ile
tespit edilmistir. Bu sonug yiiriirliikteki program siire¢ temelli iken
yazma calismalarinin geleneksel yontemlerle stirdiiriildiigii sonucuna
ulagmis olan bazi arastirmalarla (Asikcan ve Pilten, 2016; Tabak ve
Gocer, 2013) da benzerlik gostermektedir. Oysa ki yazma egitimi
alaninda istenilen hedeflere ulasilmasi i¢in aragtirmalarla da etkililigi
kanitlanmis  siireg temelli yazma egitimine agirhk verilmesi
gerekmektedir (Tabak ve Géger, 2013, s. 164). Sure¢ temelli yazma
yaklasimi yoluyla yazma egitiminin asamali olarak yiiriitiilmesi,
Ogrencilerin  yazma iriinlerinin niteliginin artmasma yardimel
olmakta, eksiklerini fark etmelerini saglamakta, Ogrencilere geri
bildirim verme, taslaklar1 tizerinde diisinme, diizenleme ve
yanliglarini diizeltme imkani vermektedir. Brown’a (2001, s. 336)
gore siireg temelli yaklagim Ogrenciye yazarken diisiinme firsati
sunarak 6grencinin kendi yazma siirecini yonetmesini saglamaktadir.
Bu yaklasgimin en olumlu yanlarindan biri de yazma siirecinin
basindan sonuna kadar bir yazar olarak Ogrencinin yazma siirecini
yonetme ozgiirliigiine sahip olmasidir. Siireg temelli yazma yaklagimi
Ogretmenin  roli  agisindan da  dikkate deger  Ozellikler
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vurgulamaktadir. Yaklagima gore bir 6gretmen 6grenciler i¢in kaynak,
kolaylastirici, motivasyon saglayici, geri bildirim verici ve yazil
metni degerlendirici gibi roller {iistlenmektedir. Yazma egitiminde
kaynak olarak Ogretmen, Ogrenciler ic¢in yararli gorevler veya
etkinlikler segerek ogrenciler igin Ogrenilebilir ve anlagilabilir bir
ogrenme ortami olusturur (Harmer, 2007).

Aragtirma sonucunda Tiirkge ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin siire¢ temelli yazma yaklagimmin asamalarini icermesi
bakimindan yetersiz olmasi nedeniyle bu bulgudan yola ¢ikarak
yazma egitiminde dnemli bir role sahip olan 6gretmenlere yonelik de
bir oneride bulunulabilir. Bu baglamda 6gretmenlere siire¢ temelli
yazma yaklagim ile ilgili nitelikli hizmet i¢i egitimlerin verilmesi
gerektigi soylenebilir. Bu egitimlerde siire¢ yaklagiminin asamalar1 ve
her asamada yer verilecek etkinlik Ornekleri tanitilabilir. Boylece
ogretmenler ders kitaplarinda siire¢ temelli yazma yaklagiminin bazi
asamalarina yonelik eksik etkinlik oldugunu fark ettiklerinde bu
asamaya veya asamalara yonelik etkinlikler gelistirebilirler. Bununla
birlikte Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri siire¢ temelli
yazma yaklagimmin asamalart goz Oniinde bulundurularak tekrar
gozden gecirilebilir. Yazma siirecinde taslak olusturma ve gozden
gecirip diizenleyerek yazma asamalarinin yazilacak metnin niteligine
katki saglayacagi dikkate almarak bu asamalara yonelik farkl
etkinlikler 6zenle tasarlanabilir.
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