Orge Yasar, F. ve Ciftci, B. (2021). Tiirkce 6gretmenlerinin yazimi karistirilan kelimelere yonelik gérisleri:
Canakkale ili 6rnegi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 9(3), 889-910.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

Gelis/Received: 01.04.2021 Kabul/Accepted: 25.06.2021
Arastirma Makalesi / Research Paper

Tiirkge Ogretmenlerinin Yazimi Karistirilan Kelimelere Yonelik Goriisleri:
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tirkce 6gretmenlerinin yazimi karistirilan kelimelere yonelik gorusglerini
ortaya koymaktir. Arastirmanin katilimcilarini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili
merkez ilgeye bagli devlet ya da 6zel okullarin 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda okuyan 6grencilerin Tlrkge
dersine giren 45 Tirkgce 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigl bu
arastirmada veriler, yari yapilandiriimis goriisme formlariyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore Tirkce oOgretmenlerinin %14,67’si 6grencilerin kitap okumamasini, %10,67’si ise yazim
kurallarinin sirekli degismesini, kelimelerin 6grenciler tarafindan yanlis yazilmasinin temel sebebi
olarak gérmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %28,73’l kitle iletisim araglarinda kelimelerin 6zensiz bir
sekilde yazildigini, %21,28’i kitle iletisim araglarinin yazim yanlislarini kalici hale getirdigini ifade
etmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazimi karistirilan kelimeler, yari yapilandiriimis gériisme, Tiirkce 6gretmenleri,
Canakkale ili 6rnegi

The Opinions of Turkish Language Teachers Regarding Misspelled Words:
A Sample From Canakkale Province

Abstract
In this study, the aim was to reveal the opinions of Turkish language teachers regarding misspelled
words. The study participants were 45 Turkish language teachers who taught the Turkish language
in the fifth, sixth, seventh, and eighth grades in state or private schools affiliated with the central
district of Canakkale Province in the 2019-2020 academic year. In this study in which a qualitative
research method was used, the data were collected with semi-structured interview forms.
According to the results of the research, 14.67% of the Turkish language teachers thought that the
main reason that students misspelled words was the fact that students do not read books, and
10.67% of the teachers thought that the constant change in spelling rules was the main reason. In
addition, 28.73% of the teachers stated that words are written carelessly in the mass media, and
21.28% of them stated that spelling mistakes in the mass media make such mistakes permanent.
Keywords: Misspelled words, semi-structured interview, Turkish language teachers, sample from
Canakkale province
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Giris

insanlar, var olduklari andan itibaren cevrelerindeki diger canllarla iletisim halinde
olmuslardir. Bu iletisim, ilk baslarda tamamen igglidisel olarak gerceklesmistir. Bu baglamda “ilk
insanlarin icinde yasadigl doga ile bltlnlesip yasamlarini stirdiirmeye calisirken, her dogasal etki ve
iletiye icgldusel tepki gosterdikleri, doga ile kendilig§inden olusan bir iletisim kurduklari kabul
edilmektedir” (Gdneng, 2007: 92). ilk baslarda sadece i¢cgiidiisel olarak siirdiiriilen iletisim, insanlarin
bir arada yasamaya baslamasi, birlikte avlanmasi gibi toplumsal gelismelerle birlikte bilingli bir iletisime
déniismistir. insanlar, hayvan boynuzlarini kullanip ¢ikardiklari sesler araciligiyla birbirlerini uyarmis;
magara duvarlarina cizdikleri resimlerle farkh konularda bilgilendirmislerdir. Zamanla, insanlarin
konusmaya baslamasiyla birlikte iletisim seklinde de bazi degisiklikler olmustur. Boylece, magara
duvarlarina resim ¢izmek, duman yoluyla iletisim kurmak gibi zaman alici ve yorucu yollar yerine,
konusarak anlagsma tercih edilir hale gelmistir (Orge Yasar, 2020). insanlik tarihi icin bir diger 6nemli
gelisme ise yazinin icadi olmustur. Bu sayede insanlarin, kendilerini ifade etmelerinde konusmanin
disinda yazmadan da yararlanmalari miimkiin hale gelmistir. “insanoglu elde ettigi deneyimlerini
gelecek nesillere yazi aracihiglyla aktararak buglinkii bilim, kiltir ve medeniyet seviyesine ulagsmistir”
(Karatay, 2011: 1030).

“Yazma, hayatimiza okulla birlikte giren ve ge¢ gelisen bir anlatma becerisidir. Bu nedenle
ozellikle egitim hayati boyunca 6n plana ¢ikar ve basariyi dogrudan etkileyecek bir etken olur”
(Kurudayioglu ve Cimen, 2020: 3901). Hayatimizda bu kadar dnemli bir yere sahip olan yazma, duygu
ve dislincelerin etkili bir sekilde kagida aktarilmasidir. Yazilan metnin glizel ve etkileyici olmasi hem
zengin bir kelime hazinesine sahip olmayi hem elestirel ve yaratici diisinmeyi hem de iyi bir gézlemci
olmayi gerektirir. Siralanan bu 6zelliklerin yaninda; kelimelerin anlamlarina uygun kullaniimasi, dilin
climle yapisinin gozetilmesi, kelimelerin dogru yazilmasi, noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde
kullanilmasi gibi kurallara dikkat edilmis olmasi, metinlerin degerini artirir (Orge Yasar ve Ciftci, 2020).
Bu kurallardan biri olan yazim kurallari, Glincel Tiirkce Sozlik’'te, “bir dildeki sézciiklerin yazilis
bicimlerini belirleyen kurallar” seklinde tanimlanmistir. Bu kurallar, bir “dilin konusulmasinda ve
yazilmasinda birlik saglanmasi, o dilin korunmasi ve gelecek nesillere dogru bir sekilde aktariimasi
bakimindan son derece 6nemlidir” (Balyemez, 2012: 42).

Yazim kurallari “konusma dilinde olusan modalarin, kisa sireli telaffuzlarin, bir hevese bagl
veya baska dillerin etkisiyle bir siireligine ortaya ¢ikan temayiillerin mesrulasmasina engel olmak ve
yazi dilinde istikrari saglamak icin gereklidir” (Demir, 2018: 124). Bu baglamda soézvarligimizdaki
sozclklerin belirli kurallar cercevesinde herkesce dogru yazilmasini saglamak amaciyla Yazim
Kilavuzu’ndan yararlaniimaktadir.

Ulkemizde yazim kilavuzu hazirlamak, yazmak ve yayimlamak gorevi, Anayasa’nin 134.
maddesine dayali olarak ¢ikarilan 11.10.2011 tarih ve 664 sayili Atatirk Kilttr, Dil ve Tarih Yiiksek
Kurumu Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 10. maddesinin ¢ fikrasiyla
Tirk Dil Kurumuna verilmistir [Resmi Gazete, Sayi: 28103 (Mukerrer)]. “Bu temel kaynakta ‘yazim
kurallari, ses, harf ve alfabe, bazi s6zciik ve eklerin yazilisi, sayilarin yazilisi, biyik harflerin kullanildig
yerler, birlesik s6zclklerin yazilisi, alinti sézciklerin yazilisi, yabanci 6zel adlarin yazilisi, noktalama
isaretleri, kisaltmalar, simgeler ve dizin’ yer almaktadir” (Akdag, 2020: 70). Yazim Kilavuzu, sahip
oldugu bu 6zelligiyle herkes icin 6nemli ve vazgecilmez bir basvuru kaynagidir.

Yazim Kilavuzu'nun tarihine bakildiginda kilavuzun, genellikle kokli degisiklikler yerine
diizeltmeler yoluna gidilerek bazen isim degisikligiyle bazen de tipkibasim olarak yeniden yayimlandigi
gorlilmektedir. Bu baglamda Tiirk Dil Kurumunun kurulusundan 6nce 1928 yilinda Dil Enciimeni
tarafindan hazirlanan imlé Liigati disinda, Tiirk Dil Kurumu tarafindan imlé Kilavuzu (1941, 1948, 1956,
1957, 1960, 1962), Yeni imlé Kilavuzu (1965, 1966, 1967, 1969), Yeni Yazim (imld) Kilavuzu [1970 (ayni
yil icerisinde iki kez basilmistir)], Yeni Yazim Kilavuzu (1973, 1975, 1977, 1980, 1981), imlé Kilavuzu
(1985, 1988, 1993, 1996, 2000), Yazim Kilavuzu (2005, 2008, 2009, 2012) gibi degisik adlarla yirmi yedi
kez basimi yapilmistir (TDK, 2012: I-VIIl). Yayimlanan kilavuzlarda yapilan diizenlemeler her zaman
yeterli olmamis, her basim yeni tartismalari da beraberinde getirmistir. Bu tartisma ve elestiriler, genel
olarak birlesik kelimelerin yazimi, dizeltme isaretinin kullanimi ve yazim kurallar c¢ercevesinde
yogunlasmistir. Ornegin metcezir kelimesi 1941 yilinda yayimlanan imld Kilavuzu’'nda (s. 128)
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medduicezir, 2005 yilinda yayimlanan Yazim Kilavuzu'nda (s. 334) medcezir, 2012 yilinda yayimlanan
Yazim Kilavuzu'nda (s. 389) metcezir seklinde; siliiet kelimesi 1960 yilinda yayimlanan imld
Kilavuzu’nda (s. 156) silet, 1965 yilinda yayimlanan Yeni imla Kilavuzu’nda (s. 201) siluet, 2005 yilinda
yayimlanan Yazim Kilavuzu’'nda (s. 414) siliiet seklinde; floresans kelimesi ise 1965 yilinda yayimlanan
Yeni Imld Kilavuzu’nda (s. 108) floresans, 1988 yilinda yayimlanan iml/é Kilavuzu’nda (s. 117) fliioresans,
2005 yilinda yayimlanan Yazim Kilavuzu'nda (s. 211) Floresans, 2012 yilinda yayimlanan Yazim
Kilavuzu’nda (s. 248) floresans seklinde yazilmistir. Bu érnekleri gogaltmak mimkindar.

Sancak, Alver ve Durukan (2009) “Tiirk Dil Kurumunun imla/ Yazim Kilavuzlarindaki Degisiklikler
Uzerine Bir inceleme” adli ¢alismalarinda 1996, 2000 ve 2005 yillarinda yayimlanan yazim kilavuzlarini
incelemis; 1996 ve 2005 vyillari arasinda yayimlanan kilavuzlarda kelime sayilarinda bir artisin
gerceklestigini, bu artisin 1996 ve 2000 kilavuzlarinda daha fazla oldugunu tespit etmislerdir. Yine,
kurallar bélimiinde 2000, 2005 kilavuzlari arasindaki farkliliklarin 1996, 2000 kilavuzlarina gére daha
fazla oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu durum, yazimi karistirilan kelimeler konusunda bir fikir birligine
varilamadigini gostermekte ve yazim kurallarinin sirekli degismesiyle 6grencilerde bir kafa
karisikliginin yasandigini gézler éniine sermektedir. Bununla birlikte yesilzeytin kelimesinin bitisik,
siyah zeytin kelimesinin ise ayri yazilmasi; blyik harflerle yapilan kisaltmalarda harflerden sonra gelen
noktalarin kaldirilmasi ancak Tirkge (T.) ve Turkiye Cumhuriyeti (T.C.) kisaltmalarinin bu kuralin disinda
tutulmasi vb. bazi istisnalarin olmasi hem yazim kurallarinin 6gretimini hem de 6grenimini
zorlastirmakta, kurallarda bazi istisnai durumlarin olmasi da ne yazik ki 6grencilere mantikl agiklamalar
yapabilmenin dniine gegmektedir.

Alanyazin incelendiginde, bu beceriyi kazandirmasi beklenen Tirkce 6gretmenlerinden yazim
yanlislarinin nedenlerine iliskin goris alan bir tek ¢alismaya rastlanmistir. Akkaya (2013) tarafindan
yapilan bu calismada 6. sinif Tirkce dersine giren Ogretmenlere “6. sinif Ggrencilerinin yazim
yanlislarinin nedenleri nelerdir?” sorusu yoéneltilmis; bu nedenlerin agirhikh olarak ilgi ve dikkat
eksikliginden, sinav tiirlerinden ve 6grencilerin yazim kurallarini iceren kaynaklardan etkili bir sekilde
yaralanmadiklarindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Tlrkce O0gretmenlerinden yazimi karistirilan
kelimeler konusunda goris alan ve onlarin, 6grencilere yazma becerisinin kazandirilmasinda ne derece
etkili olabildiklerini ya da yazimi karistirilan kelimelere yonelik bilgi diizeylerinin ne durumda oldugunu
tespit eden bir calismaya ise rastlanmamistir. Bu baglamda g¢alismanin amaci, Tiirkce 6gretmenlerinin
yazimi karistirilan kelimelere yonelik goruslerini almak, yazimi karistirilan kelimelerin neden dogru
yazilamadigini tespit etmek ve elde edilen gorislerden hareketle ¢6zim Onerileri getirebilmektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Tlrkce 6gretmenlerinin yazimi karistirilan kelimelere yonelik gérislerini belirleyebilmek icin
nitel arastirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirma, ¢ok cesitli yontemlere ve veri kaynaklarina
uyarlanabilmekle birlikte, incelenen bireylerin géziinden diinyay! izleyerek deneyimlerini anlamanin ve
yorumlamanin amaclandigl 6znel bir yaklasimdir” (Walter, 2020: 20). Nitel arastirmalarda gozlem,
goriisme, dokiiman analizi vb. veri toplama tekniklerinden yararlanilir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu
tekniklerden biri olan gérliisme, “bireylerin, cesitli konulardaki bilgi, dislince, tutum ve davranislari ile
bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesinde” (Karasar, 2005: 166) kullanilir. Gériismeler; kaynaklarin
ulasilabilir olma durumu ve arastirmada toplanmak istenen verilerin 6zelliklerine gére yapilandiriimis,
yapilandiriimamis, yari yapilandiriimis, etnografik, odak grup goérismesi olarak farkh tirlere
(Bayukozturk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020) ayrilsa da egitim bilimleri alaninda
yapilan calismalarda yapilandiriimis, yapilandiriimamis ve yari yapilandiriimis gériismeler daha yaygin
kullanilir (Patton, 1987; Robson, 1993; Wragg, 1994; Gall, Borg ve Gall, 1996, Holstein ve Gubrium,
1997’den akt. Tiurnikli, 2000). Bunlardan yari yapilandiriimis gérismeler “hem sabit secenekli
cevaplamayl hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir” (Blylkoztiirk vd., 2020: 159).
Bu baglamda, arastirma konusuyla ilgili verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden yari
yapilandiriimis gériisme teknigi kullanilmistir.
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Orneklem/ Arastirma grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, Tirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma grubu,
seckisiz 6rnekleme cesidinden basit seckisiz drnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Basit
seckisiz 6rneklemede “arastirma evrenindeki her bir 6genin ya da birimin érnekleme girme olasilig
esittir” (Gurblz ve Sahin, 2018: 131). Bu belirleme sonrasinda 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Canakkale ili merkezilceye bagl devlet ya da 6zel okullarin 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda okuyan 6grencilerin
Turkce dersine giren 45 Tirkce Ogretmeni, calismanin arastirma grubunu olusturmustur.
Ogretmenlerin kimliklerini gizlemek icin kadin 6gretmenler K1, K2, K3, K4, K5...; erkek 6gretmenler ise
El, E2, E3, E4, ES... seklinde kodlanmistir. Tlrkge 68retmenlerine ait demografik 6zellikler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1.
Gériismeye Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %

Cinsiyet

Kadin 34 75,56

Erkek 11 24,44
Toplam 45 100

En Son Mezun Olunan Egitim Programi

Lisans Tamamlama 1 2,22

Lisans (Egitim Fakdltesi) 31 68,89

Lisans (Diger) 9 20,00

Yiksek Lisans 4 8,89

Doktora - 0,00
Toplam 45 100

Mesleki Kidem

0-5 yil 3 6,67

6-10 yil 2 4,44

11-15 yil 7 15,56

16-20 yil 17 37,78

21 yil ve Usti 16 35,55
Toplam 45 100

Gorevli Olunan Okul Tiirdi

Devlet Ortaokulu 39 86,67

Ozel Ortaokul 6 13,33
Toplam 45 100

Tiirk¢e Dersi Okutulan Sinif/ Siniflar

5. sinif 27 24,77

6. sinif 28 25,69

7. sinif 28 25,69

8. sinif 26 23,85
Toplam 100

Tablo 1'de gorildigi Gzere arastirma grubundaki 6gretmenlerin %75,56’s1 kadin, %24,44°G
erkektir. Ogretmenlerin mezun olduklari program géz éniine alindiginda %68,89’unun Egitim Fakdiltesi
Lisans, %20’sinin 4 yillik Fakillte, %8,89’unun Yiksek Lisans, %2,22’sinin Lisans Tamamlama mezunu
oldugu gorilmektedir. Goriismeye katilan 6gretmenler, mesleki kidem yoniyle degerlendirildiginde
biyilk ¢ogunlugunun (%37,78) 16-20 yil arasi aktif gérevde oldugu goérilirken 21 yil ve Ustl gorev
yapan 6gretmenlerin coklugu da (%35,55) dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin %15,56’s1 11-15 vyil,
%6,67’si 0-5 yil, %4,44’( ise 6-10 yil arasi mesleki kideme sahiptir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
%86,67’si devlet okullarinda, %13,33’(i 6zel okullarda ¢calismaktadir. Ogretmenlerin birden fazla sinifta
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derse girmeleri durumu ise Tirkge dersi okutulan 5, 6, 7 ve 8. siniflar agisindan dengeli bir dagilim
yaratmistir.

Veri Toplama Araglari

Tirkce Ogretmenlerinin yazimi karistirilan kelimelere yonelik gorislerini belirleyebilmek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan 15 soruluk yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir.
Gorisme formundaki sorulardan bes tanesi kisisel bilgilere, on tanesi ise arastirma konusuna yonelik
hazirlanmistir. Tirkce 6gretmenlerine uygulanacak yari yapilandirilmis gértisme formu, arastirmada ic
gecerliligi saglayabilmek icin biri Turkce Egitimi, digeri Egitim Bilimleri alaninda uzman olmak (zere iki
alan uzmaninin goristine sunulmus; alan uzmanlarindan, gériisme formunda yer alan sorularin anlasihr
olup olmadigini ve sorularin ele alinan arastirma konusunu kapsayip kapsamadigini belirlemeleri
istenmistir. Alan uzmanlarinin gorusleri g¢ercevesinde sorular tekrar gozden gegirilerek gerekli
dizeltmeler yapilmis ve orneklem disi tutulan {i¢ Tilrkce O0gretmeni ile pilot gorisme yapilmistir.
Yapilan pilot goriisme sonrasinda elde edilen verilerden hareketle yari yapilandiriimis gorisme
formundaki sorularin istenilen verileri sagladigi kanisina varilarak Turkce 6gretmenlerine bu gériisme
formu uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan yar yapilandiriimis gorisme
formunun 2019-2020 egitim oOgretim yilinda Canakkale ili merkez ilgesine bagh 6zel ve devlet
ortaokullarinda goérev yapan Tirkce Ogretmenlerine 16.12.2019-30.12.2019 tarihleri arasinda
uygulanmasiyla toplanmistir.

Verilerin Analizi

Tirkce Ogretmenlerinin yazimi karistirilan kelimelere yonelik goérislerini belirleyebilmek
amaciyla olusturulan yari yapilandirilmis gértisme formlarindan elde edilen veriler, icerik analizine tabi
tutularak degerlendirilmistir. “icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Sahin, 2010: 189). Bu baglamda yapilan degerlendirmeler
sonucunda bulgular 10 ana tema altinda gruplandiriimistir. ilgili temalar: 1. Ogretmenlerin 6grenciler
tarafindan en ¢ok hata yapildigini dustinduikleri konu bashiklarini siralamalari/ isaretlemeleri,
2. Ogretmenlerin kelimelerin &grenciler tarafindan yanlis yazilmasinin temel sebeplerine yénelik
gorisleri, 3. Ogretmenlerin kitle iletisim aracglarinin kelimelerin yanlis yazimindaki etkisine yonelik
gorisleri, 4. Ogretmenlerin kelimelerin yazimiyla ilgili tereddiite dustiiklerinde basvurduklari
kaynaklara yénelik gorisleri, 5. Ogretmenlerin 6grencilerin yazim kilavuzu/ sozliik kullanmalarinin
gerekliligine yonelik gorisleri, 6. Ogretmenlerin Tiirk Dil Kurumunun kendi web sayfasindaki Yazim
Kilavuzu uygulamasini kaldirarak kelimelerin yazimini, anlamlariyla birlikte Glincel Tlirkge Sozluk bashgi
altinda vermesine yonelik gorisleri, 7. Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (Ortaokul 5,
6, 7 ve 8. Siniflar) yazma becerisine iliskin kazanimlara yoénelik gorisleri, 8. Ogretmenlerin Tiirkce
dersinde yazim kurallari konusunu islerken karsilastiklari sorunlara yénelik gorisleri, 9. Ogretmenlerin
Tirkce dersinde yazim kurallari konusunu islerken karsilastiklari sorunlari gidermek amaciyla
getirdikleri dneriler, 10. Ogretmenlerin Tiirkce dersinde yazim kurallari konusunun égrencilere daha iyi
kazandirilabilmesi icin getirdikleri ©neriler olarak belirlenmis, veriler bu temalar altinda
yorumlanmistir. Ogretmen goériislerinin daha iyi yansitilabilmesi igin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada i¢ gecerliligi saglayabilmek icin hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu iki
alan uzmaninin goérisiine sunulmus ve alan uzmanlarindan gérisme formunda yer alan sorularin
anlasilir olup olmadigi, sorularin ele alinan arastirma konusunu kapsayip kapsamadigi konusunda goris
bildirmeleri istenmistir. Alan uzmanlarinin goérisleri ¢cercevesinde sorular gézden gecirilmis ve gerekli
dizeltmeler yapilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme formunun uygulanmasiyla elde edilen veriler
analiz edilerek degerlendirilmis, yapilan degerlendirmelerin dogrulugu alan uzmanlarinin gérusleri ile
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sinanmistir. Yapilan degerlendirmelerin glivenilir oldugunun tespit edilmesiyle, elde edilen bulgular
tablolar halinde sunularak yorumlanmistir. Bununla birlikte katilimcilarin goérislerinden dogrudan
alintilara da yer verilmistir.

Arasgtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Etik Kurulu
Karar tarihi = 27.11.2019
Toplanti sayisi = 10

Bulgular
Arastirmanin bu béliiminde Tirkce 6gretmenlerinin, yazimi karistirilan kelimelere yonelik
gorisleri incelenmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Odgrenciler Tarafindan En Cok Hata YapildiGini Diisiindiikleri Konu Bashklarini
Siralamalarina Yénelik Gériisleri

Tercih Edilme Siralamasi Konu Bashgi f %
1 Yazimi Karistirilan Kelimeler 11 31,43
2 Birlesik Kelimelerin Yazimi 10 28,57
3 Blyuk Harflerin Yazimi 7 20
4 Sayilarin Yazimi 3 8,57
4 Ek ve ikilemelerin Yazimi 3 8,57
6 Kisaltmalarin Yazimi 1 2,86

Tablo 2’de 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan en c¢ok hata yapildigini dislindiikleri konu
basliklarini belirlemeye yonelik yaptiklari siralama gériilmektedir. Ogretmenler; 6grencilerin en ¢ok
yazimi karistirilan kelimeler konusunda hata yaptiklarini diisinmektedirler. Bunu sirasiyla birlesik
kelimelerin yazimi ve buyik harflerin yazimi izlerken sayilarin yazimi ile ek ve ikilemelerin yazimi
dérdinciligi paylasmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin yaziminda en az zorlandiklari konu bashg
olarak da kisaltmalarin yazimi konusunda karar kilmislardir. Gériismeye katilan 45 6gretmenden 10°u
bu soru kapsaminda bir siralama yapmamis, onun yerine Ogrencilerin en cok zorlandiklarini
disindukleri konu basliklarini isaretlemislerdir. Bu nedenle sadece 6gretmenlerden 35’inin bu soruya
verdigi yanitlar degerlendirilmistir. isaretleme yapan 10 katilimciya ait veriler ise Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Odgrenciler Tarafindan En Cok Hata Yapildigini Diisiindiikleri Konu Basliklarini
isaretlemelerine Yénelik Gériisleri

Konu Bashgi

Blylik Harflerin Yazimi
Birlesik Kelimelerin Yazimi
Yazimi Karistirilan Kelimeler
Sayilarin Yazimi
Kisaltmalarin Yazimi

Ek ve ikilemelerin Yazimi

N U400 O 00 =
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Tablo 3’te 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan en ¢ok hata yapildigini distindikleri konu
basliklarini belirlemeye yénelik yaptiklari isaretlemeler gésterilmistir. Ogretmenler birden fazla konu
basligina isaret koymuslardir. Buna gore 10 6gretmenden 9’u 6grencilerin en ¢ok birlesik kelimelerin
yazimi konusunda zorlandiklarini disliniirken bunu sekizer kisi ile bliylk harflerin yazimi ve yazimi
karistirilan kelimeler izlemektedir. Ogretmenlere gére, 6grencilerin en az hata yaptiklar konu baghgi
ise kisaltmalarin yazimidir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin Kelimelerin Odgrenciler Tarafindan Yanhs Yazilmasinin Temel Sebeplerine Yénelik

Gortisleri
Kod f %
Kitap okumamalari. 11 14,67
Surekli degisen yazim kurallari. 8 10,67
Teknoloji kullanimi. 8 10,67
Dikte galismasinin yapilmamasi. 8 10,67
Yazim yanlislarinin diger derslerde pekistiriimemesi. 8 10,67
Cevrelerinde yanlis yazimlari sikga gérmeleri. 8 10,67
Ogrencilerin konustuklari gibi yazmasi. 5 6,67
Ogrencilerin Yazim Kilavuzu ve Sézliik kullanmamalari. 4 5,33
Ogrencilerin ilkokulda el yazisini kullanmalari. 4 5,33
Ogrencilerin farkinda olmamasi. 4 5,33
Ogrencilerin yazim kurallarini Snemsememesi. 4 5,33
Ogrencilerin hizli ve aceleci tutumu. 2 2,67
Unutkanlik. 1 1,32

Toplam 75 100

Tablo 4’te o6gretmenlerin kelimelerin 6grenciler tarafindan yanlis yazilmasinin temel
sebeplerine yonelik gérisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin %14,67’si temel sebep olarak 6grencilerin
kitap okumamalarini gostermistir. Ogrencilerin kitap okumama nedenini dogru kitap segimi
yapamamalarina baglayan K7, ogrencilerin cevrelerinde kelimelerin yanhs yazimlarina sik¢a
rastlamalarina da dikkat cekmistir. K7 bu konudaki diislincelerini su sozlerle dile getirmistir:

“Ogrencilerin kelimeleri yanls yaziyor olmalarinin baslica sebebi okumuyor olmalaridir.
Cocuklar okumadiklari ya da dogru kitap secemedikleri icin kelime hazinelerine katkida bulunamiyorlar.
Bundan dolayi da giinliik hayatlarinda ¢cok sinirli kelimeler ile yaziyorlar, konusuyorlar. Kelimelerin
yanlis yazilmasindaki diger 6nemli bir sebep ise 6grencilerin ¢evrelerinde dogrulardan cok yanlis
yazimlar ile karsilasmalaridir. Kitaplarda, gazetelerde, sosyal medyada, reklam panolarinda,
televizyonda vb. pek ¢ok yerde bolca yazim yanlisi ile karsilasiyorlar. Bir siire sonra da yanlislar
yerlesiyor.”

Ogretmenlerin %10,67’si 6grencilerin kelimeleri yanlis yazmalarini, yazim kurallarinin siirekli
degismesine baglamaktadir. Yazim kurallarinin siirekli degismesinden yakinan K6, yayinlarda yazim
kurallarina dikkat edilmedigini de vurgulamistir:

“Stirekli olarak degisen yazim kurallari, 6grencilerin akhini karistirmaktadir. Hangi kelime bitisik
yazilir, hangi kelime ayri yazilir? Ayrica ilkokulda el yazisi kullanmalari da yanlis yazma sebeplerinden
biri. Televizyon gibi medya yayinlarinda uyulmayan kurallar 6grencilerimizin yanhs bilgiler edinmesine
neden olmaktadir.”

K2 ise oOgrencilerin, kelimeleri yanlis yazmalarinin temel sebebini dikte calismasi
yapilmamasiyla iliskilendirerek gorislerini su sozlerle ifade etmistir:

“Dikte yaptinilmamasi, ¢alisma kitaplarina sadece bir kelimelik cevaplar yazilmasi ve artik
ogrencilerin neredeyse hi¢ kalem kagitla yazi yazmamasi. Yazi yazmaktan korkan hatta nefret eden bir
nesil dogdu ¢iinkii artik yazi yazmiyorlar hicbir derste.”
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K1 ise diger katimcilardan farkli olarak 6grencilerin kelimeleri yanlis yazmalarinin sebebini bir
Oneriden hareketle agiklamistir:

“llkokul miifredatinin tamamiyla dedistirilmesi gerektigini, daha da sadelestirilmesi gerektigini
diisiinmekteyim. llkokulda sadece okuma ve yazma olmali. Yazim kurallari ve noktalama isaretleri
lizerinde durulmali. ilkokul sinaviarinin test dedil de yazili sinav olmasi gerektigini diisiinmekteyim.
Cocuklar ortaokula geldiklerinde bir paragraf dahi olsa kendilerini ifade edebilmeliler.”

Tablo 5.

Ogretmenlerin Kitle iletisim Araglarinin Kelimelerin Yanhs Yazimindaki Etkisine Yonelik Goriisleri
Kod f %
Kitle iletisim araglarinda yanlislar 5Snemsenmiyor. 27 28,73
Kitle iletisim araglari yazim yanhslarini kalici hale getiriyor. 20 21,28
Sag¢ma yazimlar kazandiriyor. 16 17,02
Televizyon olumsuz yonde etkiliyor. 6 6,38
Sosyal medya kullanimi olumsuz yonde etkiliyor. 6 6,38
Telefon kullanimi olumsuz yonde etkiliyor. 6 6,38
Haber programlarinin kelime kullanim yoniyle 6zensiz olusu olumsuz yénde 5 532
etkiliyor. !
Gazetelerde yazimlara dikkat edilmiyor. 5 5,32
Bilgisayar kullanimi olumsuz yonde etkiliyor. 2 2,13
Tablet kullanimi olumsuz yonde etkiliyor. 1 1,06

Toplam 94 100

Tablo 5’te 6gretmenlerin kitle iletisim araglarinin kelimelerin yanlis yazimi izerindeki etkisine
yonelik gorislerine ait dagilim yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerin hepsi, kitle iletisim araglarinin
kelimelerin yanhs yazimi Uzerinde biylk bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir. Kitle iletisim
araglarinda kelimelerin ¢ok 6zensiz bir sekilde yazildigina deginen 6gretmenlerden K24 ve K31 bu
durumun 6grenciler lGzerinde yanhs bir tutuma da neden olabilecegini su s6zlerle dile getirmislerdir:

“Kitle iletisim araglari égrencinin ailesi ya da 6gretmenlerinden ¢ok daha etkili maalesef.
Karsilastiklari yanlislari hemen alip uygulamaya ¢alisiyorlar. Dogrusunu gériince de ¢ok sasiriyorlar.
Ozellikle genclerin kendi aralarindaki kelimeleri kisaltma edilimi ya da ingilizce konusma egilimi
maalesef ki bizleri etkiliyor.” (K24)

“Ogrenciler teknoloji ile beraber bilgiye hizli bir sekilde ulasirken yanhs bilgilere de maruz
kaliyor. Hizli olurken tamamen yanlis bilgiler elde ediyorlar. Ayrica yazismalarinda kullandiklari sanal
dil kurallarini giinliik hayatta da kullaniyorlar. Bu durum da tamamen yanlis kaliplar ve kelimeler ortaya
cikariyor.” (K31)

Kitle iletisim araclarinin, yazim yanlislarini kalici hale getirdigine dikkat ceken K6 ve E7 ise
disincelerini su sozlerle aciklamiglardir:

“Kitle iletisim araglarinda belirli bir denetim mekanizmasi islemiyor. Ozel isimler kiigiik yaziliyor.
Ozellikle kisaltmalara gelen eklerin okunusu ile ilgili siirekli hata. MGK’nin, TDK’nin, SGK’nin seklinde
sunum yapihyor. Bizler de bu hatalari diizeltirken sorun yasiyoruz égrencilerimizle.” (K6)

“Kitle iletisim araclari kesinlikle dilimizi olumsuz yénde etkilemektedir. Dil konusunda faydadan
cok zarari oldugunu diisiiniiyorum. TV programlarindaki yanls yazilan kelimelerin zihinlerde dogru
olarak kodlanmasi da maalesef bu zararl etkileri pekistiriyor. Gazete, dergi, internet sayfalari vb.
mecralarda siklikla yanlis yazilan kelimeler de cabasi...” (E7)
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Tablo 6.

Ogretmenlerin Bir Kelimenin Yazimiyla ilgili Tereddiite Diistiiklerinde Basvurduklari Kaynaklara Yonelik

Gortisleri
Kod f %
TDK Sitesi 26 42,62
Yazim Kilavuzu 22 36,08
TDK Sozlik 12 19,67
Eksi Sozltk 1 1,63

Toplam 61 100

Tablo 6'da 6gretmenlerin bir kelimenin yazimi konusunda emin olamadiklari zaman
basvurduklari kaynaklarla ilgili gorislerine ait dagilim yer almaktadir. Buna gore 6gretmenler, en ¢ok
(%42,62) Tark Dil Kurumuna ait internet sitesinden yararlanmaktadir. E7 buna iliskin gorlisini su
sozlerle dile getirmistir:

“TDK’nin internet sayfasini ziyaret edip oradan dodgru yazimina bakarim. Teknoloji ¢aginda
yasadigimiz icin malum, s6zliik kullanmak biraz zor geliyor. Erisimi sinirsiz ve kolay oldugu icin tdk.gov.tr
adresinden g¢evrimigi s6zliik kullanmak en kolay ve hizli yol diye diisiinliyorum.”

E7 kodlu katilimci gibi Tlrk Dil Kurumunun internet sitesinden yararlandiklarini ifade eden K5
ve K7, TDK’nin sitesine yonelik bir konuya dikkat ¢cekmeyi de ihmal etmemislerdir. Katilimcilarin bu
konudaki gorisleri soyledir:

“TDK’ya basvuruyoruz. Ama siirekli giincelleme yapiyor, bunlardan haberimiz olmuyor.” (K5)

“Kelimelerin yazimiyla ilgili tereddiite diistiigiim zaman TDK’yi kullaniyorum. TDK’yi kullanma
sebebim lilke genelinde uygulanan sinavlarda TDK yazim kurallarinin baz aliniyor olmasidir. TDK’yi
kullaniyor olmama ragmen her zaman tatmin edici cevaplar da bulamayabiliyorum.” (K7)

TDK’nin internet sitesine karsilik basvuru kaynagi olarak Yazim Kilavuzunu savunan K8 ve K32
konuya iliskin gorislerini su sozlerle dile getirmislerdir:

“TDK Sézliik ve TDK imla kilavuzu ilk basvuru kaynaklarimdir.” (K8)

“Sadece TDK sézliiGe bakarim. internet sitelerine giivenmem.” (K32)

E8, ilk kaynak olarak imla Kilavuzunu gérmekle birlikte internetten yararlanmasi gerektigi
durumlarda diger katilimcilardan farkli olarak Eksi Sozliik’ten yararlandigini “lilk basvurdugumuz kaynak
imla kilavuzudur. Kilavuza ulasamazsam internetten “Eksi S6zliik”ten yararlanirim.” cimleleriyle ifade
etmistir.

Tablo 7.

Ogretmenlerin Ogrencilerin Yazim Kilavuzu/ S6zliik Kullanmalarinin GerekliliGine Yénelik Gériisleri
Kod f %
Mutlaka kullanmalilar. 35 77,78
Kullanmay! bilmiyorlar. 6 13,33
Gerekli fakat tasimasi zor oldugu icin internetten faydalanabilirler. 4 8,89

Toplam 45 100

Tablo 7’de ogretmenlerin 6grencilerin Yazim Kilavuzu/ So6zlik kullanmalarinin gerekliligi
konusundaki gérislerine ait dagilm yer almaktadir. Ogretmenlerin %77,78’i 6grencilerin mutlaka
yazim kilavuzu/ sozliik kullanmalari gerektigini ifade etmistir. Sozlik ve yazim kilavuzu kullaniminin
ogrencilerin kelime hazinelerine katki saglayacagini savunan K7, K32 ve E8 konuya iliskin gorislerini su
sozlerle dile getirmislerdir:

“Ogrencilerimin yazim kilavuzu ve sézliik kullanmalarini 6nemsiyorum. Yazim kilavuzu ve
sozliikleri derslerimde de siklikla kullaniyorum. Sézliik kullaniminin égrencilerimin kelime hazinelerini
ve temel dil becerilerini dogrudan etkileyecegini diistiniiyorum.” (K7)
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“Kesinlikle kullanmalari gerekir, hatta aliskanhk edinmeleri gerekir. Ciinkii giinliik hayatta
stirekli bir bilmedigi kelimeyle karsilasabilir ya da yazdi§i sézciigiin dogru olup olmadigini bilme
gereksinimi duyabilir. Béyle olunca da mutlaka sézliikten bakmasi gerekmektedir.” (K32)

“Ozellikle Tiirk¢e derslerinde &grencilerin anlamini bilmedikleri sézciikleri sézliikten aninda
bulmalari ve bu sézciikleri ciimle iginde kullanarak daha iyi kavramalidir. Sézliik ve imla kilavuzu
mutlaka kullaniimalidir.” (E8)

K29, 6grencilerin mutlaka yazim kilavuzu/ s6zliik kullanmalari gerektigini ifade ederken bir
Oneri de getirmistir:

“Mutlaka kullaniimali ve Milli Egitim licretsiz ders kitaplari dagitirken yazim kilavuzu ve Tiirk¢e
s6zIigi de dagitmali.”

Ogrencilerin mutlaka yazim kilavuzu/ sézliik kullanmalari gerektigini ancak sézliik tagimanin da
zor oldugunu vurgulayan K30 ve K33 konuya iligskin géruslerini su cimlelerle dile getirmislerdir:

“Ogrenciler yazim kilavuzu ve sézliik kullanmaya iseniyorlar. internetten bakmayi tercih
ediyorlar. Ayrica ¢antalari ¢ok adir oldugu igin yanlarinda tasimalari da zor oluyor.” (K30)

“Gerekli. Ancak yeterli derece kullanim aliskanli§i kazandirilamiyor. Ogretmeni sézliik olarak
kullanmaya ¢alisiyorlar. Buna izin vermesek de sézliik tasimak zor geliyor.” (K33)

Ogrencilerin yazim kilavuzu/ sézliik kullanmalarinin gerekliligi konusunda gériis bildiren E4, E6
ve E7 ayni zamanda internetten de faydalanilabilecegini diisiindiiklerini su sozlerle dile getirmislerdir:

“Akilli telefonlardan TDK’ye basvurmalari gayet normal. Bu yolu kullanmalari bence en glizeli.
Kitap sevgisini kazandirmak icin de s6zliik ve imla kilavuzunu kullanmalari gerektigine inaniyorum. Bir
s6zcligii ararken veya incelerken baska sézciiklerin de anlamini égrenebilirler. Emek vererek bir seyi
elde etmenin hazzina varirlar.” (E4)

“Stirekli olarak bu araglari kullanamiyorlar. Yani aliskanlik haline gelmiyor. SézIiik kullanmanin
artmasi icin ben sézliik aldiriyorum zorunlu olarak. Yazim kilavuzu ise sinifa bir tane yeterli. Ancak ben
sézciigii arastirirken telefon kullaniyorum. Ogrenciler de telefon kullanabilmeli ama bunun da
sakincalari olabiliyor tabi.” (E6)

“Aslinda bu konuda biraz aykiri diisiiniiyor olabilirim. Bence dgrencilere okulda, derste cep
telefonu kullanmalari igin (tabiki 6gretmen kontroliinde) izin verilebilir. Béylece yazim kilavuzu ve s6zliik
hem daha hizli kullanilmis olur hem de édrenci sézliik tasima derdinden kurtulur. O§retmen olarak
TDK’nin ¢ ciltlik s6zliiklerine sahibim ancak okula getirme, derste kullanma durumum hi¢ olmadi.
TDK’nin internetteki s6zIligii ve yazim kilavuzu zaten ¢oktan o liigatlarin yerini aldi.” (E7)

K22 ise “Kitap olarak éneremiyorum. Ciinkii TDK kurallari degistirebiliyor, kitaplarda baski
hatalari olabiliyor. tdk.gov.tr’ye yénlendiriyorum dgrencilerimi.” diyerek diger 6gretmenlerden farkh
olarak basili s6zllk ve kilavuz 6nermedigini vurgulamistir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin Tiirk Dil Kurumunun Kendi Web Sayfasindaki Yazim Kilavuzu Uygulamasini Kaldirarak
Kelimelerin Yazimini, Anlamlariyla Birlikte Giincel Tiirk¢e S6zliik Bashgi Altinda Vermesine Yénelik

Gortisleri
Kod f %
Mantikl ve daha islevsel oldu. 23 57,50
Eski hali daha iyiydi, islevselligini kaybetti. 15 37,50
Hazirciliga davetiye gikartti. 2 5,00

Toplam 40 100

Tablo 8'de 6gretmenlerin Tirk Dil Kurumunun kendi web sayfasindaki Yazim Kilavuzu
uygulamasini kaldirarak kelimelerin yazimini anlamlariyla birlikte Giincel Tiirkgce Sozlik bashgi altinda
vermesi konusundaki gorislerine ait dagilim yer almaktadir. Buna gére 6gretmenlerin ¢ogu (%57,50)
bu uygulamanin daha mantikli oldugunu ve bu durumun, uygulamanin islevselligini arttirdigini ifade
etmistir. Asagida buna yonelik bazi goruslere yer verilmistir:
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“Daha iyi bir durum olur. Béylece égrenci kelimelerin yazimini 6grenirken, anlamina da g6z
atar.” (K3)

“Geng nesil ve farklilastirilmis egitim modeli icin giincel, anlasilir buluyorum. (Pratik fayda,
anlam blitiinliigiinii artirir.) Konusmaya istekli olur, diye diisiiniiyorum.” (K10)

“Tek baslik altinda toplamasi zaman tasarrufu agisindan iyi olmus. Ayni zamanda égrenci hem
kelimenin yazimi hem anlamini derli toplu bir sekilde gérebilmektedir.” (K21)

“Bu uygulamanin daha faydal olacagini diistiniiyorum. Kelimenin bir 6zelligine bakilirken
6nemli olan diger 6zelligine de bakilmis olur.” (E9)

Tark Dil Kurumunun kendi web sayfasindaki Yazim Kilavuzu uygulamasini kaldirarak kelimelerin
yazimini, anlamlariyla birlikte Glincel Tirkce Sozlik bashg! altinda vermesini islevsel bulmayan bazi
O0gretmenlere ait gorusler ise soyledir:

“Bir yandan giizel, anlamini da birlikte gérmiis oluyorsunuz. Yazim Kilavuzu uygulamasinin da
soyle bir avantaji vardi: Bir kelimenin icinde gectigi diger kelimeler, biitiin birlesik kelimelerin yazimini
da ayni anda gérebiliyordunuz.” (K1)

“Yazim Kilavuzu ve sézliigiin ayri olmasi daha islevseldi. Daha rahat kullaniliyordu.” (K30)

Ogrencinin bir kelimenin dogru yazimini bilmedigi zaman Giincel Tiirkce Sézliik’'ten verimli bir
sekilde yararlanamayacagini diisiinen K12 konuya iliskin dlisiincesini “Kelimenin yazimini dogru bilmek
gerekiyor. Ogrenci ararken sorun yasayabiliyor. Ogrenciler uygulamanin karisik oldugunu, bu yiizden
farkli 6dev sitelerine baktiklarini s6ylediler.” ciimleleriyle ifade etmistir.

K25 ise “Eski uygulamayi ¢cok daha fazla begeniyordum. Su an ben bile aradigimi bulamiyorum.
Ogrenciler icin kilavuzluk yapiyordu. Su an é§renci agisindan da ¢ok islevli oldugunu diisiinmiiyorum.”
diyerek bu konuda kendisinin de zorlandigina dikkat ¢ekmistir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Yazma Becerisine
iliskin Kazanimlara Yénelik Goriisleri

Kod f %
Yazma becerileri yeterli diizeyde degil. 18 26,48
Yeterli ve olmasi gerektigi gibi. 15 22,06
Yazma becerisine daha fazla vakit ayrilmali. 9 13,24
Mifredat yeterli fakat ders kitaplari yazma becerisini desteklemiyor. 6 8,82
Ogrenciler yazma konusunda ¢ok isteksizler. 5 7,35
Yazma becerisi bir biitlindir, diger becerilerle birlikte verilmeli ve diger derslerle 4 5 88
desteklenmeli. ’
Gegen yila gére mifredat iyilestirildi. 4 5,88
Yazma becerisi yaraticiliga yonelik olmal. 4 5,88
Okuma becerisi ile paralel olmali. 2 2,94
5 ve 6. siniflarda bu beceri yogunlastiriimal. 1 1,47
Toplam 68 100

Tablo 9’da 6gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
yazma becerisine yonelik kazanimlar konusundaki goruslerine ait dagilim yer almaktadir.
Ogretmenlerin %26,48’i programdaki yazma becerilerine yoénelik kazanimlarin yeterli diizeyde
olmadigini sdylemistir. E4, bu konudaki diisiincelerini su sozlerle dile getirmistir:

“Yeterli degil. Meslege basladigimiz ilk yillarda Giizel Konusma ve Yazma Dersi diye bir ders
vardi. O ders haftada iki ders saati oldugu icin her tiirlii faaliyeti rahat¢a gergeklestirebiliyorduk. Tiirkce
dersini destekleyen ve basariyi artiran bir dersti.”

Programdaki yazma becerisine yonelik kazanimlar yeterli bulmayan K9 ve E1 6zellikle 5 ve 6.
siniflarda yazma becerisine yonelik kazanimlarin arttirilmasi gerektigini “Kazanimlarin yeterli
olmadigini diisiiniiyorum. 5. ve 6. siniflara yazi dersi yapilabilir.” (K9); “Yazma becerisine dayall
kazanimlar 5. ve 6. siniflarda yogunlasmali.” (E1) cimleleriyle dile getirmislerdir.
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K24, Tiirkce dersi 6gretim programinda yazma becerisine yonelik kazanimlarin yeterli ve olmasi
gerektigi gibi oldugunu “Ogrenciler ile yazi yazmak hem edlenceli hem de zor bir siire¢. Onlari 6nce yazi
yazmaya motive etmek gerekiyor. Kompozisyon kelimesini duymak bile istemiyorlar. Ama yazmaya
sevdali 6grenciler de ¢ikmiyor dedil. Yazi yazmak iyi bir bilgi birikimine bagli. Ag¢ikgcasi derslerde
zorlaniyorum. Kazanimlar konusu da bana gére yeterli ve olmasi gerektigi gibi.” ctumleleriyle
vurgulamistir.

Yazma becerisine daha fazla vakit ayrilmasi gerektigi goriisiinde olan K2, K16, K21 ve E8 de bu
durumu Glkemizdeki sinav sistemiyle iliskilendirerek konuyla ilgili gérislerini soyle dile getirmislerdir:

“Bence okulda en énemli derslerden biri fakat ne kadar kazanimlar giizel olsa da is uygulamaya
dékiildiigiinde bu ders rehberlik dersi imis bos bir ders verin Matematik olsun anlayisiyla hatta LGS’ye
hazirlik gibi yapildidinda higbir kazanimin degeri kalmiyor.” (K2)

“Ogrenciler sadece sinava yénelik hazirlandigindan yazma becerilerine yeterli zaman
ayrilamamaktadir.” (K16)

“Ulkemizde sinav sisteminin varligiyla ve bir 6grencinin basarisi sadece sinavdan yaptidi
netlerle 6l¢iildiigii icin artik Tiirkge dersinde okuma-yazma ve dinleme becerilerini layikiyla 6grencilere
kazandiramadigimizi diisiinmekteyim.” (K21)

“Yazma becerileri dersi égrenciler icin yararldir. LGS sinavlari teste yénelttigi icin 6grenciler
tarafindan pek tercih gérmiiyor. Yazma becerisi kazanan 6grenciler duygu ve diisiincelerini daha iyi
ifade ediyor.” (E8)

K1 ve K7 Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisine yonelik kazanimlarin
ogrencilerin yazma becerilerini destekleme bakimindan yeterli oldugunu ancak ders kitaplarinin yazma
becerilerini desteklemek konusunda yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Ogretmenlere ait goérisler
asagida verilmistir:

“Tiim sinif diizeylerinde kazanimlar miifredata uygun olarak verilmis fakat ders kitaplarindaki
yazma etkinlikleri ¢cok az ve giincel degil. Birkag¢ érnekle (cocuklarin ilgisini gekmeyen) gecistirilmistir.
Ders kitaplarinda yazma etkinliklerine daha fazla yer verilmeli.” (K1)

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisine yénelik kazanimlara yeterince yer
verilmis ancak ders kitaplarinda bu kazanimlari hayata gecirilebilecek yazma etkinliklerine yeterince
yer verilmemis. Ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri tekrara diisiiyor. Yani kitaplar yaratici yazma
etkinlikleri agisindan yetersiz. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek daha ¢ok égretmenlerin
bu konudaki duyarlhiligina ve donanimina bagl.” (K7)

Tablo 10.

Ogretmenlerin Tiirkce Dersinde Yazim Kurallari Konusunu islerken Karsilastiklari Sorunlara Yénelik

Gorlisleri
Kod f %
Kurallarla ilgili istisnalarin olmasi. 13 20,32
Yazim kurallarinin yeterince uygulanamamasi. 9 14,06
Hatalarin ilkokuldan yerleserek gelmesi. 8 12,50
Cok fazla kuralin olmasi. 7 10,94
Kurallarin ezbere dayali olmak zorunda olmasi. 7 10,94
Kurallarin 6grencilere soyut gelmesi. 5 7,81
Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin olmamasi. 3 4,69
Ogrencilerin konustuklari gibi yazma aliskanliklarinin olmasi. 3 4,69
Kurallara sadece Tiirkce derslerinde uyulmasi. 3 4,69
Kaynak yetersizliginin mevcut olmasi. 2 3,12
Yazi yazmadaki isteksizlik. 2 3,12
Siniflarda teknolojik yetersizliklerin mevcut olmasi. 1 1,56
Turkce derslerinin toplumca degersizlestirilmesi. 1 1,56

Toplam 64 100
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Tablo 10’da 6gretmenlerin Tirkge dersinde yazim kurallar konusunu islerken karsilastiklari
sorunlara yonelik gorisleri yer almaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin %20,32’si yazim kurallarinda
bazi istisnalarin oldugunu ve TDK’nin bu konuyla iliskin strekli degisiklik yaptigi icin sikinti yasadiklarini
vurgulamiglardir. Katimcilardan K21 ve K25’e ait gorusler asagida verilmistir:

“TDK’nin stirekli yaptigi degisiklikler ve bazi kelimelerin yaziminin neden o sekilde oldugunu
aciklayamamasi bizim ve édrencilerin isini zorlastirmaktadir. Ogrenci bu neden bitisik yazilir sorusunu
sordugunda “kalip bu” cevabiyla tatmin olmamaktadir.” (K21)

“Yazim kurallarini  6gretirken isin mantigini  kavratmakta zorlaniyorum. Dogru bilinen
yanlislarin yaygin olmasi isi zorlastiriyor. Biz dahil kurallaria ilgili yeni seyler 6greniyoruz. Netlik
olmadigini diisiintiyorum.” (K25)

Yazim kurallarindaki istisnalarin 6zellikle birlesik kelimelerde oldugunu dile getiren K7 ve E11’in
konuyla ilgili gorusleri soyledir:

“Yazim kurallari konusunu islerken en zorlandigim nokta kurallarla ilgili pek ¢ok istisnai
durumun olmasidir. Ozellikle de birlesik sézciiklerin yaziminda. Beni zorlayan bir diger nokta da
ogrencilerimin kurallari biliyor olmalarina ragmen yazili anlatimlarinda kurallari uygulama noktasinda
direnmeleri.” (K7)

“Birlesik kelimelerin yaziminda tam bir uyum yok. Birbirine yapi olarak benzeyen sézcliklerden
bazilar bitisik bazilarr ayri yaziliyor. Neredeyse her sézcligiin ezberlenmesi gerekiyor.” (E11)

Bazi 6gretmenler ise, yazim kurallarinin 6grenciler tarafindan yeterince anlasiimasina ve
bilinmesine ragmen uygulama boyutunda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Asagida buna iliskin
gorislere yer verilmistir:

“Kurallari islerken nedense sorun yasanmiyor. Fakat kuralin uygulanmasi sorun ¢ikariyor.
Ogrenciye sordugumda kural tam olarak biliniyor, neden uygulayamadi§i sorulunca suskunluk ile
karsilasiyorum. Cocuklar bir tiirlii uygulamiyor kurallari.” (K3)

“Konu anlatilirken herhangi bir sorun yok, ¢ok giizel anlasilmis gibi duruyor. Fakat uygulamada
teorik bilgiler kullanilamiyor 6grenciler tarafindan.” (K19)

K1ve E6iseilkokuldanitibaren yerlesen hatalarin zor diizeltilecegine dikkat cekerek gorislerini
su sozlerle ifade etmislerdir:

“Cocuklarin yanhs bilgilerini diizeltmek gercekten ¢ok zor. Diizelttiginizi diisiiniiyorsunuz bir
bakiyorsunuz birkag ders sonra tekrar ayni hatayi yapiyor. Hatalar ilkokuldan kaliplasarak geliyor.” (K1)

“Bazi 6grencilerin ciimle sonunda nokta vb. isaret kullanmamalari, ciimleye dahi biiyiik harfle
baslamamalari; sonraki konularin 6gretilmesini de etkiliyor. Bunlari kazanmamis égrencilere daha
karmasik kurallari 6gretmek neredeyse imkénsiz.” (E6)

Tirkce dersinde yazim kurallari konusunu islerken karsilastiklari sorunlarla ilgili olarak ¢ok fazla
kuralin olmasina dikkat ceken K4 ve E7 konuyla ilgili gérislerini su sozlerle ifade etmislerdir:

“Tiirkce dersine toplumun bakis agisi! “Zaten Tiirkce konusuyoruz” denerek dersin
degersizlestirilmesi. Kurallarda birlik olmamasi, her kuralin bir istisnasinin olmasi. Kurallarin dénem
dénem degismesi. Kurallarin ¢ok ve daginik olmasi. Kurallara sadece Tiirkgce dersi 6gretmenlerinin
uymasi.” (K4)

“Cok fazla kuralin olmasi ve édgrencilerin 6grettigim kurallari ¢abucak unutmasi en sik
karsilastigim sorun.” (E7)

Tablo 11.
Ogretmenlerin Tiirkge Dersinde Yazim Kurallari Konusunu islerken Karsilastiklari Sorunlar Gidermek
Amaciyla Getirdikleri Oneriler

Kod f %

Yazim kurallarini bolca érnekle pekistiriyorum. 20 23,81
Konuyla ilgili etkinlikler yapiyorum. 16 19,05
Yazma etkinlikleri yaptiriyorum. 14 16,67
Farkindalik yaratiyorum. 11 13,10
Sinifa afisler asiyorum. 8 9,52
Kisa videolar izletiyorum. 4 4,76
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Sozlik ¢alismasi yaptiriyorum. 4 4,76
Konuyu hikayelestiriyorum. 3 3,57
Ornek olmaya calisiyorum. 3 3,57
Kitap okumalarini istiyorum. 1 1,19

Toplam 84 100

Tablo 11’de 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde yazim kurallar konusunu islerken karsilastiklar
sorunlari gidermek amaciyla getirdikleri 6neriler yer almaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin %23,81’i
yazim kurallarini bolca 6rnekle pekistirdiklerini ifade etmislerdir. Ornekleri konu tekrar ile
pekistirdiklerini vurgulayan K6 ve K24’e ait gorusler asagida sunulmustur:

“Tiirkge dersinde yazim kurallari konusunu islerken karsilastigimiz sorunlari gidermek igin bolca
tekrar yapiyoruz. Her tiirlii metinde, yazilan kompozisyonlarda yapilan hatalari birlikte diizeltiyoruz.”
(K6)

“Bol bol tekrar yapiyorum. Odrencinin farkl tarzda farkh yazarlarla tanismasini sagliyorum.
Sinifin gesitli yerlerine afisler asiyorum. Ozellikle medya ile iliskilendirip ya da dersi sosyal hayatlari ile
iliskilendirip dikkat cekmeye ¢alisiyorum.” (K24)

K18 “Bolca kitap okumalarini istiyorum. Verdigim metindeki yazim hatalarini buluyorlar.
Kurallari ezberlemek olmaz, uygulamak gereklidir. Oyunlarla, EBA’dan faydalanarak sorunlari
gidermeye ¢alisiyorum. Yazim hatalariyla ilgili arastirmalar yapmalarini istiyorum.”; K32 “Dil
bayraminda “Tisért Boyama” etkinligi yaptirryorum. Bu etkinlikle birlikte “Tiirk¢esi Varken” adi altinda
kelimelerin Tiirkce karsiliklarini ve diizgiin yazimini buluyorlar. Ya da bir kelime séyliiyorum. Tiim sinif
yaziyor. Dogru yazanlar puan aliyor.”; E9 “Sik sik uygulamalar ve &rnek sorular yaptiriyorum.
Degerlendirme yapiyorum. Yapilan etkinliklerde 6grencilerin birbirlerini degerlendirmesini istiyorum.
Ogrencilerin yaptiklar hatalar iizerinde duruyorum.” ciimleleriyle yazim kurallarina yénelik cesitli
etkinlikler yaptirarak sorunlarin Gstesinden gelmeye c¢ahistiklarini vurgulamislardir.

Tlrkge dersinde yazim kurallari konusunu islerken karsilastigi sorunlari gidermek i¢in konuyla
ilgili farkindalk yarattigini ifade eden K5 konuyla ilgili gorislerini su sézlerle dile getirmistir:

“Dogrusuna ulastiriyorum. Neden yanhs yaptigini gésterip, farkindalik olusturuyorum. Ornek
olmaya c¢alistyorum. Tiirkgemizin 6nemini anlatip;, béyle yapilan yanlislarin Tiirkceyi yaraladigini
anlatiyorum. Tiirk¢eyi sevdirmek... vb.”

K7 ve K21 ise yazim kurallar konusuyla ilgili siniflara afis asarak 6grencilerin konuyu
ogrenmelerine gorsel yonden de destek olduklarini su sozlerle dile getirmislerdir:

“Yazim kurallarini daha kalici hale getirebilmek icin sinif panolarimiza “Dogru Yazalim” késeleri
yapiyoruz. Bu panolarimizda miifredatimiz dogrultusunda yazim kurallarini gérsel ve renkli anlatimlarla
isliyoruz. Bolca yazma etkinligi yapiyoruz ve egitsel oyunlar oynayarak yazim kurallarini kalici hale
getirmeye calisiyoruz.” (K7)

“Genelde kurallara dayandirilan yazimlarda 6grenciler sikinti yasamamaktadir. En ¢ok “Yazimi
Karistirilan Sézciikler” konusunda sikinti olmaktadir. Bu kelimeleri ¢ikartip koridor panosuna asiyorum
ki gelip giderken géz asinaligiyla zihinlerine yerlestirsinler diye.” (K21)

K12 “Konular arasinda baglanti kurarak, dikkat cekiyorum. Zaman zaman sézIii anlaminda bilgi
yokluyorum. Panolara yazim kurallarini hatirlatici gérsel asiyorum. Etkinlik yapiyorum. Soru ¢6ziimiinde
(sinavda ¢ikacak) diyerek ilgi cekmeye calisiyorum. Yazim kurallarinin 6nemini hatirlatan ve belirten
kisa videolar izletiyorum.” diyerek farkli yéntemlerle birlikte konuyla ilgili kisa videolar da izlettigini dile
getirmigtir.

Hikayelestirme yontemini kullanarak yazim kurallarini anlatmaya calistigina dikkat ¢ceken K1 bu
konuya iliskin gorislerini “Hikdyelestiriyorum. Ornedin “sey” kelimesinin gecimsiz oldugunu, kimseyle
anlasamadigini bu nedenle hep yalniz, hep ayri yazildigini belirtiyorum. Kelimelerin nereden geldigi
hakkinda bilgi veriyorum. Sik sik yazimi yanhs olan kelimeyi vurgulu bir sekilde séyliiyorum. Bol bol
uygulama yaptirip yanhslari birlikte degerlendiriyoruz ¢ocuklarla.” cimleleriyle ifade etmistir.
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Tablo 12.
Ogretmenlerin Tiirkce Dersinde Yazim Kurallari Konusunun Ogrencilere Daha lyi Kazandirilabilmesi lgin
Getirdikleri Oneriler

Kod f %

Yazma etkinlikleri bol bol yaptiriimali ve oyunlarla desteklenmeli. 16 21,62
ilkokulda yazma ve noktalama calismalarina agirlik verilmeli. 9 12,16
Ogrenciye okuma aliskanligi kazandirilmal. 6 8,11
Ogrenciler kurallari ilkokulda iyi 6grenmis olmal. 5 6,76
Kurallar netlestirilmeli. 4 5,41
Kurallar 6rneklerle igsellestirilmeli. 4 5,41
Kurallarin 6gretiminde teknolojiden yararlaniimal. 4 5,41
Dikte dersleri olmall. 4 5,41
Farkli okullardan 6gretmenlerle ortak yazma etkinlikleri yapiimali. 4 5,41
Ogrencilerin en ¢ok vakit gecirdigi yerlere konuyla ilgili afisler asilmal. 3 4,05
Kitaptaki etkinlikler gelistirilmeli. 3 4,05
Yazim kilavuzu ve sozlik kullanimi arttiriimali. 2 2,70
Diger branslarca da desteklenmeli. 2 2,70
Ogrenci yanlis yazinca dizeltilmeli. 2 2,70
Universiteden akademisyenler davet edilmeli. 1 1,35
Yazarlarla soylesi yapilmall. 1 1,35
Konular bolinmeli. 1 1,35
Gunlik hayatta uygulanmali. 1 1,35
TDK sitesinde uygulamalar olmali. 1 1,35
Tirkce ek kaynak kitaplari 6zel basiimali. 1 1,35

Toplam 74 100

Tablo 12’de 6gretmenlerin Tiirkce dersinde yazim kurallari konusunun 6grencilere daha iyi
kazandirilabilmesi icin getirdikleri dneriler yer almaktadir. Ogretmenlerden %21,62’si yazim kurallari
konusunun 6grencilere daha iyi kavratilabilmesi icin yazma etkinliklerinin bol yapilmasi ve gerektiginde
oyunlarla desteklenmesi gerektigini vurgulamistir. K30, K32 ve E2 konuya iliskin gorislerini su sozlerle
dile getirmislerdir:

“Derslerde yazma ¢alismalarina agirlik verilebilir. Dogru kitap se¢imiyle okuma aliskanliklari
desteklenmeli. Cesitli videolar hazirlanmali, giincel rneklere agirlik verilmeli. Bu konuyla ilgili oyunlar
tasarlanmali ve oynatiimali.” (K30)

“Ogrencilere daha fazla yazma becerisini gelistirici etkinlikler yapiimali. Yanhs yazim yapti§inda
mutlaka déniit ve diizeltme yapilmall. Yazim kurallari daha ¢ok oyun ve etkinlikle islenmeli.” (K32)

“Bence bolca yazi calismasi, uygulama yaptirilabilir. Tabii ki yazma isteklerini artirmak sartiyla.
Ayrica bu yonde test ve egzersiz yaptirilabilir.” (E2)

K1 ise yazim kurallari konusunun 6grencilere daha iyi kazandirilabilmesinin ancak yazim ve
noktalama calismalarina agirlik verilmesiyle mimkin oldugunu su ciimlelerle dile getirmektedir:

“llkokul Tiirkce miifredatinin sadece okuma, anlama, yazim, noktalamadan ibaret olmasi
gerektigini diisiintiyorum. Dil bilgisi konularinin ilkokul miifredatindan c¢ikarilmasi gerekmektedir.
ilkokulda yazma ve noktalama calismalarina adirlik verilmeli. Ortaokulda da bu adirlik siirdiiriilerek
bolca yazma etkinlikleri ile pekistirilmeli ve hatalar aninda diizeltilmelidir.”

K7 “Yazim kurallarinin 6grencilere daha iyi kazandiriimasi igcin 6ncelikle diizenli okuma
aliskanliginin kazandiriimasi énemli. Daha fazla yazma etkinligi yapiimasi da yani yazma becerilerine
yénelik kazanimlarin diger kazanimlarin gélgesinde kalmamasi da ¢cok 6nemli. Tiirkce dersi disinda okul
icerisinde 6grencilerin en ¢ok vakit gecirdigi alanlarda yazim kurallari ile ilgili gérsellerin, afislerin, duvar
yazilarinin yer almasi da etkili olacaktir.” diyerek yazim kurallarinin okuma yoluyla kazandirilabilecegini
ifade etmistir.
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Yazim kurallarinin 6grencilere ilkokulda eksiksiz olarak kazandirilmasi gerektigini ifade eden
K22'ye ait goris soyledir:

“Bu konunun ilkokulun temel amaclari olmasi gerekir. Odrenci 5. sinifa geldiginde hélé ciimleye
biiyiik harfle baslayamiyorsa bir sikinti vardir.” (K22)

K4 “Kurallar konusunda birlik ve sinav sorularinda istikrar olmalidir. Siirekli kural
degismemelidir. Bilgiye ulasim kolaylastiriimalidir. Sinavlarda yazim kurallarinin agirligi arttirilmalidir.”
ve K6 “Oncelikle TDK’nin belirli bir sistemi uygulamasi. Bazi kelimeler bitisik, bazi kelimeler ayriyken bir
bakmisiz degisiveriyor. Bizler de bu duruma ayak uydurmakta sikinti yasiyoruz. Neden yesilzeytin bitisik,
siyah zeytin ayri yaziliyor agiklayabilmis degilim.” clmleleriyle o©ncelikle yazim kurallarinin
netlestirilmesi ve bir mantik ¢ergevesinde agiklanabilir olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Tirkce dersinde dikte ¢alismalar araciligiyla yazim kurallari konusunun 6grencilere daha iyi
kazandirilabilecegine dikkat ceken K14 gorislerini su sézlerle agiklamaktadir:

“Ayn bir ders saati ayrilarak diizenli dikte yapilmali. Diger brans 6gretmenlerinin de yazim
kurallarina ve yazi giizelligine dikkat etmeleri gerekmekte.”

Farkli okullardan 6gretmenlerle ortak yazma etkinliklerinin yapilmasini éneren K10 ve K12 bu
konudaki diistincelerini sdyle dile getirmislerdir:

“Tiirk¢e ek kaynak kitaplarin sadece dil bilgisi ve yazim kurallari test sorulari, alistirmalar olarak
6zel basilmasi. Yazim kurallaniyla ilgili okullarda yarismalarin diizenlenmesi tesvik amagl.” (K10)

“Universiteden akademisyenler davet edilerek, 6grencilerle beraber bir etkinlik yapilabilir.
Yazarlarla séylesi yapilabilir. Farkli okullardan &gretmenlerle is birligi yapilip, égrencilerle etkinlik
yapilabilir. Yazmanin énemini hatirlatici, milli ve manevi dederlerle pekistirme yapilabilir.” (K12)

Tablo 13.
Ogretmenlerin Yari Yapilandirilmis Gériisme Formunda Yer Alan Sorularin Disinda Eklemek istedikleri
Goriisler

Eklemek istedikleriniz varsa liitfen yaziniz. Katihmci
Kituphanelerde Dil ve Tirkge kitaplari glincel olmal. K10
Okuma Becerileri hakkinda kitaplar yazilsin. K10
Tiirkge Ogretim Programi hafifletilsin. K22
Guzel Konusma ve Yazma dersi zorunlu olsun. E4
Her derste dikte yapilsin. K2
Ders kitaplarindaki metinler 6zenli segilsin. El
Toplam 6

Tablo 13’te 6gretmenlerin yari yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri
cevaplarin disinda eklemek istedikleri gérislere ait bilgiler yer almaktadir. Bu baglamda alti 6gretmen
bu dogrultuda goris bildirmistir. Asagida, bu gorislerden bazilarina yer verilmistir.

“Tiirk¢ce programi hafifletilsin. Okuma sevgisi ve aliskanligi, kompozisyon becerileri, diisiinme
ve ifade etme becerileri, noktalama- yazim kurallari, temel dil bilgisi kurallari verilsin yeter. Gerisini biz
yapariz.” (K22)

“Glizel Konusma ve Yazma dersi zorunlu ders olarak haftada en az iki saat olmak lizere
ortaokullarin en az iki sinifinda (5. siniflar ve 6. siniflar) okutulmahdir.” (E4)

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, Tiirkce Ogretmenlerinin yazimi karistirilan kelimelere yonelik goéruslerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda elde edilen sonuglar asagida siralanarak benzer
calismalarla tartisiimistir.

Yapilan goériismeler sonucunda Turkce 6gretmenlerinin, 6grencilerin sirasiyla %31,43 ile yazimi
karistirilan kelimeler, %28,57 ile birlesik kelimelerin yazimi, %20 ile bliyik harflerin yazimi, %8,57 ile
sayllarin yazimi, %8,57 ile ek ve ikilemelerin yazimi, %2,86 ile kisaltmalarin yazimi konusunda
zorlandiklarini  distndikleri sonucuna ulasiimistir. Baska bir ifadeyle, Tirkce Ogretmenleri,
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Ogrencilerin en az kisaltmalarin, ek ve ikilemelerin, sayillarin yaziminda hata yaptiklarini
diisinmektedir. Bu bulgu, Akkaya (2013) tarafindan yapilan “6. Sinif Ogrencilerinin Yazim Yanlislari
Sikhgi ve Yazim Yanlislarinin Nedenlerine iliskin Ogretmen Gorisleri” adh calismasindaki bulgularla
ortismektedir. Buna gore 6grenciler, kisaltmalarin yazimi konusunda hig hata yapmazken ikilemelerin
yaziminda %0,07 oraninda, sayilarin yaziminda ise %0,48 oraninda yanlis yapmislardir.

Tirkce 6gretmenlerinin %14,67’si 0grencilerin kitap okumamasini, kelimelerin 6grenciler
tarafindan yanlis yazilmasinin temel sebebi olarak gérmektedir. Batur, Erkek, Ertan Ozen ve Ellialti
(2017: 63) da 6gretmenlerin bu goriislini destekler nitelikte “Dil kurallarinin yeterince ya da zamaninda
(dogru yasta) 6gretilememesi, dil kullanimina toplumsal olarak yeterince 6nem verilmemesi, anlk yazili
iletisimde dil kurallarinin gozetilmemesi gibi birgok sebep yazili anlatim hatalarina ve anlatim
bozukluklarina neden olabilir. Ancak okuyan insanlarin bu olumsuzluklarla bas edebilmesi digerlerine
gore daha kolaydir” diyerek ¢ok kitap okuyan kisilerin daha az yazim yanlsi yapacagini diisiindiiklerini
dile getirmislerdir.

Tirkce Ogretmenlerinin %10,67’si ise yazim kurallarinin siirekli degismesini, kelimelerin
ogrenciler tarafindan yanlis yazilmasinin temel sebebi olarak gérmektedir. Akdag (2020) “Tiirk¢e Yazim
Kilavuzlari ve Yazimda Saglanamayan Birlik” adli galismasinda yazim kilavuzlarinin yaziminda siirekli
degisikliklere gidilmesinin Tirkgenin egitimi ve 6gretiminde buyilk sorunlar olusturdugunu, yazimi
degisen kelimelerin hem konusma hem de yazmada karisikliklara neden oldugunu dile getirmistir. Bu
baglamda sonuglarin ortlstigi gorilmektedir.

Tlrkce o6gretmenlerinin %28,73’ kitle iletisim araglarinda kelimelerin ¢ok 6zensiz bir sekilde
yazildigini ve %21,28'i kitle iletisim araglarinin yazim yanlislarini kalici hale getirdigini belirtmistir.
Karahisar'in 2013 yilinda yaptig1 “Dijital Nesil, Dijital iletisim ve Dijitallesen (!) Tiirk¢e” adli calisma da
bu durumu destekler niteliktedir. Karahisar (2013: 76) bu durumu “dilin kullanimini dogrudan etkileyen
bir baska 6ge de medyadir. Televizyon izleme aliskanhginin yiiksek oldugu tlkemizde 6zellikle cocuklar
dilin yanlis kullanimi ile karsi karsiya kalmaktadir. Ekrandaki dilbilgisi kurallarina uymayan yazilar
cocuklar tarafindan fark edilememekte ve dogruymus gibi algilanmaktadir” cimleleriyle
vurgulamaktadir.

Maden ve Maden (2018) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Elektronik Sézliik ve Yazim Kilavuzu
Kullanma Aliskanliklari” adh ¢calismalarinda elektronik s6zlik ve yazim kilavuzu kullanmanin 6nemine
deginmislerdir. “Elektronik ortamlardaki sozliik ve yazim kilavuzlarindan gerek genel ag lzerinden
gerekse mobil cihaz uygulamalarindan yararlanma bilgi ¢aginda, dogal ve gerekli bir durumdur.
Bahsedilen elektronik kaynaklar dijital ortamin ve genel agin kolay erisim, giincellik ve gorsel-isitsel
diger ozellikleri ile her gecen glin artmakta ve yenilenmektedir” (Maden ve Maden, 2018: 382). Bu
calismada da Tirkce 6gretmenlerinin %42,62’si bir kelimenin yazimiyla ilgili tereddiite diustiklerinde
TDK’nin resmi internet sayfasindaki elektronik sozlliikten yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu
baglamda elektronik sozlik ve yazim kilavuzu kullaniminin giin gectikce daha da benimsendigi
gorilmektedir.

Turkge ogretmenlerinin %77,78’i 6grencilerin mutlaka Yazim Kilavuzu/ Sozlik kullanmalari
gerektigini ifade ederken 6gretmenlerin %8,89'u bu gorise katiimakla birlikte bunun igin internetten
de yararlanilabilecegini dile getirmistir.

Ogretmenlerin  %57,5’i Tirk Dil Kurumunun kendi web sayfasindaki Yazim Kilavuzu
uygulamasini kaldirarak kelimelerin yazimini anlamlariyla birlikte Giincel Tiirkgce Sozlik bashgi altinda
vermesini cok mantikli bulduklarini ve bu durumun uygulamanin islevselligini artirdigini belirtmislerdir.

Tirkce Dersi Ogretim Programinda (Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) yazma becerisine ydnelik
kazanimlarin yeterli diizeyde olmadigini ifade eden 6gretmenlerinin %26,48’i 6zellikle 5 ve 6. siniflarda
yazma becerisine yonelik kazanimlarin artirilmasi gerektigini sdylemislerdir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi yazma becerisine yonelik kazanimlar agisindan incelendiginde besinci sinifta 16, altinci sinifta
14, yedinci sinifta 17 ve sekizinci sinifta 20 kazanimin yer aldig1 gértilmektedir (MEB, 2019). 4+4+4’lk
egitim sistemine gecildikten sonra Tiirkce dersine yonelik hazirlanan ilk program olan 2015 Tirkce
Dersi Ogretim Programi incelendiginde ise yazma becerisine ydnelik hem ana hem de alt kazanimlarin
yer aldig1 gorilmektedir. Siniflara gore dagilim soyledir: 5. sinif 13 ana + 16 alt kazanim, 6. sinif 13 ana
+ 16 alt kazanim, 7. sinif 11 ana + 18 alt kazanim, 8. sinif 12 ana + 18 alt kazanim (MEB, 2015). Bu
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baglamda ana ve alt kazanimlar bir bitiin olarak degerlendirildiginde 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yazma becerisine yénelik olan kazanimlarin 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki
kazanimlara oranla olduk¢a az oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yazim ve noktalama konularina yoénelik 6gretiminin 1-5. siniflarda tamamlanmasi
gerektigi; 6, 7 ve 8. siniflara yonelik yazim kurallari ve noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili
“Yazdiklarini diizenler.” kazanimi disinda ayri bir kazanimin yer almadigi gérliirken yazim kurallarinin
uygulanmasi ve noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi konusunda gerektigi kadar yonlendirme
yapiimadigi da tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin gorislerini destekler niteliktedir.

Tirkce ogretmenleri, yazim kurallari konusunu islerken karsilastiklari sorunlari gidermek
amaciyla éneriler getirmistir. Ogretmenlerden %23,81’i yazim kurallarini bolca érnekle pekistirdiklerini
ifade ederken %19,05’i konuyla ilgili etkinlikler yaptirdiklarini séylemislerdir. Ogretmenler, verdikleri
metinlerdeki yazim yanhslarini buldurduklarini, EBA’dan faydalanarak oyunlar oynattiklarini, Tirk Dil
Bayrami’nda “Tisort Boyama” etkinlikleri yaptirdiklarini, “Tirkgesi Varken” adli etkinlikle kelimelerin
Tirkge karsiliklarini ve dogru yazimini buldurduklarini, yapilan etkinliklerde 6grencilerin birbirlerini
degerlendirmesini isteyip akran degerlendirmesi gibi metotlardan faydalandiklarini dile getirmislerdir.
Bu durum, konunun 6gretimine iliskin farkli metotlar kullanmanin, konunun anlasilmasinin éniindeki
engelleri kaldirmasiyla birlikte 6grencilere uygulama yapma imkanini da saglamasi nedeniyle
o0grenmeyi kalicl hale getirecektir.

Tlrkge 6gretmenlerinin %21,62’si yazim kurallari konusunu 6grencilere daha iyi kavratabilmek
icin yazma etkinliklerinin bol yapilmasi ve oyunlarla desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Batur ve
Ozdil (2018) tarafindan yapilan “Yazim Yanlislarinin Diizeltilmesine Yénelik Bir Oneri: Manas Oyunu”
adl calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Manas Oyunu’nun yazim yanlislarini diizeltmede
etkili oldugu, 6grencilerin hazirlik ve uygulama kagitlari incelendiginde daha az yanlis yapmis olduklari,
telaffuzlarinda ve yazil ifadelerinde olumlu yénde degismeler oldugu tespit edilmistir. Bu durum,
Tirkce 6gretmenlerinin yazimi karistirilan kelimelerin 6gretiminde etkinlik ve materyal kullanmanin,
konunun 6gretiminde kaliciigr arttirdigi gériisiini desteklemektedir.

Sonuglardan hareketle getirilebilecek 6neriler soyledir:

» Konusma dili ve yazi dili arasindaki farkliliklardan kaynaklanan yazimi karistirilan kelimeler
konusunda kesin ve degismez kurallar getirilmelidir. Bunun igin kelimelerin yazimlari netlestirilmeli ve
bu yazimlar bir mantik cercevesinde aciklanabilir olmalidir.

= imla, ezberlenmesi gereken kurallar biitiinii olmaktan cikarilip bu kurallarin uygulanmasi
cesitli etkinlik ve materyallerle desteklenmelidir.

» Teknolojik gelismeler, hayatimizin bircok alaninda oldugu gibi bilgi edinme sekilleri Gzerinde
de etkili olmustur. Bu durum kelimelerin anlamini ve yazilislarini 6grenmek igin elektronik ortamdan
yararlanilmasinin 6ninld ag¢mistir. Bu nedenle Tirkce oOgretmenleri teknolojiyi dogru ve faydal
kullanma aliskanliklarina sahip olmali, 6grencilerin teknolojik kaynaklari etkin bicimde kullanmalarini
desteklemelidir.

= Televizyon, dergi, gazete vb. kitle iletisim araclari glinliik hayatimizda 6nemli bir yere sahiptir.
Bu araglarda 6zel isimlerin kiigik yazilmasi, kisaltmalara getirilen eklerin yanlis yazilmasi, noktalama
isaretlerinin yanhs kullanilmasi vb. hatalar, dil Gzerinde olumsuz etkilere neden olmaktadir. Kitle
iletisim araglarina yapilan denetimlerin siklastiriimasi, ilgili hatalarin 6niine gecebilme konusunda etkili
olabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Etik Kurulu
Karar tarihi =27.11.2019
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Toplanti sayisi = 10

Yazarlarin Katki Orani
Makalenin hazirlanmasinda 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Gatismasi
Bu arastirmada c¢ikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum vya da iliski
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Writing is the effective transfer of feelings and thoughts onto paper. One of the biggest
problems that teachers encounter while teaching writing skills to students is helping them apply the
spelling rules. When the literature is examined, it is seen that there is only one study, carried out by
Akkaya (2013), that researched the opinions of Turkish language teachers of the causes of misspelling.
In this context, the aim of the study is to gather the opinions of Turkish language teachers regarding
misspelled words, to determine why these words are not spelled correctly, and to offer solutions based
on the opinions obtained.

Method

The interview technique, a qualitative research method, was used to determine the opinions
of Turkish language teachers regarding misspelled words. Such interviews are divided into different
types of focus group discussions—structured, unstructured, semi-structured, and ethnographic—
according to the availability of resources and the characteristics of the data to be collected in the
research (Blyukoztlrk, Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz, & Demirel, 2020). Of these, semi-structured
interviews “unify both fixed responses and in-depth reasoning in the relevant domain” (Blyukoztirk,
Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2020, p. 159). In this context, the semi-structured interview
technique, was used to collect data on the research subject. The research study group consisted of 45

908


http://lib.oup.com.au/he/study_skills/samples/walter_socialresearch3e_sample.pdf

Tiirkge Ogretmenlerinin Yazimi Karistirilan Kelimelere Yonelik Goriisleri: Canakkale ili Ornegi

Turkish language teachers who taught Turkish language courses in the fifth, sixth, seventh, and eighth
grades in the state or private schools affiliated with the central district of Canakkale in the 2019-2020
academic year. In determining the research group, a simple random sampling method was the basis in
which the probability of “each item or unit in the research population being included in the sample”
(Gurbiz & Sahin, 2018, p. 131) was equal. In the study, a 15-question semi-structured interview form
prepared by the researcher was given to the teachers to determine the opinions of Turkish language
teachers regarding misspelled words. Five of the questions in the interview form were for personal
information, and 10 were for the research subject. The data obtained from the semi-structured
interview forms were evaluated via content analysis. As a result of the evaluations made, the findings
were grouped under 10 main themes, and direct quotations were also included.

Result and Discussion

The results of the interviews indicated that Turkish language teachers thought that students
make mistakes in spelling abbreviations (f=1), suffixes and reduplicates (f=3), and numbers (f=3) in
descending order of frequency. This finding aligns with the findings by Akkaya (2013) in the study
titled “6th Grade Students’ Frequency of Orthographic Mistakes and Teachers’ View About the
Reasons for Orthographic Mistakes.”

14.67% of Turkish language teachers (f=11) thought the fact that students do not read books
was the main reason for students to misspell words, and 10.67% (f=8) thought the constant change
in spelling rules was the main reason for students to misspell words. Batur, Erkek, Ertan Ozen, and
Ellialti (2017, p. 63) stated, “Many reasons such as not being able to teach language rules adequately
or in time (at the right age), not giving enough importance to the use of language socially, and not
considering language rules in instant written communication can cause written expression errors and
faulty expressions. However, it is easier for reading people to cope with these negativities than
others” and referred to the fact that people who read books a lot make fewer spelling mistakes, and
it was seen that these statements supported the ideas of the teachers.

28.73% of Turkish language teachers (f=27) stated that words are written very carelessly in
the mass media, and 21.28% of them (f=20) stated that mass media makes spelling mistakes
permanent. The study titled “Digital Generation, Digital Communication, and the Digitalized (!)
Turkish” by Karahisar (2013) also supported this situation. Karahisar underlined this situation as
follows (2013, p. 76) “Another element that directly affects the use of language is the media. In our
country, where the television watching habit is high, children in particular are faced with the misuse
of language. The articles that do not comply with the grammatical rules on the screen cannot be
noticed by children and are perceived as correct.”

Maden and Maden (2018) emphasized the importance of using electronic dictionaries and
spelling guides in their study titled “Electronic Dictionary and Spelling Book Use Habits of Turkish
Teacher Candidates.” In this study, 42.62% of Turkish language teachers (f=26) stated that when they
hesitated about the spelling of a word, they made use of the electronic dictionary on the official
website of the Turkish Language Institution. In this context, it was seen that the use of electronic
dictionaries and spelling guides has been increasingly adopted.

While 77.78% of Turkish language teachers (f=35) stated that students should definitely use
a spelling guide/dictionary, 8.89% of the teachers (f=4) stated that, although they agree with this view,
the internet can be used for this.

57.5% of the teachers (f=23) stated that they found it very logical that the Turkish Language
Institute removed the spelling guide application on its web page and placed the spelling of words
along with their meanings under the title of Contemporary Turkish Dictionary, and this change
increased the functionality of the application.

26.48% of the teachers (f=18) who stated that objectives in the skill of writing in the Turkish
Language course curriculum (secondary school including the fifth, sixth, seventh, and eighth grades)
was not sufficient, and added that objectives in writing skills should be increased, especially in the
fifth and sixth grades. When the 2019 Turkish Language Course Curriculum was examined in terms of
acquisitions for writing skills, it was seen that there were 16 objectives in the fifth grade, 14 in the
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sixth grade, 17 in the seventh grade, and 20 in the eighth grade (MEB, 2019). When the 2015 Turkish
Language Course Curriculum, which was the first program prepared for the Turkish language course
after the transition to the 4 + 4 + 4 education system, was examined, it was seen that there were both
main and sub-objectives for writing skill. The distribution according to the grades was as follows: fifth
grade, 13 main + 16 sub-objectives; sixth grade, 13 main + 16 sub-objectives; seventh grade, 11 main
+ 18 sub-objectives; 8th grade, 12 main + 18 sub-objectives (MEB, 2015). In this context, when the
main and sub-acquisitions were evaluated as a whole, it was understood that the objectives related
to writing skills in the 2019 Turkish Language Course Curriculum were quite low compared to the ones
in the 2015 Turkish Language Course Curriculum. However, in the 2019 Turkish Language Course
Curriculum, it was seen that the teaching of spelling and punctuation should be completed in the first
through fifth grades and there was no other objective than the following: “The student puts what he
or she writes in order” related to the use of spelling rules and punctuation marks for the sixth,
seventh, and eighth grades, and it was determined that there was not enough guidance regarding the
application of spelling rules and the correct use of punctuation marks.

This situation supported the opinions of the teachers. 21.62% of the Turkish language
teachers (f=16) stated that writing activities should be done frequently and should be supported with
games in order for students to better grasp spelling rules. In the study titled “A Recommendations on
Correcting Writing Materials: Manas Play” by Batur and Ozdil (2018), it was determined that the
Manas Play developed by the researchers was effective in correcting the spelling mistakes, students
made fewer mistakes when the preparation and practice papers were examined, and there were
positive changes in their pronunciation and written expression. This conclusion supports the view of
the Turkish language teachers that using activities and materials in teaching of words whose spelling
is confused increases retention of the subject.

Suggestions that can be made based on the results are as follows:

= Strict and unchangeable rules should be introduced for the words whose spelling is confused
due to the differences between spoken language and written language. For this, the spelling of the
words should be clarified, and these spellings should be explained in a logical framework.

= Spelling should not be a set of rules that needs to be memorized, but the implementation
of these rules should be supported by various activities and materials.

» Technological developments have had an impact on the ways we obtain information in many
areas of our lives. This situation has paved the way for using electronic media to learn the meaning
and spelling of words. For this reason, Turkish language teachers should have the habit of using
technology correctly and beneficially, and they should support students in using technological
resources effectively.

» Mass media such as television, magazines, newspapers, etc. have an important place in our
daily life. In these tools, such mistakes as writing special names in small letters, incorrect spelling of
suffixes in abbreviations, misuse of punctuation marks, etc. cause negative effects on language.
Increasing control on mass media may be effective in preventing related mistakes.

910



