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Oz

Bu arastirmanin amaci okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve Tirkge dersine yonelik tutum
arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma iliskisel tarama yoluyla gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
¢alisma grubu, 385 Ogrenciden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Okuma Motivasyonu
Olgegi”, “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Testi” kullaniimistir.
Verilerin toplanmasi asamasinda, 6lgek sahibi arastirmacilardan, MEB’den ve Etik Kuruldan gerekli
izinler alinmistir. Yapilan analizler sonucunda besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
seviyelerinin orta dlizeyde, okuma motivasyonu ve Tirkge dersine yénelik puanlarinin ise yuksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve Tiirkce
dersine yonelik tutum puanlari cinsiyete gore anlaml farkhhk gostermektedir. Bu farklilik kizlarin
lehinedir. Elde edilen bir baska bulguya gore, i¢csel motivasyon ve Tirkge dersine yonelik tutumun
okudugunu anlamayi olumlu yonde etkiledigi yonindedir. Bu durum i¢sel motivasyon ve tutumun
ogrencilerin okudugunu anlamak icin ihtiyaclari olan bilissel ve duyussal becerileri gelistirdigini
gostermektedir. Bununla birlikte dissal motivasyonun okudugunu anlama Uzerinde anlaml bir
etkiye sahip olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiurkce 6gretimi, okudugunu anlama, okuma motivasyonu, Tirkce dersine
yonelik tutum, besinci sinif 6grencileri

The Relation Between Reading Comprehension, Reading Motivation, and Attitudes of
Fifth Grade Students towards Turkish Course

Abstrece

The purpose of the present study was to examine the relationship between reading
comprehension, reading motivation and attitudes towards the Turkish course of students. The
study was conducted with the Correlational Survey Method. The Study Group consisted of 385
students. The “Reading Motivation Scale”, “Attitude Scale Towards Turkish Course”, and “Reading
Comprehension Test” were used to collect the data. The required permissions were obtained from
the researchers, the Ministry of National Education, and the Ethics Committee before the data
collection stage. As a result of the analyses, it was determined that the reading comprehension
level of the fifth-grade students was at a moderate level, and reading motivation and Turkish
course scores were high. The reading comprehension, reading motivation, and attitude scores of
the participants towards the Turkish course differed at significant levels according to gender. This
difference was in favor of the female participants. According to another finding of the study,
internal motivation and attitude towards the Turkish course affected reading comprehension
positively. This shows that internal motivation and attitude improve students’ cognitive and
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affective skills, which are required to understand what they read. However, it was also found that
external motivation did not have a significant effect on reading comprehension.

Keywords: Teaching Turkish, reading comprehension, reading motivation, attitudes towards
Turkish course, fifth grade students

Giris

Gunudmizde degisen diinya kosullariyla uyum saglamanin yolu nitelikli bir ana dili egitiminden
gecmektedir. Bireyin hayati algilamasi, anlamasi ve ona uyum saglayabilmesi, Tirkce egitimi ve
O0gretiminin niteligiyle ve dolayisiyla dil becerileriyle dogrudan baglantilidir (Calp ve Calp, 2016, s.141).
Nitekim Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) dil becerileri ve yeterliliklerinin gelistirilmesi, diger
tiim alanlardaki 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul
edilmektedir.

Bireyin hayat boyu 6grenme sirecinde kullanabilecegi en temel kritik dil becerilerinden biri
okumadir. Bu nedenle de ilkgretim slirecinde okuma egitiminin temelleri saglam atilmalidir. Okuma
becerisi ile 6grenci farkh kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay ve deneyimlerle karsilasir. Bu beceri
0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi de icine alan bir siireci icermektedir.
Bu baglamda, bireyin akademik yasami ve daha sonrasinda basarili olmasi, iyi gelismis bir okuma
becerisine sahip olmasiyla mimkiin olacaktir (Ttrkben, 2019, s.28).

Okuma, bireyin dilsel, zihinsel, sosyal ve kiiltiirel bircok alanda gelisimine katkida bulunur.
Egitim slirecinin merkezinde yer alan okuma, zor ve karmasik bir siirecin yasanmasini gerektirmektedir
(Ulper, 2010, s.1). Okuma, bir yaziyi biitiin bilesenleriyle gérme, algilama, kavrama ve anlamlandirma
etkinligi (Just ve Carpenter, 1980, s.332); yazih dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi (Harris ve Sipay,
1990); bilissel davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam
ctkarma etkinligi (Demirel, 1999, s.59); yazar ve okur arasinda aktif ve etkili bir iletisimi gerekli kilan
dinamik anlam kurma sireci (Akyol, 2014, s.33) seklinde tanimlanmaktadir. Yapilan tanimlardan da
gorildigu gibi okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin ortaklasa gerceklestirdigi batlnsel bir eylemdir.

Okumanin temel amaci okunan metni anlamlandirmaktir. Okudugunu anlama ise ¢ok bilesenli
ve karmasik bir beceridir (National Reading Panel, 2000). Bu siireg farkli gelerin, farkh bilgi tlrlerinin
ve karmasik zihinsel temsillerin katilimini gerektirmektedir (Yamag ve Celiktiirk-Sezgin, 2018, 5.227).
Okudugunu anlama, yazili dille olan ilgi ve etkilesim sonucunda anlamin yapilandiriimasi, 6ze ulasma
(Sweet ve Snow, 2002, s. 25); okuyucunun metin ile etkilesime girerek anlami olusturdugu yapici bir
sureci icermektedir (Durkin, 1993). Okudugunu anlama sirecinde anlami bulma, anlam Uzerinde
distinme, nedenleri arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmede bulunma vardir (Balci, 2013,
s.14).

Okudugunu anlama sirecinde pek cok faktor etkilidir. Bunlardan bir tanesi de motivasyondur.
Ogrencilerin dgrenme tercihleri ve akademik basarilari {izerinde motivasyonun etkisi vardir.
Motivasyon, 6grencinin 6grenmeye, anlamaya ve calismaya istek duymasini saglayan bir etkidir.
“Okuma motivasyonu bireylerin okumaya ayiracaklari zamani, okuma egilimlerini, okuma siirecinde
gosterecekleri cabayi etkileyen; okumaya yonelik ilgi ve meraki olusturan temel bir yapidir” (Yildiz ve
Aktas, 2015, s.1350). Wang ve Guthrie’'ye gore (2004) okuma motivasyonu, bireylerin okuma siirecine
yonelmesini saglayan icsel ve dissal sireclerdir. “Okuma motivasyonu 6z yeterlik, icsel-dissal
motivasyon, deger, basari hedefleri ve okumada sosyal motivasyon gibi boyutlardan olusmaktadir. Oz
yeterlik; okuma yeterligi ve zorlayici okuma olmak (zere iki égeden olusur. icsel motivasyon ve
o0grenme hedefleri, okuma meraki, okuma bagliligl, okumanin énemi ve okuma isinden kaginmadan
olusur. Dissal motivasyon ve performans hedefleri, rekabet, taninma ve not almay icerir. Sosyal
motivasyon da sosyal nedenler ve uyum olmak tizere iki alt 6ge icerir” (Wigfield ve Guthrie, 1997; akt.
Yamag ve Celiktiirk-Sezgin, 2018, s.229).

Alanyazinda okuma lizerine yapilan ¢ok sayida calismada okuma motivasyonunun okudugunu
anlamayi aciklayan ve destekleyen bir yapi oldugu goriilmektedir (Baker ve Wigfield, 1999; Batmaz ve
Erdogan, 2019; Becker vd., 2010; Guthrie vd., 2007; Retelsdorf, Koller ve Méller, 2011; Schaffner vd.,
2013; Stutz vd., 2016; Taboada, Tonks, Wigfield ve Guthrie, 1997; Wigfield, Guthrie, Tonks ve
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Prencevich, 2004; Tiirkben, 2020; Uriin-Karahan ve Tasdan, 2016: Wang ve Guthrie, 2004; Wigfield ve
Guthrie, 1997; Yamac ve Celiktlirk-Sezgin, 2018; Yildiz, 2010; Yildiz ve Akyol, 2011; Yildiz, 2013). Yapilan
galismalarin ¢ogunda, igsel motivasyon ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu
(Schallert ve Reed, 1997; Stutz vd., 2016; Taboada vd. 2009; Wang ve Guthrie, 2004; Yildiz ve Akyol,
2011) gorilmektedir. Deci ve Ryan’a (1985) gore igsel motivasyonu yiksek 6grenciler okuma siirecinde
karsilastiklari zorluklarin Gstesinden gelmek igin gerekli ¢dziim yollarini bulmaktadir. Diger taraftan baz
calismalar ise digsal motivasyon ve okudugunu anlama arasinda negatif ya da anlamsiz iliskiler
gostermektedir (Stutz vd., 2016; Wang ve Guthrie, 2004). Yildiz ve Akyol (2011) ise yapmis olduklari
calismada dissal motivasyonun rekabet alt boyutu haric negatif etki yaptigini saptamislardir.
Vansteenkiste, Lens ve Deci (2006) de yaptiklari calismada icsel motivasyonlu 6grencilerin digsal
motivasyonlu 6grencilere gore, okuduklarini hatirlamada ve anlamada daha basarili olduklarini tespit
etmislerdir.

Ogrenciler, derslerde dersi sevme, derse karsi ilgili olma, derse karsi olumlu tutum gelistirme
gibi birtakim duyussal ozellikleri de kazanabilmektedirler (Kazazoglu, 2013, s.295). Tutum kavrami,
“bireyin ilgili durum ya da nesnelere iliskin tepkisi Gzerinde dinamik ya da yonlendirici bir etki yapan,
yasanti icinde bicimlenmis bir zihinsel ya da sinirsel hazirhk durumu” (Allport, 1935; akt. Tavsancil,
2002, s. 65); herhangi bir kisiye, objeye, olay ya da duruma karsi verilen olumlu ya da olumsuz duygusal
tepkiler (Balci, 2013, 5.26) olarak tanimlanabilir. “Egitim ortamlarinda 6grencilerin sahip oldugu olumlu
veya olumsuz tutumlar, onlarin distncelerini (6rnegin derse katiimanin anlamli ya da anlamsiz
oldugunu disiinme), hissettikleri duygulari (6rnegin dersi sevme ya da sevmeme) ve davranista
bulunma egilimlerini (6rnegin derse katilma ya da katilmama) etkilemektedir” (Kagitcibasi, 1999; akt.
Fidan ve Eren, 2017, 5.482).

Ogrencilerin temel dil becerilerini kazanmalari ve bu becerileri gelistirerek bilissel, duyussal ve
sosyal gelisimlerini saglamalari acgisindan Tirkce derslerinden faydalanilmaktadir. Derse karsi
gelistirilen tutum, merkezi duyussal degiskenlerden biri olarak 6grenmeyi arttirmada 6nemli bir isleve
sahiptir (Brown, 2001; Francis ve Greer, 1999; Fidan ve Eren, 2017; Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009;
Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009). Alanyazinda 6grencilerin Tirkce dersine yonelik tutumun akademik
basari, okudugunu anlama diizeyi, motivasyon ile iliskisi tizerine yapilan ¢alismalar mevcuttur (Ates,
2008; Erdem ve Goziikiigiik, 2013; Kaya, 2011; Kazazoglu, 2013; Oztiirk, 2010). Tiirkge dersine iliskin
olumlu tutum, bu derse iliskin motivasyonu da pozitif yonde etkilemektedir (Erdem ve Gozikigik,
2013). Alanyazinda okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve Tirkce dersine yonelik tutum ile ilgili
calismalar mevcuttur. Ancak okudugunu anlama ile okuma motivasyonu ve Tirkce dersine yonelik
tutum arasindaki iliskiyi inceleyen yeterli ¢alismanin olmadigi goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci da
bu degiskenler arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismanin alt problemleri su sekildedir:

1. Besinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu (icsel motivasyon ve dissal motivasyon), Tirkce
dersine yonelik tutum ve okudugunu anlama dizeyleri nasildir?

2. Besinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu, Tirkge dersine yonelik tutum ve okudugunu
anlama diizeyleri cinsiyete gore nasil bir farkhlik gdstermektedir?

3. Besinci sinif Ogrencilerinin okuma motivasyonlari, Tirkce dersine yonelik tutumlar ve
okudugunu anlama dizeyleri arasinda nasil bir iliski vardir?

4. Besinci sinif 0Ogrencilerinin okuma motivasyonlari, Tirkce dersine yonelik tutumlari,
okudugunu anlama dizeylerini nasil yordamaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve Tiirkge
dersine yonelik tutum arasindaki iliskileri ve baglantilari incelemeyi amaglamaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada iliskisel arastirma ydontemine basvurulmustur. iliskisel arastirmalarda, iki ya da daha cok
degiskenin birlikte degisim derecesi incelenmektedir (Karasar, 2013).

873



Tuncay TURKBEN, Ceylan GUNDEGER

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yili gliz doneminde Aksaray il
merkezinde 6grenim goren 385 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Katilimcilar, basit segkisiz
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Sadece bir 68rencinin veri setindeki cinsiyet bilgisini bos biraktig
tespit edilmis, bu ylzden bu 6grenciye ait veri seti kapsam disi birakilmistir. 384 6grencinin verileri
Uzerinden istatiksel analizler yapilmistir. Uygulama yapilan 6grencilerin %52,1’i (f: 200) erkek; %47,9'u
(f: 184) ise kiz 6grencilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Bu ¢alismada, Okuma Motivasyonu Olgegi (OMO), Okudugunu Anlama Testi (OAT) ve Tirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) veri toplama araglari olarak kullaniimistir.

Okuma Motivasyonu Olgedi (OMO)

Wang ve Guthrie (2004) tarafindan gelistirilmis; Yildiz (2010) tarafindan Turk kdltiriine
uyarlanmis iki boyutlu dortli Likert tipinde bir dlgektir. Yildiz (2010) 6lcegin yapi gegerligini Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) ile belirlemistir. DFA sonuglarina gore, iki boyutlu bu 6lcegin model-veri uyumunun
ivi diizeyde oldugu gorilmistir (X*= 457.77, p = 0.000, sd = 182, X* / sd = 2.51; RMSEA = 0.051, RMR
=0.038, GFI=0.93, AGFI =0.91, CFl = 0.89, NFI = 0.83). Ol¢egin giivenirligini belirlemede Cronbach Alfa
ic tutarlihk katsayisi; 6lcegin tim icin 0,86; icsel motivasyon alt boyutu icin 0,68 ve dissal motivasyon
icin ise 0,82 olarak hesaplanmistir. Olcegin giivenirligini belirlemede test-tekrar test yéntemi de ise
kosulmus; i¢sel ve digsal motivasyon alt boyutlariigin iki uygulama arasindaki iliski yliksek bulunmustur
(rigser=0.73, p < 0.01; rggsa = 0.810, p < 0.01). Bu calismada ise toplanan verinin modele uyumu DFA ile
incelenmis ve glvenirlik icin de Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmistir. DFA varsayimlarinin sinanmasi
sonrasinda gerceklestirilen analiz sonuglarina gore, model-veri uyumunun iyi diizeyde oldugu ve
sonuglarin Yildizin (2010) DFA sonuglari ile drtiistigii séylenebilir (X*= 457.26, p = 0.000, sd = 174, X?
/ sd =2.56; RMSEA = 0.064, RMR = 0.039, SRMR = 0.058, GFI = 0.90, AGFI =0.87, CFI =0.95, NFI =0.92,
NNFI = 0,94). Hesaplanan Cronbach Alfa katsayilari ise, 6lcegin timd icin 0,87; icsel motivasyon alt
boyutu icin 0,77 ve dissal motivasyon alt boyutu icin de 0,83’tlir. Buna gore alt boyutlara iliskin
glvenirlik katsayilarinin yeterli diizeyde oldugu ve Yildiz’in (2010) glivenirlik sonuglariyla uyumlu
oldugu soylenebilir.

Okudugunu Anlama Testi (OAT)

Yildiz (2010) tarafindan gelistirilmis bu testin Cronbach Alfa katsayisi 0,81’dir. Maddelere ait
ayirt edicilik indeksleri madde-toplam korelasyonu yardimiyla hesaplanmis; ayrica alt-tst grup analizi
uygulanarak maddelerin ayirt edicilikleri test edilmistir. Analiz sonuclarina gére, maddelerin ayirt
edicilik dizeylerinin 0,31 ile 0,52 arasinda oldugu; alt — tst %27’lik dilimde yer alan 6grencileri ayirt
etmede de yeterli oldugu belirlenmistir. Bu ¢calismada ise, teste ait Cronbach Alfa degeri 0,80 olarak
hesaplanmis ve alt-list grup madde analizi sonuncunda da maddelerin tiiminin ayirt ediciliklerinin
0,01 hata dizeyinde anlamli oldugu sonucuna ulasiimistir.

Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgedi (TDYTO)

Topguoglu-Unal ve Kése (2014) tarafindan gelistirilmis besli Likert tiirtinde bir dlcektir. 40
maddelik taslak madde yazimindan sonra kapsam gecerligi icin uzman gorisleri alinmis ve taslak olgek
madde sayisi 35’e diismistir. On uygulama verisi (izerinden gerceklestirilen Agimlayici Faktér Analizi
(AFA) sonuglarina goére, 27 maddelik Olcegin l¢ boyutlu olduguna karar verilmis ve bu boyutlar
alanyazin destegi ile isimlendirilmistir. Olgegin timi toplam varyansin %52,746’sini karsilamaktadir.
DFA sonucunda ise model veri uyumunun iyi oldugu gériilmistiir X*> = 610,08; sd = 321; x*/ sd = 1,90;
RMSEA = 0,066; GFI = 0,85; SRMR = 0,072; CFl = 0,86; NNFI=0,85). Glvenirlik analizi sonucunda
Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsayisi hesaplanmis; bu deger 6lgegin timii icin 0,92; Derse Yonelik ilgi ve
Sevgi boyutu igin 0,93; Derse iliskin Olumsuz Tutumlar boyutu icin 0,84 ve Derse Yonelik Etkinlikler
boyutu i¢in 0,73’tlir. Bu calismada ise toplanan verinin modele uyumu DFA ile incelenmis ve glvenirlik
icin de Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmistir. DFA varsayimlarinin sinanmasi sonrasinda
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gerceklestirilen analiz sonuclarina gore, model-veri uyumunun iyi dizeyde oldugu ve sonuglarin
Topguoglu Unal ve Kése’nin (2014) DFA sonuglari ile rtiistigi sdylenebilir (X*= 1002,68, p = 0.000, sd
=321, X?/ sd = 3,12; RMSEA = 0.074, RMR = 0.081, SRMR = 0.063, GFI = 0.84, AGFl = 0.81, CFl = 0.94,
NFI =0.92, NNFI =0,94). Hesaplanan Cronbach Alfa katsayilari ise, 6lgegin timi igin 0,90; Derse Yonelik
ilgi ve Sevgi boyutu icin 0,88; Derse iliskin Olumsuz Tutumlar boyutu igin 0,76 ve Derse Yonelik
Etkinlikler boyutu igin 0,66’dir. Buna gore alt boyutlara iliskin glivenirlik katsayilarinin yeterli diizeyde
oldugu ve Topcuoglu Unal ve Kése’nin (2014) giivenirlik sonuglariyla uyumlu oldugu séylenebilir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veri Excel’e aktarilmis; ters puanlanan maddelerin bulundugu tutum olcegindeki
maddelerin ters puanlamasi gerceklestirilmis; veri setindeki sadece bir 6grencinin cinsiyet bilgisini bos
biraktigr gérilmiis ve bu veri setten cikarilmistir. Ardindan ¢oklu regresyon analizi varsayimlari
sinanmis; bu amagla tek yonli ve cok yonli ug degerler hesaplanmis ve bu degerlere sahip bireyler veri
setinden c¢ikarilmistir. Birinci alt problemin ¢6ziiminde betimsel istatistiklerden yararlaniimistir.
Ortalama, mod, medyan degerlerinin birbirine yakin olmasi dagilimin normal olduguna isaret
etmektedir. Ayrica carpiklik ve basiklik katsayilari -1,1 araliginda ise dagilim normal dagilim ozelligi
gostermektedir (Blylikoztirk, 2008).

ikinci alt problemin ¢dziimiinde cinsiyet degiskeninin alt kategorilerinde bagimli degiskenlerin
nasil bir dagilm gosterdigi betimsel istatistikler ve Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmis;
Okudugunu Anlama Testi puanlarinin dagiiminin normallik varsayimi sagladigi; diger degiskenlere ait
puanlarin normal dagihm gostermedigi gorilmustir. Bu bulguya dayanarak cinsiyete dayali
karsilastirmada Okudugunu Anlama Testi i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi; diger puanlar igin ise Mann-
Whitney U testi uygulanmistir. Mann-Whitney U testi normallik varsayimi gerektirmeyen parametrik
olmayan bir tekniktir ve bagimsiz 6rneklemlerin karsilastiriimasinda kullanilr (Bayukoztuk, 2009).
Uglinci alt problemin ¢éziimiinde degiskenlerin tiimiiniin normallik varsayimini saglamasi sebebiyle,
degiskenlerin ikili kombinasyonlari arasindaki iliskinin belirlenebilmesi amaciyla, Pearson korelasyon
katsayisi hesaplanmistir.

Dordiinci alt problemin ¢oziimiinde ise regresyon analizinin varsayimlari olan ¢oklu baglanim
ve tekillik sorunu kontrol edilmis; motivasyon ile i¢sel-Dissal motivasyon alt boyutlarinin coklu
baglanim sorunu teskil edecegi gorilmis; bu nedenle analize igsel ve digssal motivasyon alinmis;
motivasyon toplam puanlarianaliz disinda tutulmustur. Coklu regresyon analizi varsayimlari olan ¢oklu
baglanim ve tekillik, Tolerans degerleri, varyans blyltme faktorleri ve durum indeksleri ile de
incelenmis; veri setinde herhangi bir ¢coklu baglanim ve/veya tekillik sorunu olmadigi gérilmustir.
Analiz sonucu R, R® degerleri yorumlanmis; bagimsiz degiskenlerin géreli &nem sirasi verilmis ve
regresyon esitligi olusturulmustur. Analizlerin timi paket programda gerceklestirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Yukarida gecerlik ve givenirliklerine iliskin bilgiler sunulan {i¢ Ol¢egin bu arastirmada
kullanilmasi i¢in 6lcek sahibi arastirmacilardan, MEB’den ve Etik Kuruldan gerekli izinler alinmistir.
Veriler 2019-2020 giliz doneminde Aksaray il merkezindeki okullardan toplanmistir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenlerine iliskin demografik bilgiler ise arastirmacilar tarafindan olusturulan bir anket
formu yardimiyla elde edilmistir. Uygulamalar, iki ders saati icerisinde, 6grencilerin 6gretmenleri
yardimiyla arastirmacilar tarafindan yapilmistir.

Kurul adi = Aksaray Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu

Karar tarihi= 22.06.2020

Belge sayl numarasi= 06
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Bulgular

Birinci alt problemin ¢oziimiinde, besinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu (i¢sel
motivasyon ve dissal motivasyon), Tlrkce Dersine yonelik tutum ve okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenebilmesi amaciyla, besinci sinif 6grencilerinin i¢sel-digsal ve genel motivasyon puanlari, Tiirkce
dersine yonelik tutum puanlar ve okudugunu anlama dizeylerini belirlemeye yonelik basari
puanlarinin betimsel istatistikleri hesaplanmis; istatistikler asagida Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1’e gére, Okuma Motivasyonu Olgegi icsel Motivasyon alt boyutundan alinan puanlarin
ortalamasi, ortancasi ve modu sirasiyla 23, 24 ve 25'tir. Bu degerler arasindaki yakinlik puanlarin
normal dagildigina isaret etmektedir (Biyukoztiirk, 2008). Olgegin bu alt boyutundan alinan en diisiik
puan 13 ve en yiksek puan 28'dir. Dissal Motivasyon alt boyutundan alinan puanlarin ortalamasi,
ortancasi ve modu sirasiyla 46, 48 ve 51’dir. Olcegin bu alt boyutundan alinan en diisiik puan 27 ve en
yiiksek puan 56’dir. Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Olgegi'nin tiimiinden aldiklari puanlarin
ortalamasi, ortancasi ve modu sirasiyla 70, 72 ve 75’tir. Olcekten alinan en diisiik puan 43 ve en yiiksek
puan 84’tlir. Buna gore Ogrencilerin icsel, dissal ve genel motivasyon puanlarinin yiiksek oldugu
soylenebilir.

Tablo 1’e gore dgrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi’nden almis olduklari puanlarin
ortalamasi, ortancasi ve modu sirasiyla 107, 109 ve 113’tiir. Olcekten elde edilen puanlarin en kiigiik
degeri 62 iken en yiiksek degerinin 133 oldugu gorilmektedir. Olcege ait puanlarin standart sapmasi,
diger standart sapma degerlerine kiyasla daha ylksek hesaplanmistir ve bu durum 6grencilerin tutum
puanlari bakimindan iyi bir sekilde ayristigl ve heterojen bir yapi gosterdigi anlamina gelmektedir.
Ayrica 6grencilerin tutum puanlarinin da yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin 6lctldigi basari testi puanlarinin ortalamasi, ortancasi ve modu ise sirasiyla 18,
18 ve 17’dir. Testten alinan en dislik puan 3 ve en yliksek puan 28’dir. Bu bulguya dayanarak
ogrencilerin okudugunu anlama dizeylerinin orta derecede oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica Tablo
1'deki carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde bu katsayilarin (-1,1) araliginda yer aldigi
gorilmektedir. Buna gore tiim puanlarin normal dagilim ozelligi gosterdigi soylenebilir (Blylkoztirk,
2008).

Tablo 1.
Betimsel Istatistikler (n = 384)
En En Carpiklik Basiklik
X Medyan Mod S;chrjs: Kiguk Blylk Katsayisi Katsayisi
P Deger Deger (St.Hata) (St. Hata)
icsel -0,72 -0,05
23,38 24 25 3,60 13 28 ’ !
Motivasyon ’ ’ (0,13) (0,25)
Digsal -0,83 -0,09
Motivasyon 46,33 48 51 6,05 27 56 (0,13) (0,25)
. -0,84 0,26
Motivasyon 69,71 72 75 8,57 43 84 (0,13) (0,25)
Tirkce
Dersine -0,67 -0,12
1 4 1 11 14,87 2 1 ’ !
Yonelik 06,5 09 3 8 6 3 013  (02)
Tutum
Okudugunu
-0,31 -0,32
ATIam'a 17,61 18 17 5,03 3 28 (0,13) (0,25)
Duzeyi

ikinci alt problemin ¢éziimiinde, besinci sinif &grencilerinin okuma motivasyonu, Tiirkce
dersine yonelik tutum ve okudugunu anlama diizeylerinin cinsiyete gore nasil bir farkhlik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek amaciyla éncelikle varsayimlar sinanmstir. Ogrencilerin icsel ve dissal
motivasyon puanlarinin, Tirkce dersine yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeninin alt
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kategorilerinde, carpiklik ve basiklik katsayilari ile Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglarina gore, normal
dagilim ozelligi gbstermedigi; 6grencilerin basari testinden aldiklari puanlarin ise cinsiyet degiskeninin
alt kategorilerinde normal dagilm o6zelligi gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle igsel ve digsal
motivasyon puanlarinin ve Tirkge dersine yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gore karsilastiriimasinda
Mann-Whitney U Testi; basari testi puanlarinin karsilastiriimasinda ise bagimsiz 6rneklemler igin t testi
ise kosulmus; analiz sonuglari sirasiyla Tablo 2 ve Tablo 3'te 6zetlenmistir.

Tablo 2.
Cinsiyete Gére U Testi Sonuglari (n=384)
Bagimli Cinsiyet n Sira Sira U p
Degisken Ortalamasi Toplami
icsel Erkek 2 177,31 2 0,00
¢ _ 00 77,3 35462,50 15362,50
Motivasyon Kiz 184 209,01 38457,50
Digsal Erkek 200 176,91 35382,00 0,00
Motivasyon 15282,00
Y Kiz 184 209,45 38538,00
Motivasyon Erkek 200 174,01 34801,50 0,00
Kiz 184 212,60 39118,50 14701,50
Tutum Erkek 200 166,06 33211,50 0,00
’ ’ 13111 !
Kiz 184 221,24 40708,50 3111,50

Tablo 2’ye gore, kiz ve erkek 6grencilerin i¢csel ve digsal motivasyon puanlari ile Tiirkge dersine
yonelik tutum puanlarinin 0,01 hata dizeyinde anlamli sekilde farkhlastigi gorilmektedir (p < 0,01).
Sira ortalamalari incelendiginde bu farkhliklarin tim bagimli degiskenlerde kiz 6grencilerin lehine
oldugu gbze carpmaktadir. Buna gore, kiz 6grencilerin i¢sel ve dissal motivasyonlarinin ve Tirkge
dersine yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere kiyasla manidar sekilde daha yiiksek oldugu séylenebilir.

Tablo 3.

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Cinsiyete Gére t Testi Sonuglari (n=384)
Bagimli Degisken Cinsiyet N X S sd t p
Test Puani Erkek 200 16,74 5,172 382 3,61 0,00

Kiz 184 18,56 4,695

Tablo 3’e gore Ogrencilerin okudugunu anlama testi puanlari cinsiyete gore 0,01 hata
diizeyinde manidar farklihk gostermekte ve bu farklihk kiz 6grenciler lehinedir. Buna gore, kiz
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin, erkek 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamh
sekilde daha yiiksek oldugu soéylenebilir.

Ugiincii alt problemin ¢dziimiinde, besinci sinif 8grencilerinin okuma motivasyonlari, Tiirkce
dersine yonelik tutumlari ve okudugunu anlama dizeyleri arasinda nasil bir iliski oldugunun
belirlenebilmesi amaciyla, besinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyon puanlari, Tirkce dersine
yonelik tutum puanlari ve okudugunu anlama dizeylerini 6lcen basari testi puanlarinin betimsel
istatistikleri ile carpikhk-basiklk katsayilarina gére normal dagilim o6zelligi gosterdigi gorilmis; bu

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Degiskenler Arasindaki ikili iliskiler (n=384)
Degiskenler Basari igsel Digsal Motivasyon Tutum
Motivasyon Motivasyon
Basari 1,00 0,57** 0,33** 0,47** 0,33**
icsel Motivasyon 1,00 0,55** 0,81** 0,42**
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Dissal Motivasyon 1,00 0,94** 0,42%*

Motivasyon 1,00 0,48**

Tutum _ 1,00
**p<0,01

Tablo 4’te tim degiskenler arasindaki ikili iliskilerin 0,01 hata dizeyinde manidar oldugu
goriilmektedir. Tablo 4’e gore, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini 6lgen basari testi puanlari
ile icsel motivasyon puanlari arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde; 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerini 6lcen basari testi puanlariile dissal motivasyon puanlari arasinda orta alti diizeyde ve pozitif
yonde; 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini 6lgen basari testi puanlari ile motivasyon puanlari
arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde; 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini 6lcen basari testi
puanlari ile Turkce dersine yonelik tutum puanlari arasinda orta alti diizeyde pozitif yonde bir iliski
vardir. Ogrencilerin igsel motivasyon puanlari ile dissal motivasyon puanlari arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde; 6grencilerin i¢sel motivasyon puanlari ile motivasyon puanlari arasinda yliksek diizeyde
ve pozitif yonde; 6grencilerin i¢csel motivasyon puanlari ile Tlrkge dersine yonelik tutum puanlari
arasinda orta dlizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir. Dissal motivasyon ile motivasyon
arasinda oldukga yliksek diizeyde ve pozitif yonde; dissal motivasyon ile tutum puanlari arasinda orta
diizeyde ve pozitif yonde ve son olarak motivasyon puanlari ile tutum puanlari arasinda da orta
diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu gorilmektedir.

Dordinci alt problemin ¢oziimiinde, besinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari, Tlrkce
dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama dizeylerini nasil yordadigini belirleyebilmek amaciyla
manidar iliskiler oldugu gériilmektedir. i¢csel ve dissal motivasyon puanlarinin motivasyon puanlari ile
0,80 uzerinde korelasyon vermesi ¢oklu baglanim ve/veya tekillik sorununa isaret etmektedir. Bu
noktada 6grencilerin okudugunu anlama basari testinden almis olduklari puanlarin yordanmasinda,
ogrencilerin i¢csel motivasyonlari, dissal motivasyonlari ve Tirkge dersine yonelik tutum puanlari
analize alinmig; motivasyon puanlari analiz disina g¢ikarilmistir. Regresyon analizi sonucunda Tolerans
degerleri 0,20'den biyiik; varyans bliylitme faktorleri 10’dan disiik ve durum indeksleri de 30’dan
kiicik hesaplanmistir. Bliylikoztiirk’e (2009) gore bu durum veri setinde herhangi bir ¢coklu baglanim
ve/veya tekillik sorunu olmadigini gostermektedir. Regresyon analizi sonuglari Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Okududgunu Anlamaya iliskin Regresyon Analizi Sonuglari
Degisken B Standart Hata B t p
Sabit -3,241 1,905 - -1,701 0,090
icsel Motivasyon 0,726 0,072 0,519 10,017 0,000
Digsal Motivasyon -0,004 0,043 -0,005 -0,096 0,923
Tutum 0,038 0,016 0,113 2,363 0,019
R=0,574 R*=0,329
F (3,380) = 62,180 ] p= 0,000 )

Tablo 5’e gore, i¢csel motivasyon, dissal motivasyon ve Tirkge dersine yonelik tutum puanlari,
okudugunu anlama testi basari puanlari ile orta diizeyde ve pozitif yoénde bir iliski vermektedir (R =
0,57; R*=0,33; p<0,01). Bu ii¢ degisken ile okudugunu anlama basari testi puanlarindaki degiskenligin
%33’UnU  acgiklanmaktadir. Standartlastirilmis Beta katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin
okudugunu anlama (zerindeki 6nem siralamasi icsel motivasyon, tutum ve dissal motivasyon
seklindedir. Bir baska deyisle, okudugunu anlama Gzerindeki en etkili degisken igsel motivasyon; onu
takiben sirasiyla Tiirkce dersine yonelik tutum ve dissal motivasyondur. Analiz sonucu hesaplanan
regresyon katsayilarinin 6nemlilikleri incelendiginde ise i¢sel motivasyon ve tutumun okudugunu
anlama Uzerinde manidar bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (p < 0,05). Bununla birlikte dissal
motivasyon okudugunu anlama Uzerinde anlamh bir etkiye sahip degildir. Buna goére okudugunu
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anlamanin yordanmasina iliskin regresyon esitligi asagidaki gibi olusturmak mimkiindir. Bu esitlik
yardimiyla i¢csel motivasyon, dissal motivasyon ve Tirkce dersine yonelik puani bilinen 6grencinin
okudugunu anlama basari diizeyi hesaplanabilecektir.

Okudugunu Anlama = -3,241 + (0,73*i¢sel Motivasyon) + (-0,004*Dissal Motivasyon) +
(0,038*Tutum)

icsel ve digsal motivasyon &lceginin alt boyutlarindan alinan puanlarin okudugunu anlama
diizeylerini nasil yordadiginin belirlenebilmesi amaciyla ilgi, Merak, Taninma, Sosyal, Rekabet, Uyum
alt 6lgek puanlari ve Tirkce dersine yonelik tutum 6lceginden elde edilen puanlar bagimsiz; okudugunu
anlama basari testi puanlari bagimli degisken alinarak bir regresyon analizi daha gergeklestirilmistir. Bu
alt boyutlarin bir 6nceki regresyon analizinde timinin ele alinamamasinin sebebi degiskenlerin i¢sel
veya dissal motivasyon ile 0,80 uUstiinde bir korelasyona sahip olmalari ve ¢oklu baglanim/tekillik
problemi ortaya ¢ikarmalaridir. Bu nedenle ayri bir analizde ele alinan bu degiskenler ile degiskenlerin
bagimh degisken lizerindeki etkisi ve goreli dnemleri Tablo 6’da sunulmustur. Regresyon analizi
sonucunda Tolerans degerleri 0,20'den bliylik; varyans biyitme faktorleri 10’dan disik ve durum
indeksleri de 30’dan kiiclik hesaplanmistir. Bliylikoztiirk’e (2009) gére bu durum veri setinde herhangi
bir coklu baglanim ve/veya tekillik sorunu olmadigini géstermektedir.

/14-\7tb(|50/gik Puanlariyla Uygulanan Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit -5,564 1,894 - -2,937 0,004
ilgi 0,964 0,129 0,362 7,444 0,000
Merak 0,439 0,117 0,193 3,744 0,000
Taninma 0,062 0,141 0,022 0,438 0,661
Sosyal -0,326 0,102 -0,160 -3,193 0,002
Rekabet 0,018 0,120 0,008 0,154 0,878
Uyum 0,679 0,159 0,216 4,281 0,000
Tutum 0,035 0,016 0,102 2,201 0,028
R=0,627 R®>=0,393

F (7,374) = 34,531 p = 0,000

Tablo 6’'ya gore, ilgi, Merak, Taninma, Sosyal, Rekabet, Uyum alt lgek puanlar ve Tiirkce
dersine yonelik tutum puanlari, okudugunu anlama testi basari puanlari ile orta diizeyde ve pozitif
yoénde bir iliski vermektedir (R = 0,63; R* =0,39; p <0,01). Bu {i¢c degisken ile okudugunu anlama basari
testi puanlarindaki degiskenligin %39’unu agiklanmaktadir. i¢sel ve dissal motivasyon puanlari yerine
alt olgek puanlari regresyona alindiginda, aciklanan varyans orani 0,33’ten 0,39’a ylkselmistir.
Standartlastirilmis Beta katsayilarina gore, okudugunu anlama tzerindeki en etkili degiskenler sirasiyla
ilgi, Uyum, Merak, Sosyal, Tutum, Taninma ve Rekabet degiskenleridir. Analiz sonucu hesaplanan
regresyon katsayilarinin énemlilikleri incelendiginde ise Taninma ve Rekabet disindaki degiskenlerin
okudugunu anlama Uzerinde manidar bir etkiye sahip oldugu gorilmektedir (p < 0,05). Bu analiz
bulgularina gore regresyon esitligi asagidaki gibi olusturulabilir:

Okudugunu Anlama = -5,564 + (0,96*ilgi) + (0,44*Merak) + (0,06*Taninma) + (-0,33*Sosyal) +
(0,02*Rekabet) + (0,68*Uyum) + (0,04*Tutum)
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okuma motivasyonu
ve Turkce dersine yonelik tutum arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen sonuglar, kuramsal bilgiler ve benzer arastirma
sonuclariyla kiyaslanarak tartisiimis, elde edilen bulgular 1siginda arastirmacilara ve 6gretmenlere
yonelik dneriler gelistirilmistir.

Okuma, 6grencilerin arastirma becerilerinin gelistirilmesinde 6énemli yer tutan bir 6grenme
alanidir (Fidan, 2020). “Dort temel dil becerisi icinde okuma; temel bilgi edinme vasitasi olmasi yonuyle
bireylere hayat boyu siirecek bir 6grenme sirecinin kapilarini agmaktadir. Egitim slrecinin neredeyse
tamaminda okuma sayesinde bilgiye ulasilmakta ve 6gretim basamaklari diizenlenmektedir” (Balci,
2013, s.2). Bilgi alisverisinin yogun oldugu giinimizde okudugunu anlamanin 6nemi daha da artmistir.
Bu nedenle ilkogretim siirecinden itibaren 6grencilerin okuma becerileri gelistiriimelidir. Arastirmaya
katilan besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin orta diizeyde oldugu gorilmektedir.
Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin
yeterli dlizeyde olmadiklari goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar alanyazindaki bazi
arastirmalarin bulgulariyla da benzerlik gostermektedir (Altunkaya, 2017; Batmaz ve Erdogan, 2019;
Erdem, 2016; Ergen ve Batmaz, 2019; Kusdemir ve Katranci, 2016; Ozder, Konedrali ve Dogan, 2012).

Okuma becerisinin 6nemi, teknolojinin bliyliyen etkisi ve hizli degisimiyle son yillarda énemli
Olcide artmistir. Bireysel gelisim, akademik basari, ekonomik katilim ve vatandaslik gibi alanlarda 20
yil 6nce ihtiya¢ duyulan okuma becerisi ile glinimuzde ihtiya¢ duyulan okuma becerisi nitelik ve icerik
acisindan farkhdir. PISA 2018 uygulamasinda okuma becerileri; “kisinin hedeflerine ulagsmak, bilgi ve
potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak amaciyla gesitli sekillerde sunulan metinleri anlamasi,
kullanmasi, degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve metinler Gzerine derinlemesine distinmesi” (OECD,
2019) seklinde tanimlanmaktadir. 2018 yilinda yapilan PISA sinavinda Tirkiye'nin okuma becerisi
performanslari ele alindiginda daha o6nceki yillarda yapilan uygulamalara goére bir gelisme
kaydedilmistir. Ancak katihmci (lkelerle birlikte ele alindiginda sonuclarin ¢ok iyi olmadigl
gorilmektedir. Turkiye, PISA 2018’e katilan 79 Ulke arasinda okuma becerileri alaninda 40. sirada, 37
OECD (lkesi arasinda ise 31. sirada yer almaktadir (MEB, 2019a). Raporda belirtilen bu sonuglar,
mevcut arastirmanin bulgulari ile birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin okudugunu anlama
dizeylerinin istenilen diizeyde olmadigi sdylenebilir. Tirkben’e (2018) goére okuma becerisinin
gelistirilmesi i¢cin okuma sirecinde strateji kullanimina agirlik verilmelidir. Basarili okuyucular okuma
eylemini stratejik olarak gerceklestirirler. Onlar dinamik bir siirec olan okumanin geregi olarak her giin
okumaya ve okuma stratejilerini kullanmaya calisirlar.

Arastirmaya katilan 06grencilerin  okuma motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu
gorilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu bircok calisma ile paralellik gostermektedir (Bozkurt ve
Memis, 2013; ileri, 2011; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Tiirkben, 2020; Uriin-Karahan, 2015; Uriin-Karahan
ve Tasdan, 2016; Yildiz, 2010, 2013a, 2013b). Uriin-Karahan ve Tasdan (2016) 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin okumaya karsl tutumlarini ve okuma motivasyonlarini ortaya koymak ve anlama dizeyi,
okudugunu anlama becerisi, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okuldan kaynaklanan okuma
dereceleri ile iligkilerini belirlemeye calistiklari calismalarinda, 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve
motivasyonlarinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Ancak Yildiz (2013b) tarafindan yapilan bir calismada
¢ikan bir sonug¢ olduk¢a 6nemlidir. 3, 4 ve 5. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik i¢sel ve dissal
motivasyonlarinin incelendigi bu c¢alismada sinif dlzeyi ilerledikge 6grencilerin  okuma
motivasyonlarinin azaldigi tespit edilmistir. Bu durum &grencilerin okuma motivasyonlarinin
artirilmasina yonelik calismalari gerekli kilmaktadir. Motivasyon kadar tutum da akademik basari
tizerinde etkilidir. ilgili alanyazin incelendiginde &grencilerin Tirkce dersine yénelik tutumlarinin
genelde olumlu oldugu gérilmektedir (Boliikbas, 2010; Erdem ve Gozikiglk, 2013; Zorbaz ve Habes,
2015). Alanyazinda yapilmis bu ¢alismalardan elde edilen bulgular mevcut calismadan elde edilen
bulgularla értismektedir.

Arastirmaya katilan besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
Tirkce dersine yonelik tutum puanlari cinsiyet degiskenine gére de incelenmistir. Elde edilen bulgulara
gore, ogrencilerin okudugunu anlama testi puanlari cinsiyete gére 0,01 hata diizeyinde manidar
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farklihk gostermekte ve bu farkliik kiz 6grenciler lehinedir. Baska bir ifade ile kiz 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri, erkek 6grencilere kiyasla istatiksel olarak anlamli sekilde daha yiksektir.
Alanyazinda yapilmis baska ¢alismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Altunkaya, 2017; Balci,
2009; Gingoér ve Acgikgdz, 2005; Sallabas, 2008; Temizylirek, 2008). Yildiz (2010), Anilan (2004),
Kusdemir ve Katranci (2016) ve Wang ve Guthire (2004) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da
kiz ve erkek o6grencilerin okudugunu anlama puanlari arasinda cinsiyete gore anlamh farklilik
gostermektedir. Mevcut arastirma bulgularina gore kiz 6grencilerin igsel ve digsal motivasyonlarinin
erkek 6grencilere gore daha yiksek oldugu belirlenmistir. Yildiz (2010) ve Sani vd. (2011) tarafindan
yapilan arastirma sonuglarina gore kizlarin okumaya yonelik motivasyonlarinin erkeklerden daha
yuksek oldugu tespit edilmistir. Katranci (2015) tarafindan yapilan arastirmada da kiz 6grencilerin kitap
okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yildiz (2013) ve
Sancr’'nin (2002) yapmis olduklari arastirmalarda ise i¢sel motivasyon bakimindan kizlar ve erkekler
arasinda anlamh farklilik bulunmamakla birlikte dissal motivasyonda kizlarin erkeklerden daha yliksek
puana sahip olduklari saptanmistir. Arastirma bulgularina gore kiz 6grencilerin Tirkce dersine yonelik
tutum puanlari erkek 6grencilere gore yiksek dizeydedir. Elde edilen bu sonug alanyazindaki diger
arastirma sonuclariyla da desteklenmektedir (Bolikbas, 2010; Deniz ve Tuna, 2006; Erdem ve
Gozikiiciik, 2013; Giir, Dilci, Sener ve Yildirim, 2013; Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009; Okur ve Ozsoy,
2013; Zorbaz ve Habes, 2015).

Arastirma kapsaminda besinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari, Tlrkce dersine
yonelik tutumlari ve okudugunu anlama dizeyleri arasindaki iliski de belirlenmeye calisiimistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini 6lcen basari testi puanlari ile icsel motivasyon puanlari
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde; 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini dlgen basari testi
puanlari ile dissal motivasyon puanlari arasinda orta alti diizeyde ve pozitif yonde; 6grencilerin
okudugunu anlama dzeylerini 6lcen basari testi puanlari ile motivasyon puanlari arasinda orta
dizeyde ve pozitif yonde; 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini dlgen basari testi puanlari ile
Tirkce dersine yonelik tutum puanlari arasinda orta alti diizeyde pozitif yonde bir iliski vardir.
Ogrencilerin i¢sel motivasyon puanlari ile dissal motivasyon puanlari arasinda orta diizeyde ve pozitif
yonde; ogrencilerin igsel motivasyon puanlari ile motivasyon puanlari arasinda yiiksek diizeyde ve
pozitif yonde; 6grencilerin icsel motivasyon puanlariile Tiirkce dersine yonelik tutum puanlari arasinda
orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir. Digsal motivasyon ile motivasyon arasinda
oldukga yiksek diizeyde ve pozitif yonde; dissal motivasyon ile tutum puanlari arasinda orta diizeyde
ve pozitif ydonde ve son olarak motivasyon puanlari ile tutum puanlari arasinda da orta diizeyde ve
pozitif yonde bir iliski oldugu gorilmektedir.

Arastirma bulgularina gore i¢gsel motivasyon, dissal motivasyon ve Tirkge dersine yonelik
tutum puanlari, okudugunu anlama testi basari puanlari ile orta diizeyde ve pozitif bir iliski
vermektedir. Bu U¢ degisken ile okudugunu anlama basari testi puanlarindaki degiskenligin % 33’lnl
actklamaktadir. Elde edilen bulgulara gére okudugunu anlama lzerindeki en etkili degisken igsel
motivasyondur. Onu takiben sirasiyla Tiirkce dersine yonelik tutum ve dissal motivasyon gelmektedir.
Analiz sonucu hesaplanan regresyon katsayilarinin dnemlilikleri incelendiginde ise icsel motivasyon ve
tutumun okudugunu anlama (zerinde manidar bir etkiye sahip oldugu goérilmektedir (p< 0,05).
Bununla birlikte dissal motivasyon okudugunu anlama izerinde anlamli bir etkiye sahip degildir. i¢sel
motivasyonun okudugunu anlama {izerinde anlamli ve pozitif bir etkiye sahip olduguna yonelik
arastirmalar da mevcuttur (Retelsdorf vd., 2011; Scafferner vd., 2013; Stutz vd., 2016; Yamag ve
Celiktiirk-Sezgin, 2018; Wang ve Guthrie, 2004; Yildiz ve Akyol, 2011; Yildiz, 2013a). Bazi ¢alismalarda
ise dissal motivasyonun okudugunu anlama Uzerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigini
gostermektedir (Law, 2009; Scafferner vd., 2013; Stutz vd., 2016; Yamag ve Celiktiirk-Sezgin, 2018;
Wang ve Guthrie, 2004). Yildiz (2010) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore, igsel
motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu yénde etkisinin oldugu belirlenmistir. Bu durum igsel
motivasyonun 6grencilerin okudugunu anlamak icin ihtiyaglari olan biligsel ve duyussal becerileri
gelistirdigini gostermektedir. Dissal motivasyonun okudugunu anlamayi olumsuz yonde etkiledigi
ancak dissal motivasyonun “rekabet” boyutunun okudugunu anlamaya olumlu yénde etkisinin oldugu
belirlenmistir. Yildiz (2013a) tarafindan yapilan bir baska arastirmada da okuma motivasyonu, akici
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okuma ve okudugunu anlamanin besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarindaki degisimin %
61’ini acikladigini goéstermistir. Yildiz (2013b) okulda basarili olmak icin i¢sel ve dissal motivasyon
kaynaklarinin birlikte kullaniimasi gerektigini vurgulamaktadir. Erdem ve Goziikiigiik (2013) tarafindan
yapilan arastirmada 6grencilerin Tilrkce dersine yonelik motivasyonu ile tutumu arasinda pozitif ve
anlamli bir iligki tespit edilmistir. Olumlu tutum, 6grencilerin akademik basarisini da etkileyecektir.
Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin en &nemli géstergelerinden biri tutumlardir
(Kazazoglu, 2013).

Bireylerin elestirel ve yaratici okumanin gerektirdigi donanima sahip olmalarinda okuma
dgretiminde kullanilan strateji, ydntem ve tekniklerin biiyiik bir etkisi vardir (Tiirkben, 2017). Ogrenme
ortamlarinda uygulanacak is birlikli 6grenme calismalari ile 6gretmen-6grenci etkilesiminin yaninda
o0grenci-6grenci etkilesimi de saglanacak ve bu sayede 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasmasi
kolaylasacaktir (Bayburtlu, 2015). Okuma, dogustan getirilen bir yetenek degil, 6gretim ortamlarinda
kazanilabilen bir beceri alanidir. Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak icin
o0grenme ortamlarinda 6grencilerin bu donanimlari kazanmalarini saglamamiz gerekir. Egitim
sistemimizde istenilen basariyl elde etmek icin bilissel ve devinissel alandaki beceriler kadar duyussal
davranis ve becerilerin de kazandirilmasina da éncelik verilmelidir. Ogrencilerin dersi sevmeleri ile
basarilari arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin egitim-6gretim ortamini
diizenlerken ve 6grencilerle iliskilerini belirlerken 6grencilerin duyussal 6zelliklerini dikkate almalari
gerekmektedir. Bu calisma besinci sinif 6grencileri ve c¢alisma grubundaki 6grencilerle sinirlidir.
Gelecekte, orneklem grubu daha genis tutularak, 5.sinif 6grencileriyle birlikte 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerini de kapsayan baska calismalar da gerceklestirilebilir. Okudugunu anlama sirecini
etkileyen degiskenlerin etkisini daha iyi anlamak icin Ogrencilerle gorismeler yapilabilir. Nitel
arastirmalarla konu derinlemesine daha iyi incelenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi{ olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Yukarida gecerlik ve glivenirliklerine iliskin bilgiler sunulan (¢ Olcegin bu arastirmada
kullanilmasi i¢in 6lgcek sahibi arastirmacilardan, MEB’den ve Etik Kuruldan gerekli izinler alinmistir.
Veriler 2019-2020 gliz doneminde Aksaray il merkezindeki okullardan toplanmistir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenlerine iliskin demografik bilgiler ise arastirmacilar tarafindan olusturulan bir anket
formu yardimiyla elde edilmistir. Uygulamalar, iki ders saati icerisinde, 6grencilerin 6gretmenleri
yardimiyla arastirmacilar tarafindan yapilmistir.

Kurul adi = Aksaray Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu

Karar tarihi= 22.06.2020

Belge sayi numarasi= 06

Yazarlarin Katki Orani
Makalenin hazirlanmasinda 1. yazar %60, 2. yazar %40 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada ¢ikar ¢atismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ya da iliski yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

One of the most basic and critical language skills individuals can use in their lifelong learning
processes is reading. For this reason, the foundations of reading education must be established firmly
in the primary education process. Many factors are effective in reading comprehension, one of which
is motivation. Motivation has an impact on the learning preferences and academic success of students.
Motivation is an effect, which makes students have the desire to learn, understand, and study. Turkish
courses are made use of in helping students acquire and improve their basic language skills and ensure
their cognitive, affective, and social development. The attitude towards a course has an important
function in increasing learning as one of the central affective variables. There are studies in the
literature conducted on reading comprehension, reading motivation, and attitudes towards Turkish
courses. However, it was found that there are no adequate studies that investigate the relations
between reading comprehension, motivation, and attitudes towards Turkish courses. The purpose of
the present study was to examine the relations between these variables.

Method

The present study used the correlational study design to examine the relations between the
reading comprehension, reading motivation and attitudes towards Turkish courses of fifth-grade
students. The Study Group consisted of 385 fifth-grade students who were studying in Aksaray city
center in the fall semester of 2019-2020 Academic Year. The participants were determined by using
the Simple Random Sampling Method. It was found that only one student left the gender information
in the dataset blank; therefore, the dataset of this student was excluded from analyses. Statistical
analyzes were conducted over the data of 384 students. A total of 52.4% of the students who were
included in the study were male, and 47.3% of them were female. The Reading Motivation Scale,
Reading Comprehension Test, and Attitude Scale towards Turkish Courses were used as the data
collection tools in the present study.

Result and Discussion

According to the results obtained in this study, it was found that the level of reading
comprehension of fifth-grade students was not at an adequate level. These results obtained from the
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study are similar to the findings of some previous studies in the literature (Altunkaya, 2017; Batmaz &
Erdogan, 2019; Erdem, 2016; Ergen & Batmaz, 2019; Kusdemir & Katranci, 2016; Ozder, Konedrali &
Dogan, 2012).

It was also found that the reading motivation of the students who participated in the study
was at a high level. This finding of the present study was parallel to that of many previous studies
(Bozkurt & Memis, 2013; ileri, 2011; Kurnaz and Yildiz, 2015; Tiirkben, 2020; Uriin-Karahan, 2015;
Uriin-Karahan and Tasdan, 2016; Yildiz, 2010, 2013a, 2013b). Uriin-Karahan and Tasdan (2016)
conducted a study to uncover the attitudes towards reading and reading motivations of 5" and 6™
Grade students and to determine the relations between level of comprehension, reading
comprehension skills, reading based on personal tendency and school, and found that the attitudes
and motivations of the students were high. However, the results of a study conducted by Yildiz (2013b)
are very important in this respect. In this study, which examined the internal and external motivations
of 3", 4™ and 5™ Grade students for reading, it was reported that as the grade increased, the reading
motivation of students decreased. This requires that studies aimed to enhance the reading motivation
of students are increased. Attitude has an effect on academic achievement as well as motivation. When
the related literature was reviewed, it was found that the attitudes of students towards Turkish courses
are reported to be generally positive (Bollikbas, 2010; Erdem & Gozikigik, 2013; Zorbaz & Habes,
2015). The findings obtained in these studies conducted in the literature overlap with the findings
obtained in the present study.

The scores of the fifth-grade students in reading comprehension, reading motivation and
attitude towards the Turkish course were also analyzed according to the gender variable. According to
the findings, the Reading Comprehension Achievement Test scores of the students differed at
significant levels at the error level of 0.01 according to gender, and this difference was in favor of the
female students. In other words, the reading comprehension levels of female students were higher at
statistically significant levels than those of male students. According to the study findings, it was also
found that the internal and external motivation and attitude scores towards the Turkish course of the
female students were also higher than those of the male students.

The relationship between the reading motivation, attitudes towards Turkish courses, and
reading comprehension levels of fifth-grade students was determined in the scope of the present
study. A positive and moderate relation was detected between the achievement test scores that
measure the reading comprehension levels of the students and the internal motivation scores, a
positive and moderate relation was detected between the achievement test scores that measure the
reading comprehension levels of the students and the external motivation scores, a positive and
moderate relation was detected between the achievement test scores that measure the reading
comprehension of students and their motivation scores, a positive and below-moderate relation was
detected between the achievement test scores that measure the reading comprehension level of
students and the attitude scores towards Turkish course. A positive and moderate relation was
detected between the internal motivation scores of the students and their external motivation scores,
a positive and high-level relation was detected between the internal motivation scores of the students
and their motivation scores, a positive and high-level relation was detected between the internal
motivation scores of the students and their attitude scores towards the Turkish course. A positive and
very high-level relation was detected between the external motivation and motivation, a positive and
high-level relation was detected between the external motivation and attitude scores, and finally, a
moderate and positive relationship was detected between motivation scores and attitude scores.
According to the findings of the study, internal motivation, external motivation, and attitude scores
towards Turkish courses have moderate and positive relations with the Reading Comprehension
Achievement Test scores. These three variables explain 33% of the variability in Reading
Comprehension Achievement Test scores. According to the findings, the most effective variable on
reading comprehension is internal motivation. Following this, there are the attitudes towards Turkish
courses and external motivation, respectively. When the significance of the regression coefficients that
were calculated in the analyses was examined, it was found that internal motivation and attitudes have
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significant effects on reading comprehension (p <0.05). However, external motivation did not have
significant effects on reading comprehension.
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