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Ozet: Bu ¢alismanm amaci, 6.smif 151k ve ses iinitesinde SE 6grenme modeline dayali etkinliklerin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilart iizerindeki etkisini belirlemek ve bu
etkinliklerin derste kullanimina yonelik 6grenci goriislerini tespit etmektir. Bu amaca hizmet etmesi
acisindan 5E 6grenme modeline dayali olarak rehber etkinlik seti gelistirilmis ve setin siiregte etkililigi
degerlendirilmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Sinop ili merkez il¢esinde bir ilkégretim okulunda
altinct smifa devam eden 25 deney ve 17 kontrol grubunda olmak iizere toplam 42 6grenci ile
gerceklestirilen bu arasgtirmada karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boliimiinde, dntest-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin deney grubu ogrencileri ile
gerceklestirilen nitel boliimiinde ise durum g¢alismasi (case study) yontemi kullanilmigtir. Arastirma
stiresince elde edilen nicel verilerin analizleri SPSS 15.0 istatistik paket programi ile; nitel verilerin
analizi ise igerik analizi ve stirekli karsilastirilmali veri analizi yontemleri birlikte kullanilarak NVivo 8.0
Nitel Veri Analizi Programui ile gergeklestirilmistir. Arastirmada 5E 6grenme modeline uygun hazirlanan
rehber etkinlikleri ile desteklenen dersin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilari
lizerinde anlamli ve olumlu etkisi olmustur.

Anahtar Kelimeler: 1g1k ve ses, 5SE 6grenme modeli, bilimsel siire¢ becerileri, rehber etkinlik seti

Abstract: The purpose of the present study is to determine the effect of 5E learning model-based
activities used in the instruction of 6™ grade light and sound unit in science and technology course on
students’ scientific process skills and academic achievement and to elicit students’ opinions about the use
of these activities in the course. For this purpose, a guiding activity set was developed based on 5E
learning model and the effectiveness of the set during the process was evaluated. This study was carried
out with the participation of 25 experimental group and 17 control group students who receive education
in the 6th grade of a primary school in a central district in Sinop province during the 2011-2012 academic
year and a mixed-methods design was used. In the qualitative part which was carried out with the
experimental group students, case study was employed. The quantitative data collected throughout the
study were analyzed by using SPSS 15.0 Statistical Package while the qualitative data were analyzed
through content analysis and continuous comparative data analysis used together with the help of NVivo
8.0 Qualitative Data Analysis Program. The implementation of the activities that were prepared according
to 5E learning model to the experimental group students improved the students’ science process skills and
academic success at a higher level when compared to the control group.
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GIRIS

Bilim ve teknolojideki yenilikler ve degisim, bilgiyi iireten, bilgiye ulagma yollarini kesfeden ve
olast durumlara farkli bakig agilar ile ¢oziim getiren bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu
amag dogrultusunda gelisen iilkeler, fen egitimine 6nem vermekte ve egitimin kalitesini arttirma
yollar1 aramaktadirlar (Oztiirk, 2013). Bu baglamda iilkemizde de fen egitimi alaninda bazi
degisiklikler yapilmig ve programlar Milli Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan, Amerika,

Irlanda, Kanada, Singapur gibi iilkelerin &gretim programlarina paralel olacak sekilde
yapisalci/yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanmistir (ERG, 2005).
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5E Ogrenme Modeline Dayali Etkinliklerin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Akademik
Basarilarma Etkisi

2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan fen ve teknoloji dersi 6gretim
programi, fen egitiminin amaglarin1 gerceklestirmede yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
etkili, faydali ve islevsel bir ¢erceve sagladigini bununla birlikte 6gretim siirecinde yeni
uygulamalar1 da beraberinde getirdigi vurgulanmistir (MEB, 2006). Zira 2013 yilinda fen ve
teknoloji dersi 6gretim programinda yeniden diizenlemeye gidilmis, “fen ve teknoloji” dersinin
adi “fen bilimleri” olarak degistirilmis ve program, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulmustur (MEB, 2013). Her ne kadar dersin ad1 degisse de gerek 2005 Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin gerekse de 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonu fen okuryazar: bireyler yetistirmek olarak tanimlanmistir. Yenilenen
programla birlikte 6grencilerin fen okuryazari olmalar1 noktasinda birgok degisime gidilmistir.
Fen okuryazar bireyler, arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢dzebilen,
kendine giivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, bununla birlikte fen bilimlerine
iligkin temel bilgilere ve dogal ¢evrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine
sahiptir. Ogrencinin bu temel bilgisinden yola ¢ikan fen ve teknoloji dersi gretim programinin
(2005) temel yapisint olusturan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6grencilerin kendilerinde
var olan bilgilerinden hareketle bilgiyi nasil 6grendikleri ve ge¢miste var olan bilgilerle yeni
bilgiler arasinda iliski kurarak bilgiyi nasil yapilandirdiklar iizerine odaklanmaktadir. Nitekim
fen bilimleri dersi Ogretim programinda (2013) da yapilandirmacit &grenme yaklagiminin
kullanildigr bu programda ozellikle arastirma-sorgulamaya dayali 6§renme yaklasimina da
vurgu yapilmistir (MEB, 2013). Arastirmaya dayali 6grenme [ADQO] yaklasimi, yapilandirmaci
yaklasim ile kullanilmakta ve yapilandirmaci &grenme yaklasimi da ADO’ye temel
olabilmektedir. ADO yaklasimi, bircok egitim temelli modelleri biinyesinde barmdirmaktadir
(Carin ve Bass, 2001). Bu modellerin 6gretimde en kullanislt modeli olarak bilinen SE 6grenme
modeli, BSCS (Biological Science Curriculum Study)’ nin Onciilerinden olan Bybee tarafindan
gelistirilmistir (Bozdogan ve Altungekig, 2007; Yenilmez ve Ersoy, 2008). Bu model, yeni bir
kavramin 6grenilmesinde 6grencinin arastirma merakini arttiran, konu ile ilgili merakini gideren
ve beklentilerini karsilayan, bilgi ve becerilerinin aktif kullanimini igeren aktivitelerden olusan
bir modeldir (Ozsevgeg, 2006; Bozdogan ve Altungekic, 2007; Ozsevgeg, Cepni ve Bayri,
2007). S5E 6grenme modeli bes sathadan olugsmaktadir: girme, kesfetme, agiklama, derinlesme
ve degerlendirme (Bybee ve Landes, 1988; Cepni, Akdeniz ve Keser, 2000; Eisenkraft, 2003;
Bybee ve digerleri, 2006a).

SE 6grenme modelinin ilk asamasi olan girme (giris-On bilgileri yoklama ve merak
uyandirma asamasi) modelin en 6nemli asamasimi olusturmaktadir. On bilgileri yoklama ve
merak uyandirma asamasinda 6grencinin ge¢cmis yillarda edindigi bilgiler giin yiiziine ¢ikarilir.
Kesfetme agamasinda 6grenci aktiftir ve merak ettigi sorulara arastirma ve sorgulama yolu ile
olasi cevaplar bulur. Agiklama asamasinda dgretmene biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmen,
ogrencilere daha Onceki iki asamada olusan kavramlar1 6gretmek igin ¢esitli sorular yoneltir,
giinliik hayatla fen konularini iliskilendirir ve 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini tespit
ederek ve aciklama yaparak yanilgilar1 gidermeye ¢alisir. Derinlesme (Genisletme) agsamasinda,
ogrenciler edindikleri bilgileri yeni durumlara uyarlama ve giinlilk hayatta kullanma firsati
bulurlar. Degerlendirme asamasi modelin son agamasidir. Bu asamada dersin basinda belirlenen
kazanimlara ulasilip ulagilmadigi ya da hangi oranda ulasildigi farkli tamamlayici Slgme ve
degerlendirme teknikleri kullanilarak tespit edilir. Bu asamanin iki farkli acidan Onemi
mevcuttur. Hem dgrencinin kendi 6grenme durumunu, gelisimlerini ortaya koyarak geri bildirim
almalarin1 hem de Ogretmenin Ogrenci gelisimlerini ve Ogretim amaglarimin ne derece
gerceklestirildigini gérmesini saglar. Degerlendirme sadece ders sonunda degil tiim siirecte
degerlendirme yapilmaktadir (Oztiirk, 2013).

Yukarida asamalar1 ifade edilen SE 0Ogrenme modeli siiregte bircok becerinin
kazandirilmasia da onciilikk etmektedir. Model, bilimsel siire¢ ve kavramlar1 ger¢cek durumlara
uygulamayr saglamada basarili bir yontemdir (Colburn ve Clough; 1997). Bu modelle
biitiinlesmis sinif ortamlarinda 6grencilerin fen kavramlarin1 6grenmeleri kolaylagmakta ve
bilimsel siire¢ beceri diizeyleri gelismektedir (Budprom, Suksringham, ve Singsriwo, 2010).
Diger taraftan alan yazin tarandiginda modelin kavramsal bagari {izerinde olumlu etkilerinin
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oldugu ve basariy1 arttirdig1 soylenebilir (Saka ve Akdeniz, 2006; Saygin, Atilboz ve Salman,
2006; Ersahan, 2007; Seyhan ve Morgil, 2007; Chen, 2008; Ceylan ve Geban 2009).
Nitekim5E 06grenme modelinin kullanildigi smiflarda o6grenciler arastirma yapmaya,
kesfetmeye, sorgulamaya ve yorum yapmaya yonlendirilirler.

Bilindigi tizere, fen bilimleri dersinin 6nemli bir boyutu olan fizik konularinin soyut
kavramlardan olustugu ve yapilan pek cok arastirmada 6grencilerin fizik kavramlarini kolay
ogrenemedikleri ve kavram yanilgilarina sahip olduklar tespit edilmistir (Hardal ve Eryilmaz,
2004; Kiiciikdzer, 2004; Ozsevgeg, Cepni ve Ozsevgee, 2006; Ozsevgee, 2007). Uygulama icin,
soyut kavramlardan olusan bir konu olarak fizik dersi kapsaminda Isik ve Ses iinitesi se¢ilmistir.

Bunun yaninda 5E 6grenme modelinin iki ders saatine (40+40 dakika) yayilmasi ve her
bir agamanin bu iki ders saatinde tamamlanmasi &grencilerden her asamada beklenen
davranislarin gézlenmesini saglayacaktir. Ozellikle 6. siif 151k ve ses iinitesinde yer alan
kavramlar1 6grenciler 5.sinifta 6grendikleri ile karsilastirdiklarinda daha dnceden 6grendikleri
yanlis kavramlar ortaya cikabilmektedir. Bu bulgudan hareketle uygulamada 1sik ve ses
iinitesinin secilmesine 6zen gosterilmis ve SE 6grenme modelinin 6.s1if 6grencilerinin bilimsel
siire¢ becerilerine ve akademik basarilarina etkisinin bir arada arastiran ve Ozellikle de 151k ve
ses Unitesine yonelik inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Bu baglamda arastirmanin
amaci, 6. smif fen ve teknoloji dersi 151k ve ses iinitesinde SE 6grenme modeline dayali
etkinliklerin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilart iizerindeki etkisini
belirlemek ve bu etkinliklerin derste kullanimina yo6nelik 6grenci goriislerini tespit etmektir. Bu
amaca hizmet etmesi agisindan SE Ogrenme modeline dayali olarak rehber etkinlik seti
gelistirilmis ve setin siiregte etkililigi degerlendirilmistir.

Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri [BSB] 6ntest-

sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin BSB sontest puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin akademik basari Ontest-sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik bagar1 sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Deney grubundaki 6grencilerin 5E 6grenme modeline dayali gelistirilen rehber

etkinliklerle yiiriitiilen uygulama siireci ve sonrasinda dersin degerlendirilmesine
yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM

Aragtirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri bir arada kullanilmistir. Bu nedenle,
arastirma karma yontemler arastirma desenlerinden biitiinlesik desen (Creswell ve Plano Clark,
2011) ile yiiriitiilmistiir. Biitiinlesik/gomiilii desenin amaci, es zamanl ya da sirali olarak nicel
ve nitel verileri toplamak ancak verinin diger formlarinda da destekleyici bir rol oynamaktir
(Creswell, 2012).

Bu arastirmanin nicel boliimiinde aragtirmacinin kontrolii altinda gerceklesen ve iki
grubun gozlenmesi ve sonuglarinin izlenmesi amaciyla on test-son test kontrol gruplu deneysel
modelin kullanilmasina karar verilmistir (Karasar, 2007).On test son test kontrol gruplu desende
gruplar arasinda rastlantisal se¢ime dayali olarak bir denklik kurulmasi énemlidir. (Cohen ve
Manian, 1994). Bu baglamda arastirmada, deney ve kontrol grubunun 5.sinif fen ve teknoloji
karne notlar1 ve uygulanan 6n testleri dikkate aliarak denklik durumlar1 yorumlanmistir.

Arastirmanin nitel boliimiinde, nitel arastirma yontemi desenlerinden biri olan, bir ya da
birka¢ 6zel durumu derinlemesine inceleyerek analiz edilmesini saglayan durum ¢aligmasi (case
study) yontemi (Yildirim ve Simsek, 2008) kullanilmistir. Bununla birlikte, 6 grencilerin fen ve
teknoloji derslerinde S5E 6grenme modeline uygun gelistirilen etkinliklerin kullanimina yonelik
goriislerini almak igin yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak veriler toplanmistir
(Karasar, 2007).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Sinop Ili Merkez Ilgesinde
bulunan MEB’e bagli Cumhuriyet ilkdgretim Okulu’'nda 6grenim gdrmekte olan 6.simf
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine
gore belirlenmis, bu baglamda okulun se¢ilmesinde okula ulagimin zor olmamasma ve
arastirmacinin ¢aligmasini rahat yiriitebilmesine dikkat edilmistir. Arastirmanin G6rneklemi
belirlenirken deney ve kontrol gruplarimin iiniteye iliskin hazirbulunusluk diizeyleri, fen ve
teknoloji dersi 6gretmeninin 6ngdrdiigii dl¢tlide, 5.sinif fen ve teknoloji dersi yilsonu puanlari ve
on test puanlarmin denk olmasina dikkat edilmistir. Orneklem grubu icinden se¢imi yansiz
yontemle 2 smif belirlenmis ve 6A smifi deney (N=25), 6D sinifi ise kontrol grubu (N=17)
olarak saptanmistir. Yapilan 6n testlerde deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ becerileri
ve basari puanlarinin birbirine yakin olmasi yani rastlantisal denkligin olmasi ¢alisma igin
onemli bir avantaj niteligi tagimaktadir.

Verileri Toplama Araglart

Karma yonteminin kullanildig1 ¢calismada veriler hem nicel hem de nitel veri toplama araglari
kullanilarak toplanmistir. Asagida sirasi ile nicel ve nitel veri toplama araglar1 ayrintili bir
sekilde agiklanmustir.

Nicel Veri Toplama Aracglart

Bu boliimde, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basar testi ile ilgili agiklamalara yer
verilmistir.

Bilimsel Stire¢ Becerileri Testi (BSBT)

Ogrencilerin BSB diizeylerini belirlemek amaciyla Oztiirk (2008) tarafindan gelistirilen
“Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” kullanilmistir. Testin i¢ tutarlilik Croanbach alfa giivenirlik
katsayis1 .88 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin, BSB kazanma diizeyini belirlemeyi amaglayan
testte; on li¢ BSB alt boyutunu yansitan yirmi alti soru sirali bir bi¢cimde verilmistir. Bu
aragtirmaya konu olan BSB; goézlem yapma, smiflandirma, degiskenleri belirleme, tahmin
yapma (6nceden kestirme), 6lgme ve verileri yorumlama, say1 ve uzay iliskileri, hipotez kurma,
karar verme, model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, verileri kaydetme,
deney yapma, sonug¢ ¢ikarma alt becerilerini igerir. Ancak bu ¢alismada BSB’de yer alan bazi
sorular drneklem grubunun diizeyine gore yeniden ele alinarak degistirilmistir. Olgiilmesi
hedeflenen her beceri i¢in iki soru belirlenmis ve giivenirlik katsayisi .73 olarak hesaplanmistir.

Isik ve Ses Unitesi Akademik Basar Testi (ISUABT)

Aragtirmanin gerceklestirildigi ilkdgretim altinci simif ders programinda yer alan “Isik
ve Ses” iinitesinin kapsadig1 konulara ait bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeyinde dgrenci
basarisim1 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis, 6n test ve son test olarak
kullanilan bir testtir. Akademik basari testi gelistirilirken ¢esitli kaynaklar incelenmis ve iinite
kazanmimlar dikkate alinmistir. Unitedeki boliimlerin bashklari ile kazanim sayilari soyledir; Isik
madde ile karsilasinca ne olur? (1), Cesitli yiizeylerde yansima (7), Aynalar ve kullanim
alanlart (6), Ses madde ile karsilasinca ne olur? (2), Bir ses oyunu: Yanki (3), Sesin
sogurulmast (7). Ogrencilerin Istk ve Ses iinitesi kapsamindaki konular1 en yakin zamanda
Ogrenmis olmalar1 diisiiniilerek test 7.simf dgrencilerine uygulanmistir, Testte yer alan her bir
maddenin ayirt edicilik katsayis1 ve giigliik indeksi hesaplanmustir. Test 25 soruluk son haline
getirilirken maddeler, birbirine alternatif olarak yazilmis sorulardan segildigi i¢in testin kapsam
gecerligi zarar gdrmemistir. Testin geneline bakildiginda toplam 14 orta diizeyde, 11 kolay soru
oldugu goriilmektedir. Basar1 testinde yer alan her bir maddenin ilgili oldugu kazanimlar, ayirt
edicilik katsayisi ile gii¢liik indeksi degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. 25 Soruluk Basar: Testindeki Maddelerin Iliskili Oldugu Kazammlar ve Ayt
Edicilik ile Giigliik Degerleri

Soru No Tigili Giicliik degeri Ayirt edicilik
Kazanim degeri
1 1.2. 53 20
2 14.-15. yy, -
3 2.6. 6 =
4 33. 59 =
5 3.4. 35 =
6 2.3. 24 -
! 1.1, 29 A
8 3.9. 50 A
9 13. 40 e
10 3.2. 27 =
11 25. @7 =
12 2.2. 54 a1
13 2.1. 5 =0
14 3.7. 63 39
15 2.4. 52 =
16 18. 50 e
17 17. 37 =0
18 1.6. 29 =0
19 35. 55 a1
20 38. 55 e
21 3.1 =0 N
22 3.6. 58 =
23 3.11. 55 A1
24 3.10. 57 5
25 3.12. 65 3

Madde analizi sonrasi segilen 25 sorunun giivenirlik analizi KR-20 formiiliine gore
hesaplanmis ve r=.79 olarak bulunmustur. Gegerlilik ve giivenirlik analizi yapilarak olusturulan
test kullanilabilir bir hale gelmistir.

Nitel Veri Toplama Araclart

Aragtirmanin nitel bolimiinde kullanilan veri toplama araglari sirasi ile verilmistir. Ogrencilerin
5E Ogrenme Modeline Dayali Etkinlikler [SEOMRES] ile yiiriitillen derse yonelik goriislerini
almak i¢in haftanin yorumu ve odak grup goériisme seklinde farkli tekniklerden yararlanilmistir.

Haftamn Yorumu (Cigek Odast)

Haftanin yorumunun alinacagi form amaca yonelik olarak arastirmaci tarafindan 4 acik
uclu sorudan olusacak bi¢cimde hazirlanmistir. Haftanin yorumunda 6grencilerin fen dersinde
ogrendikleri konular, en ¢ok sevdikleri etkinlikler ve nedenleri, en ¢ok sevmedikleri etkinlikler
ve nedenleri ile fen dersinin genel degerlendirmesine iliskin sorular yer almistir. Ogrenciler,
beser kisilik olacak sekilde heterojen gruplara ayrilmis ve her grup kendi adin1 belirlemistir. Her
gurubun arka fonuna birer adet 5 bolimden olusan ¢igek yerlestirilmistir. Derste yapilan
etkinlikler ile fen ve teknoloji dersinin haftalik degerlendirilmesine yonelik goriislerini
belirtmeleri amactyla 6grencilere haftanin yorumu formu verilmistir.
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Odak Grup Gériisme

SEOMRES ile ilgili ders siireci ve fen ve teknoloji dersinin genel bir degerlendirmesi
boyutlarinda 6grencilerin goriislerini almak amaciyla 6grencilerle uygulama sonunda odak grup
goriigmesi yapilmistir. Arastirmada katilimcilardan rastgele secilmis 8 Ogrenciye hazirlanan
formdaki 8 agik uglu soru sorularak bir odak grup goriismesi yapilmistir.

Gozlem
Arastirmada gozlem basligr altinda uygulama siirecinde cekilen video kayitlar1 yer
almaktadir.

Video Kayitlar

Sinifta gézlem yapmada kullanilan en etkili yontemlerden biri de video ile kayit tutma
teknigidir. Ciinkii arastirmaci uygulama sirasinda sinif i¢inde hem kendini hem de bireylerin
davraniglarini, gozleyemedigi 6zel durumlari uygulama sonrasinda inceleme firsati yakalar
(Goodnough, 2011). Bu baglamda ele alindiginda deney grubu ile yapilan uygulama siirecinin
tamami video ile kayit altina alinmis ve uygulamalarin gozlemi igin bu kayitlardan
yararlanilmistir.

SE Ogrenme Modeline Dayali Rehber Etkinlik Setinin Uygulanmast

Calisma, 6.smif fen ve teknoloji dersindeki “Istk ve Ses” {nitesi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Etkinlikler SE 6grenme modelinin her asamasini kapsamakta ve ayni
zamanda hazirlanan etkinlikler “Isik ve Ses” iinitesinin tiim kazanimlarimi i¢ermektedir.
Etkinlik setinin pilot ¢aligmasi16 ders saatinde 16 6grenci ile yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi
gerekli diizeltmeler ve degerlendirmeler yapilmistir. Etkinlikler ve ¢alisma yapraklari fen ve
teknoloji dersinin her iki ders saati i¢in bes asamali olarak ve her asamanin amacina uygun
olarak etkinlikler ve calisma yapraklart hazirlanmis ve bir biitiin olarak birlestirilerek kitap
haline getirilmistir. Kitabin adinin ise Ogrencilerinin de ilgisini c¢ekecegi diisiiniilerek
“Eglenerek Ogrenmeye Ne Dersiniz?” olmasina karar verilmistir. Kitapta 73 etkinlik ve 52
calisma yaprag1 yer almaktadir.

Asil uygulama siireci 16 hafta boyunca arastirmaci tarafindan yiiriitilmistir. Veri
toplama araglar1 dagitilmadan 6nce uygulama siireci hakkinda 6grencilere bilgi verilmis ve
stirecin kendilerine verilen kitapla yiiriitiilecegi belirtilmistir. Veri toplama araglar1 (bilimsel
siire¢ becerileri testi ve akademik basari testi) deney grubuna dafitilmus, fen ve teknoloji
laboratuvari diizenlenerek dgrenciler 5’er kisilik gruplara ayrilmistir. Ogrenciler, grup isimlerini
kendileri belirlemislerdir “Zeka Patlamasi”, “Yildiz Cemberi”, “Karmakarigik”, “Isik ve Ses
Uzmanlar1” ve “Fenin Dahileri” seklinde kararlagtirmiglardir. Kontrol grubu Ogrencileri ise
MEB’in 6ngordiigli sekilde ders siirecini tamamlamislardir. Kontrol grubundaki o6gretim
siirecine herhangi bir miidahale yapilmamig, kitapta yer alan ydnergeler dogrultusunda ve
Onerilen etkinliklerle ders islenmistir.

Verilerin Analizi

Karma yonteminin kullanildigi bu caligmanin nicel verilerinin analizinde SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) 15.0 istatistik paket programu kullanilmistir. Arastirmada, deney
ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerindeki karsilastirmalart igin bagimli t-testi kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki karsilagtirmalarda bagimsiz t-testi kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik
basart On test-son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigimi ortaya koymak icin
bagimsiz gruplar igin t-testi kullamlmistir. Deney ve kontrol gruplarmin bilimsel siireg
becerileri ve akademik basar1 O6n test-son test puanlar1 arasinda, gruplarin kendi iglerinde
anlamli fark olup olmadigini gérmek igin ise bagimli gruplar igin t-testi kullanilmigtir.
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Bu arastirmada nitel verilerin analizi siirecinde agik kodlama teknigi ile icerik analizi
yapilarak siirekli karsilastirmali veri analizi birlikte kullanilmis ve veriler NVivo 8 Nitel Veri
Analizi Programi’na aktarilmistir. Siirekli karsilagtirmali veri analizine gore veriler 6nce elde
edilir, sonrasinda veriler kategorilere ayrilir ve verilerin siirekli karsilastirilmasi s6z konusudur
(Strauss ve Corbin, 1990; Strauss ve Corbin, 1998). Ogrenci goriisleri kategorilere ayrilmis ve
goriilerin  dagilim oranmi tespit etmek icin frekans degerleri hesaplanmustir. Ogrenci
goriislerinden alint1 yapilirken 6grencilerin grup isimleri (Zeka Patlamasi, Yildiz Cemberi vb.)
yazilmis ve odak grup goriismesinde bulunan &grencilere de O1, O2...seklinde kodlar
verilmistir. Hazirlanan kodlama anahtarini kullanmak iizere 8 Ogrencinin cevaplar1 bagka bir
uzman tarafindan incelenmistir. Bu baglamda yapilan veri analizinin giivenirligi; Goriis
birligi/(Goriis birligi+Gorlis ayriligl) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Kodlayicilar arasindaki giivenirlik .86 olarak hesaplanmistir. Bu temalara ve
kodlara iliskin &rnekler sirasi ile asagida sunulmustur. Ogrencilerin haftanin yorumu (gigek
odasi) formu yardimu ile goriislerinin alinmasina iliskin veriler kodlanmig ve kodlar arasindaki
ortak yonler belirlenerek olusturulan tema ve kod listesinin bir bolimii Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2.Tema ve Kod Listesi Ornegi

Tema Kodlar
Fen ve teknoloji dersinin degerlendirilmesine yonelik Eglenceli,
diistinceler Ogretici

Kolay 6grenme

Tablo 2’de ogrencilerin ders siirecinde fen ve teknoloji dersinin genel bir
degerlendirmesine iligkin verdikleri cevaplar kodlanmis ve uygun temalar altinda yerini almistir.
Kodlardan birinin genel acilimi su sekildedir;

Eglenceli: Farkli farkli etkinlikler bizi hem eglendirdi hem de yeni seyler 6grenmemizi sagladi.

Ogrencilerle uygulama sonunda yapilan odak grup goriismesinin ardindan belirlenen tema
ve kod listesinin bir boliimii Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.Tema ve Kod Listesi Ornegi

Tema Kodlar

On bilgileri yoklama ve merak uyandirma agsamasinda yapilan Eglenceli

etkinliklere yonelik diisinceler Hatirlama
Yanlis ya da eksik bilineni
fark etme

Kalicilig saglama

Ogrencilerin odak grup goriismesinin ardindan elde edilen verilerin analizinde Tablo
3’teki kodlardan bazilarinin nasil kullanildig1 asagida orneklendirilmistir.

Kalicihigr saglama: Yani 5.sinifta da ses konusunu islemistik etkinlikler sayesinde 5.sinifta
ogrendiklerimi hatwrladim. Hem eglendim hem de hatirladigim bilgilerle daha kalici bilgi
ogrendim.

BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda aragtirmanin problem ve alt problemleri
ile ilgili bulgular elde edilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmigtir.
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Nicel Verilere Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu béliimde arastirmanin nicel boliimiinde kullanilan bilimsel siire¢ becerileri ve akademik
basar1 son test puanlarina gore, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler analiz edilerek
5E 6grenme modelinin etkililigi tespit edilmeye calisilmistir.

Bilimsel Siire¢c Becerilerine (BSB) Iliskin Bulgu ve Yorumlar

SEOMRES’in uygulandig1 deney grubu ve ders kitabindaki etkinliklerin uygulandig1 kontrol
grubunun BSB Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda farklilagsma olup olmadigini
belirlemeye yonelik yapilan iligkili Orneklemler icin t-testi analiz sonuglart Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.Deney ve Kontrol Grubunun BSB Ontest-Sontest Puan Ortalamalarimn  [liskili
Orneklemler t-Testi Sonuclar

Grup N X SS Sd t P n2
Deney Ontest 25 1742  0.14 N

Sontest 25 20.02 0.12 24 549 00 95
Kontrol Ontest 17  18.98 0.22 16 -0.96 a4 -

Sontest 17 20.02 0.16

**n<.01

Tablo 4’te sunuldugu gibi BSB Ontest-sontest puan ortalamalari arasinda deney
grubunda sontestler lehine anlamli farklilik tespit edilirken (tps) =-5.49, p<.01), Kkontrol
grubunda istatistiksel ~olarak  farklillk  olmadigi tespit edilmistir  (tasy =-0.96,
p>.05).5SEOMRES’in uygulandig1 deney grubundaki dgrencilerin BSB puan ortalamalarina etki
biiyiikliigii genistir (n2=.55).Arastirmanimn bu bulgusundan SEOMRES’in kazamimlar1 ve
bilimsel siire¢ becerilerini kapsayacak sekilde hazirlanmasina bagli olarak deney grubu
ogrencilerinin BSB puanlarinda artig sagladigi yorumu yapilabilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dntest ortalamalar1 arasinda anlamli fark
olmadig1 (gruplar BSB ortalamalar1 baglaminda denk oldugu) icin BSB sontest puan
ortalamalarini karsilastirmak amaciyla kullanilan iligkisiz orneklemler ig¢in t —testi sonucuna
yonelik bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.Deney ve Kontrol Gruplarinin BSB Sontest Puan Ortalamalarinin [liskisiz Orneklemler
Icin t-Testi Sonuclar

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Sontest 25 20.28 0.12
Kontrol Sontest 17 20.02 0.16 40 0.17 86

Tablo 5’te verilen deney ve kontrol gruplarna ait BSB sontest ortalama puanlarina
bakildiginda deney grubunun BSB sontest ortalama puanlariin kontrol grubuna gore anlaml
bir farklilhik gostermedigi goriilmektedir (ts0=0.17, p>.05). Ancak, kontrol grubunun 6n test
ortalamalar1 deney grubu ile istatistiksel olarak fark gostermis olsa dahi, Ontest-sontest
karsilastirmasinda deney grubundaki artisin kontrol grubuna nazaran daha fazla oldugu
goriilmektedir.

Isik ve Ses Unitesi Akademik Basariya (ISUAB) Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ISUAB puanlarina iliskin bulgu ve yorumlar sirasi ile
asagida verilmistir.
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5EOMRES’in uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ISUAB 6ntest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda farklilasma olup olmadig: belirlemeye yonelik yapilan iliskili 6rneklemler
icin t-testi analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.Deney ve Kontrol Grubunun ISUAB Ontest-Sontest Puan Ortalamalarimin Iligkili
Orneklemler t-Testi Sonuclart

Grup N X SS Sd t p n2
Deney Ontest 25 048 0.11 x

Sontest 25  0.83 0.08 24 -14.90 00 0
Kontrol Ontest 17 0.46 0.14 16 -4.70 00%* 57

Sontest 17 0.67 0.13

**p<.01

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 ontest-
sontest puan ortalamalar1 arasinda son testler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilirken (t(4
= -14.90, p<.01),kontrol grubunda da istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur ((tze) =-
470, p<.01). SEOMRES’in deney grubundaki &grencilerin akademik basar1 sontest puan
ortalamalarina etki biiyiikliigii genistir (n12=.90). Buna gore SEOMRES’in uygulandig1 deney
grubu Ogrencileri akademik basar1 puanlarini arttirarak farklilik gostermislerdir. Arastirmanin
bu bulgusundan SEOMRES’in {inite kazanimlarin1 kapsayacak sekilde hazirlanmasma bagli
olarak deney grubu 6grencilerinin ISUBA puanlarinda artis sagladigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin ISUAB sontest puan ortalamalarii
karsilastirmak amaciyla kullanilan iliskisiz drneklemler igin t —testi sonucuna yonelik bulgular
Tablo 7’de yer almaktadr.

'I:ablo 7.Deney ve Kontrol Gruplarimn ISUAB Sontest Puan Ortalamalarimn Iliskisiz
Orneklemler t-Testi Sonuglart

Gruplar N X SS Sd t p n2
Deney Sontest 25 0.83 0.08
Kontrol 40 5.09 .00** .39

Sontest 17 0.67 0.13

**p<.01

Tablo 7°de goriildiigii gibi deney grubundaki o6grencilerin ISUAB sontest puan
ortalamalar1 ile kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir (tgp=5.09, p<.01). Anlaml farklilik deney grubu lehinedir, nitekim
deney grubunun basari sontest puan ortalamalarinin (X=0.83), kontrol grubu ISUAB sontest
puan ortalamalarindan (X=0.67) fazla oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun
akademik basari son test puan ortalamalar arasindaki farkin, deney grubu lehine etki biiyiikligii
genistir (n2=.39). Bu bulgu dogrultusunda SEOMRES ile yiiriitiilen fen ve teknoloji dersinin
Ogrencilerin basarisinin artmasinda daha olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. SE 6grenme
modelinin fen ve teknoloji dersinin iki saatine yayilacak sekilde uygulanmasinin dgrencilerin
basarilarinin artmasinda anahtar bir rol oynadigi disiiniilmektedir. Aragtirmacinin yaptigi
gozlemler ve siiregle ilgili gorlisler de bu bulguyu destekler nitelikte bir ipucu ozelligi
tasimaktadir.

Nitel Verilere Iliskin Bulgu ve Yorumlar
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Bu béliimde, “Deney grubundaki 6grencilerin SEOMRES ile yiiriitiilen uygulama siireci ve

sonrast i¢in genel bir degerlendirmeye yonelik goriisleri nelerdir?” alt problemine iliskin

goriiglerini iceren bulgular sirasi ile yer almaktadir. Deney grubunun uygulama siiresince fen ve
teknoloji dersini degerlendirmelerine iliskin goriisleri Sekil.1’de sunulmustur.

Ses hem insanlar hemde
hayvanlar icin cok nemliymis
‘bunu bu derste égrendik.

Son ders olmasma
il iyoruz ama ok sey

Farkh farkh

Ggrendik. O yizden e e T etkinlikler bizi hem
mutluyuz. Gruj s = T glendirdi hemd
. - arkadaslanimizla III)a bu s e - i:nir \-1::-lJ g
Cok eglendik, yine cok initeds £ olduk, bir yandan da eglendik. . TR
etkinlik vard: ve cesit cesitti. tinitede cok eglen §grenmemizi saglad.

Grup arkadaslarimla da
daha ok kaynastm.

Ashinda o kadar cok
etkinlik yaptik ki her
ammz dolu dolu gecti.
¢ok yararh oldu.
Eglenirken égrenmek

harika bir sey.

Konuyu anlamamiz
kolay oldu. Cesit cesit
etkinlik yaptk. Cok
eglendik.

Cok eglendik.
Kendimiz
yapugimz icin

Ders eglenceliydi.

T.haf
Grupla cahstik Yeni alta
bilgiler égrendik.

Tkinci grup
Isik ve Ses
Uzmanlar:

Bu iinitede cok fazla
etkinlik yaptk. hic bos
durmadik, sikalmadik,

eglencelivdi. Bittigi icin

tizgiiniiz. Siirekli telrar
yapngmmz icin kenulan da
giizel anladik.

1. hafta

Fen ve teknoloji
dersinin
degerlendirilmesine
yinelik diigiinceler

Tgiineii grup
Fenin Dahileri

Cok etkinlik O kadar ¢ok etkinlik

Cok etkinlik yaptk. yapuok. Etkinlikleri vapuk ki ders bitsin
Etkinlikler kendimiz yaptik. Dérdiincii grup islemiyor:lnk_ lllepside
dgreticiydi. Karmakarnigik vl;nkg'u..zell.ll ve

Ogrendikce de mutlu eglenceliydi. hem

olduk. yaparken mutlu olduk

hafta hemde grendilk.
Birinci grup
Zeka Besinci grup
Patlamasi Yildiz Cemberi

Bu hafta hem eglendik hem
de Ggrendik. Videolar izledik
ve cok bilgilendiriciydi. yeni
seyler dgrendik.

Gruptaki herkes
hirseyler yapinca daha
eglenceli oldu.

Konuyu anlamamiz
kolay oldu. Cesit
cesit etlinlik yaptk.

Cok eglendik.
4. hafta
afta
11k kez veni seyler Bu iiniteye haslarken nasil
sgrendil. Etsinlikler gececek diye disiniirken
coktu. bitti, iiziliyoruz ashnda

ama cok sey dgrendigimiz
Ok etkinlik vardi.

yaptugimz girince p
mutlu olduk. Konuyn Konuyu cok
kolay anladik. rahat anladik ve
o o zaman da
mutlu olduk.

Bu son dersimiz ve cok
iiziiliiyoruz.Fen ve teknoloji
dersinin bu iinitesi ile ilgili
bilmedigimiz o kadar cok sey
dgrendik ki bir daha unutmayiz.
bir yandan eglenirken bir yandan
Ggrendik, etkinlikler cok giizeldi.
etkinlikleri kendimiz yaptik grupca
basardik.

icinde mutluyuz. Cok
verimli bir ders oldu.

Sekil 1.Deney Grubunun Uygulama Siiresince Fen ve Teknoloji Dersini Degerlendirmelerine
1liskin Goriisleri

Deney grubundaki 6grenciler fen ve teknoloji dersini haftalik olarak degerlendirme
stirecinde etkinlikleri daha ¢ok sevdikleri, etkinlikleri yaparken ¢ok eglendikleri, konuyu kolay
bir bicimde anladiklar, etkinliklerin her asamada 6gretici oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Yine gruptaki Ogrencilerin grupga olan c¢aligmalardan memnuniyet duyduklart ve grup
arkadaslari ile kaynastiklari, iyi iletisim kurduklari da hem &grencilerden alinan goriiglerle hem
de aragtirmacinin yaptigi gozlemlerle desteklenebilir. Grup i¢i ve gruplar arasi iligkilerin
gelismesi uygulamanin hedeflerini kargilamaktadir.

Gruplarm ifade ettigi birkag goriis soyledir:
“ Bu son dersimiz ve ¢ok iiziiliiyoruz. Fen ve teknoloji dersinin bu tinitesi ile ilgili
bilmedigimiz o kadar ¢ok sey dgrendik ki bir daha unutmayiz...”Zeka Patlamasi

“Son ders olmasina iiziiliiyoruz ama ¢ok sey ogrendik. O yiizden mutluyuz. Grup
arkadaglarimizla da bu iinitede ¢ok eglendik.” Isik ve Ses Uzmanlar

Ogrencilerle uygulamanin sonunda yapilan odak grup goériismesinde ise, SE dgrenme
modelinin agamalarinda yer alan etkinliklere yonelik goriisleri alinmis ve bulgular agagida sirasi
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ile ayrintili olarak aciklanmustir. Ogrencilerin uygulama siirecinin sonunda yapilan odak grup
goriismesi sonrast SE Ogrenme modelinin agsamalarinda yer alan etkinliklere ve dersin
degerlendirmesine yonelik goriisleri Sekil 2°de sunulmustur.

fark etme

KAEI ch2 Eglenceli
Yanhs ya da saglama Kolay Baska
eksik bilineni Ggrenme
Talumin

uyarlama

=2\ etme

=3
3 Anlamays
2 1 7 kolaylasgtirma
On bilgivi yoklama 6 £=7 b
ve merak uyandima
Genigletme @
agamasi

agamast
=2

(o) ()
2 -

£=7

Anlagilan ve
anlapmayan Degerlendinme
yerler tespit ets =6 asamast = diizeltme
agamast
Yanlis

Daha gok
kalieihike
=g Daha gok
Kesfetme =6
5 karsilag st
£3 Daha az = B Dabacel
=6 =4 = upla yapm

=7
@ e Daha gok
= aha ¢o!
Daha ¢ok
etkinlik

3E dgrenme modeline
gire gelistirilen

etkinliklerin uygulanma
siirecine yénelik

diigiinceler

=3

Yanlis
anlamayi

Fen ve teknoloji
dersinin dnceki

ders ile uygulama

Sekil 2.0grencilerin SE Ogrenme Modeli Asamalarindaki Etkinliklere Yonelik Goriisler

Sekil 2’de gorildigl lzere, 0grencilerin derse baslarken yapilan etkinliklerle ilgili
olarak biiyiik cogunlugunun (f=7) daha 6nceden var olan yanlis ve eksiklerini fark etmelerini
sagladigi, katilimcilarin yarist etkinliklerin daha onceki bilgilerini hatirlamalarimi sagladigi
(f=4), bir kismu da kaliciligi sagladigi (f=3) ve etkinliklerin eglenceli (f=2) oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. On bilgileri yoklama ve merak uyandirma asamasinda bulunan
etkinliklerin 6zellikle 6grencilerin yanlis ya da eksik var olan bilgilerinin farkinda olmalarini
saglamasi bakimindan 6nem teskil etmektedir. Bu asamanin en 6nemli hedefleri arasinda bu
tespitin yer aldigi sdylenebilir. Bununla ilgili birka¢ 6grenci ifadesi su sekilde verilebilir;

“Ben acikgast ilk once tereddiit ediyordum ses konusunda biraz zorlamirim diye.
Ama on bilgileri yoklarken ses kaynaklarinmi bulmamizi istediniz dnce birkag tane
yazdim sonra aklima ¢ok geldi.” O3

SE 6grenme modelinin ikinci asamasi olan kesfetme asamasinda yer alan etkinlikler ve
uygulama siireci ile ilgili olarak 6grencilerin tamamu (f=8) yanliglarin1 diizelttiklerini, yine ¢ogu
(f=6) etkinlikleri eglenceli bulduklar1 ve eglendiklerini belirtmiglerdir. Buna ek olarak bu agama
ile ilgili 6grenciler, etkinlik yaparken yeni seyler kesfettiklerini (f=5), etkinlikler sirasinda mutlu
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olduklarim (f=5), heyecan duyduklarmi (f=4) ve bu asamada yeni bilgiyi 6grendiklerini
belirtmislerdir.

“Onceden halamlar yan komsuyu bardak tutup kulaklarina dinlerlerdi. Ben hic
anlamazdim niye boyle bir sey yaptiklarini ¢ok sagma gelirdi. Bu konuyu ogrenince
simdi anladim ki onlarin derdi yan komsunun dedikodularini dinlemekmis
ogrendim. Ultrasonda karmina tutunca yani sadece hamile bir kadimin bebegini
gordiigiinii zannediyorduk ama daha fazlasi varmis. Bunlari 6grendigimde nedense
cok heyecanliydim ve égrenince de tabii mutlu oldum.” O7

5E 6grenme modelinin agiklama asamasinda yer alan etkinlikler ve uygulama siirecine
iligkin 6grencilerin tamami (f=8) konuyu daha kolay anladiklari, eglendikleri ve etkinlikleri
eglenceli bulduklarn (f=3) ve yanlis anlamalarini diizelttikleri (f=2) yoniinde goriis
bildirmislerdir.

“Etkinlik sonunda o6grendiklerimizi agiga ¢ikarmak icin verdiginiz yanlist bul
dogruyu yaz etkinlikleri ¢ok ise yaradi. Ciinkii o etkinlikte yanlhs yaptiklarimizi
diizelttik. Sonra yapip tekrar bakinca dogrusunu daha iyi anladik. Konuyu kolayca
anladim kafamda biiyiittiigiim kadar zor bir konu degilmis...” O8

SE 6grenme modelinin genisletme asamasi ile ilgili olarak &grenciler, dgrendiklerini
baska duruma uyarlama (f=7), sonraki 6greneceklerini tahmin etme (f=6) ve konuyu kolay
ogrendiklerine (f=3) iliskin goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin 6grendiklerini farkli durumlara
uyarladiklarinda mutlu olduklar1 da arastirmaci tarafindan gézlenen bir durumdur.

“Misafirlige gitmistik bir defasinda alt katta evde top oynuyorduk meger yukari da
ses gidermis o zaman anlamamistim. Ama simdi sesin dalgalar halinde
yvayumasindan kaynaklandigini 6grenmis oldum. Akustik uygulamalarda bir video
izledik ya orada ogrendigimi etkinliklere uyarladim ve farkl diisiinerek etkinlikleri
yaptim.” O3

SE 6grenme modelinin son asamasi olan degerlendirme asamasina iliskin 6grencilerin
tamamu (f=8) konular1 tekrar ettiklerini ve 6grendiklerini pekistirdiklerini; biiyiik bir kismi(f=7)
etkinlikleri eglenceli bulduklarini, eglendiklerini ve bu asamadaki etkinliklerin konuyu
Ozetledigini ifade etmislerdir. Yine bu asamada &grencilerin anlasilan ve anlagilmayan yerleri
tespit edebilmeleri (f=6) de ulasilmak istenen hedefler arasinda yer almaktadir. Bu bulgudan
hareketle degerlendirme asamasinda yer alan etkinliklerin diger dort asamayi tamamlayici,
diizenleyici ve degerlendirmeyi saglayict ozellikte oldugu ve 6grencilerin SE 6grenme modeli
asamalarin1 tamamlamasini kolaylastirict yonde oldugu sdylenebilir.

“Yanlisi bul dogruyu yazda hem bilgileri tazeledik hem de yanhglari bulup
dogrusunu yazdik. Birkag sonunda eglenceli bulmacalar vard:r onlar: yaptik. Yine
istasyon yaparak bilgilerimiz tekrarladik ve kdgida doktiik. Sondaki etkinlikleri
eglenerek yaptik.” O3

TARTISMA

Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney grubunun BSB Ontest-sontest puan ortalamalar
arasinda sontest lehine anlamli fark oldugu bulunmustur. SEOMRES ile yiiriitiilen fen ve
teknoloji dersinde 6grencilerin BSB diizeylerinde olumlu yonde bir artis meydana geldigi tespit
edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin BSB ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda ise
anlaml farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ancak, 6n testleri denk olan deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin BSB sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise anlamli bir
farklilik olugsmadigi goriilmiistiir. Bu durumun sebebinin Ontest dl¢timleri arasinda istatistiksel
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olarak farklilik olmasa da kontrol grubunun Ontest ortalamalarinin daha yiiksek oldugundan
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Zira deney grubunun BSB Ontest-sontest puan
ortalamalarindaki artisin, kontrol grubu BSB Ontest-sontest puan ortalamalar1 artisindan daha
fazla oldugu ve hazirlanan etkinlik setinin deney grubunda etkisinin daha genis oldugu
goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grenciler arastirma siiresince BSB’yi kullanmay1 6grenmisler
ve bu becerilerini gelistirmislerdir. Ercan-Ozaydin’in (2010) ifade ettigi bicimde fen ve
teknoloji dersinde SE 6grenme modeline gore hazirlanan ders planlan gercevesinde etkinlik ve
calisma yapraklar1 6grencilerin BSB diizeylerinde pozitif bir artig saglamaktadir. Budprom,
Suksringam ve Singsriwo (2010) calismalarinda elde ettikleri SE 6grenme modelinin
uygulandigr smifta 6grencilerin dncekine gore bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin artmast,
arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

SEOMRES ile dersin yiiriitiildiigii deney grubu dgrencilerinin ISUAB 6ntest-sontest
puan ortalamalar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayni sekilde kontrol
grubu ISUAB ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda da sontest lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Buna gore ders kitabinda yer alan etkinliklerle dersin yiritildiigii kontrol
grubundaki ISUAB’1n arttig1 goriilmiistiir. Nitekim deney grubunda meydana gelen artisin fazla
oldugu dikkat gekilen bir noktadir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin ISUAB sontest puan
ortalamalar1 karsilagtirildiginda ise deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu
baglamda SEOMRES’in &grencilerin fen derslerindeki basarilarinin artmasinda olumlu bir
katkisinin oldugu goriilmektedir. Bu basariin bir diger nedeni olarak da rehber etkinliklerin iki
ders saatine gore ve kazanimlar1 kapsayacak sekilde hazirlanmasi gosterilebilir.

Ozsevgee (2007), calismasinda gelistirdigi rehber materyallerle vyiiriitilen dersin
sonunda geleneksel 6gretime nazaran 6grenci basarisint daha ¢ok arttirdigina yonelik bulgusu
arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Benzer sekilde, (Ozsevgeg, Cepni ve Ozsevgeg, 2006,
Canli 2009, Yalgin 2010, Aydogmus, Sariko¢ ve Cerit-Berber, 2010 ve Onder, 2011)
calismalarinda S5E 6grenme modeline uygun etkinliklerin uygulandigi 6grencilerin akademik
bagarisini artirdigina dair bulgulari arastirma sonucu ile paralellik gostermektedir. Saglam(
2006), caligmasinda SE Ogrenme modeline gore gelistirilen O6grenci rehber materyalinin
uygulandig1 grubun basarilarinin arttigini1 ve bu bulguyu destekler nitelikte 6grencilerinin kendi
ogrenmelerinde daha fazla sorumluluk alarak etkinliklere katildiklarini belirtmistir. Evans’da
(2004) SE modeline goére bir {inite hazirlayarak uygulama yapmis ve Ogrencilerin inite
islenirken derse aktif olarak katildiklarini, sorumluluk iistlendiklerini ve zevk aldiklarini tespit
etmistir. Ayrica Evans bu {inite ¢aligmasinin tam bir basari ile sonuglandigini ifade etmektedir.
Er Nas’mn (2008) ifade ettigi sekliyle, hazirlanan materyaller hem &grencilerin basarilarina
olumlu katki saglamakta hem de bireysel, sosyal gelisimlerini ile bilimsel becerilerinin
gelismesini desteklemektedir.

SEOMRES ile yiiriitiilen fen ve teknoloji dersi siirecinde deney grubundaki dgrencilerin
siirece yonelik ¢ogunlukla olumlu goriisler bildirdikleri tespit edilmistir. Gruplar fen ve
teknoloji dersini degerlendirmelerine iliskin, daha ¢ok etkinlikleri ¢ok sevdikleri, etkinlikleri
yaparken c¢ok eglendikleri, konuyu kolay bir bicimde anladiklari, etkinliklerin her asamada
ogretici oldugu yoniinde hem fikir olduklar goriilmiistiir. Yine gruptaki 6grencilerin grupca
olan ¢aligmalardan memnuniyet duyduklar1 ve grup arkadaslar ile kaynastiklari, gruplar arasi
tartigmalarla ve grup ici daha iyi iletisim kurduklar1 da goriisler arasinda olmakla birlikte
arastirmacinin da dikkat ettigi degisim olarak goriilmektedir. Grup i¢i ve gruplar arasi iliskilerin
gelismesi de fen ve teknoloji dersi 6gretmeni ile yapilan goriisme, arastirmacinin gézlemleri ve
ogrencilerden alinan goriisler dogrultusunda desteklenen bir sonuctur. Ozsevgeg’in (2007) isaret
ettigi bicimde, SE modeline gore gelistirilen rehber materyaller dersi hem eglenceli hale
getirmis hem de 6grencilerin motivasyonlarini arttirmistir. SE 6grenme modeline dayali yapilan
Ogretimin 6grencilerin grup calismasi ile isbirlikli 6grenmelerini arttirdigini tespit etmis ve bu
bulgusu arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Odak grup goriismesinde, modelin ilk asamasi olan 6n bilgileri yoklama ve merak
uyandirma asamasi ile ilgili 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu daha 6nceden kendilerinde var olan
yanlis ve eksik bilgileri fark etmisler, 6grencilerin bir kismu 6nceki bilgilerini hatirlamalarini ve
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ogrenmede kalicilik sagladigini ve etkinlikleri eglenceli bulduklarini bildirmislerdir. Boddy ve
digerlerinin (2003) ifade ettigi sekliyle eger Ogrencilerin dikkat ¢ekme ve merak uyandirma
noktasinda kafalar1 karismissa, bir seyleri sorguluyorlarsa ve bir¢ok soruya cevap ariyorlarsa bu
uygulamanin basarili oldugunu gostermektedir. Bu agama, 6grencilerde daha 6nceden var olan
kavram yanilgilarinin tespiti agisindan onemli bir agamadir. Bu tespitten yola ¢ikarak SE
O0grenme modeline gore gelistirilen rehber materyallerin 6grencilerin tutum ve basarilarini
arttirmakla birlikte bireysel ve sosyal gelisimlerini de destekledigi ve kavramsal degisimleri
meydana getirdigi sonucuna ulagilabilmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005; Saglam, 2006;
Saka, 2006; ()zsevgeg: ve digerleri, 2006; Yaman, Demircioglu ve Ayas, 2006; ()zsevgec;, 2007).

S5E o6grenme modelinin ikinci asamasi olan kesfetme asamasinda ise uygulama
sonrasinda Ogrencilerin biiylik bir kismm etkinlikleri yaparken yeni seyler kesfettiklerini, bir
kism etkinlikleri yaparken heyecanli ve mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik
bir kismi agiklama asamasinda yer alan etkinliklerle ilgili olarak konuyu daha kolay
anladiklarimi, bir kismi 6nceki yanlis bilgilerini diizeltme firsati bulduklarini ve etkinlikleri
eglenceli bulduklarini uygulama siirecinde yapilan odak grup goriismede dile getirmislerdir.
Ogrenci, aciklama asamasinda sunulan kavramlarla 6grendiklerini karsilastirma firsat1 saglanir
(Coe, 2001; Bybee, 2002; Volkmann ve Abell, 2003; Bybee ve digerleri, 2006a; Bybee ve
digerleri, 2006b; Turk ve Calik, 2008; Urey, 2008; Bybee, 2009). Arastirmaciya da bu asamada
biiyiik gorevler diismiis ayn1 zamanda 6gretmen de aktif duruma gegmistir. Ozmen’in (2009) da
belirttigi bi¢imde, ortaya ¢ikan eksik ya da yanlis bilgilerin dogrusu ile degistirilmesi noktasinda
O0gretmenin rehberlik yapmasi asamanin basarili bir sekilde tamamlanmasini saglamaktadir
(Metin ve Ozmen, 2009).

Genisletme (Derinlestirme) asamasi ile ilgili olarak 6grencilerle uygulama sonunda
yapilan  gorismelerde  Ogrenciler bu asamada  Ogrendiklerini  farkli  durumlara
uyarlayabildiklerini, 6grendiklerini giinliik hayatta kullanabildiklerini ve 6grendiklerinden yola
cikarak sonraki 6grenecekleri bir kavrami ya da konuyu tahmin edebildiklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler derinlesme asamasinda dgrendikleri kavramlar1 genisletirler ve edindikleri bilgileri
veya problem ¢dzme yaklasimlarmi yeni durumlara uyarlarlar. Ogrencilerin kesfettikleri,
ogrendikleri bilgi veya kavramlari giinliik olaylarla iligkilendirerek giinliik hayatta karsilastiklart
problemlere ¢6ziim getirdikleri agama olma niteligi de tagimaktadir (Smerdan ve Burkam, 1999;
Boddy, Watson ve Aubusson, 2003; Ozmen, 2004; Wilcox ve Sterling, 2006; Ozsevgeg, 2007;
Patro, 2008; Niederberger, 2009).

SE 6grenme modelinin en 6nemli agamalarindan biri olan degerlendirme asamasina
yonelik o6grenciler ilk yapilan goriisme sonrasinda bu asamadaki etkinliklerin eglenceli
oldugunu, tekrar niteligi tasidig1 ve 6grenmeyi pekistirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Degerlendirme agamasi diger dort asamanin ne kadar etkili bir sekilde atlatildiginin bir
gostergesi olarak diisiiniilebilir. Bu asama, 6gretmen degerlendirmesinin yaninda &grencinin
kendisini ve hatta Ggrencinin akranlarii degerlendirmesini igine alinir (Keser, 2003). Bu
bakimdan ele alindiginda son asama, siirecin sonu ve gelinen noktay1 gosteren 6nemli bir asama
olma 6zelligindedir. Ozmen’in (2004) ifade ettigi sekilde, degerlendirme asamasi, dgrencilerin
kendi gelisimleri ile yiizlestikleri ve kendilerini degerlendirebildikleri asamadir. Benzer sekilde
bu asamay1 onemli kilan bir diger etken ise Ogrencilerin kendilerini gosterdikleri ve kendi
anlama seviyelerini degerlendirme firsati bulduklar1 asama olma oOzelligi tasimaktadir
(Trowbridge ve digerleri, 2000; Kanli, 2009; Ercan Ozaydin, 2010; Bektas, 2011).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve sonuglara dayali olarak asagidaki oneriler
getirilmistir.

1. Bu arastirmada SEOMRES’in, ilkogretim 6. sif dgrencilerinin “Istk ve Ses”
tinitesi kapsaminda BSB diizeylerinin ve akademik basarilarinin olumlu y6nde artis
gostermesinden hareketle etkinlik setleri diger fen konularinda yer alan kavramlarin
anlagilmasini kolaylagtirmak icin 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.

2. Gerek aragtirmadan elde edilen nicel veriler gerekse oOgrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler, 6grencilerin daha ¢ok grup calismasi yapmak
istedikleri ve bu sekilde konuyu daha iyi oOgrendikleri yoniinde oldugu
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goriilmektedir. Grup c¢aligmalar1 SE 6grenme modelinin uygulandigi siniflarda fen
bilimleri dersinin diger iinitelerine de yayilmali ve sik sik grup calismalarina
bagvurulmalidir. Nitekim grup calismalarinin bazi etkinliklerde 6zellikle yer almast
siirecin saglikli islemesini saglayabilir. Grup ¢alismalar1 ile &grencilerin
birbirlerinin fikirlerinden haberdar olmalar1 ve yararlanmalari, iletisim becerilerinin
etkili olmasi, bilginin yapilanma siirecinde etkili olabilir.

3. SEOMRES’in fen ve teknoloji dersi dgretmeninin gézlemleri sonucunda derste
biiyiik bir yardime1 olarak goriilmesinden yola ¢ikilarak bu uygulama benzeri diger
iinitelerde de etkinlikler hazirlanabilir ve etkinlikler farkli tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme teknikleri ile zenginlestirilebilir.

4. Ogrencilerde gozlenen kavram yanilgilarinin daha ayrintili ortaya gikarilmasini
saglamak i¢in ise dzellikle SE 6grenme modelinin ilk asamasi olan “6n bilgileri
yoklama ve merak uyandirma” asamasinda yer alan etkinliklerin ¢esitliligi
arttirllabilir ve Ogrencilerdeki yanilgilar tespit etmeye yardimci ek ¢alisma
yapraklar1 eklenebilir. Nitekim 5E 6grenme modelinin ilk asamasi bir¢ok agidan
Oonem teskil etmektedir. Bu asama, Ogrencinin 6n bilgilerin yoklanarak ortaya
koyulmasimin yaninda dikkatinin en yogun oldugu asamadir. Bu baglamda, ders
stirecinde aralikli olarak bu kavramlarin iizerinde durulacak etkinliklere de yer
verilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Some changes have occurred in the field of science teaching in recent years. The vision
of both 2005 science and technology course program and 2013 natural sciences course was set
to be to educate science literate individuals. Both of these programs were built on constructivist
approach but greater emphasis was put on inquiry-based approach in 2013 program. Inquiry-
based learning approach is used by many models and the most popular of these models is 5E
learning model. This model includes activities arousing the student’s curiosity to make research
to learn a new concept, fulfilling the student’s curiosity and expectations and requiring the
active use of knowledge and skills. 5E learning model consists of five stages: entrance,
discovery, explanation, deepening and evaluation. The purpose of the present study is to
determine the effect of 5E learning model-based activities used in the instruction of 6" grade
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light and sound unit in science and technology course on students’ scientific process skills and
academic achievement and to elicit students’ opinions about the use of these activities in the
course. For this purpose, a guiding activity set was developed based on 5E learning model and
the effectiveness of the set during the process was evaluated.

Method

In the current study, qualitative and quantitative data collection tools were used
together. Therefore, the study employed a mixed method approach. In the current research, one
of the mixed methods, integrated design was used. In the quantitative section of the study,
pretest-posttest control group experimental design was used. In the qualitative section of the
study, one of the designs of qualitative research methodologies, case study method, which
allows the deep analysis of single or multiple special cases, was used. In this part of the study,
semi-structured interview method was employed.

The study group consists of 6" graders attending Cumhuriyet Elementary School
located in the city of Sinop in 2011-2012 school year. While determining the study group,
availability sampling method was used. In this respect, great care was taken for the selected
school to be easily reachable and for the researcher to work comfortably. Out of the sample
group, 2 classes were determined by means of unbiased sampling method and Class 6A was
assigned to experimental (N=25) and Class 6D was assigned to control (N=17).

Employing mixed methods research approach, the present study collected the data by
using both quantitative and quantitative data collection instruments. While as quantitative data
collection instruments, Scientific Process Skills Test and Light and Sound Academic
Achievement Test were used, the students’ weekly comments, focus-group interviews,
observations during the process and video recordings were used to collect qualitative data.

In the analysis of the quantitative data of the study, SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) 15.0 program package was used. For the analysis of the qualitative data collected in
the present study, video recordings of the interviews were entered into Word environment on
computer and then they were subjected to content analysis through open-coding technique and
were used together with continuous comparison data analysis and the data were analyzed by
means of NVivo 8 Qualitative Data Analysis Program.

Result and Discussion

When the BSB pretest-posttest score differences of the control and experimental group
students were examined, it was found that there is a significant difference between the
experimental group students’ Scientific Process Skills (SPS) pretest and posttest mean scores
favoring the posttest. There are some research findings indicating that classes instructed through
guiding materials make greater contribution to student achievement than traditional means of
instruction and this concurs with the findings of the current study (Ozaydin, 2010; Budprom,
Suksringam ve Singsriwo, 2010) It was also observed that a positive increase occurred in the
students’ SPS levels within the course of science and technology taught through Guiding
Activity Set Developed in Compliance with 5E Learning Model (SEOMRES). It is seen that the
increase in SPS pretest-posttest mean scores of the experimental group students is higher than
the increase in SPS pretest-posttest mean scores of the control group students; thus, it can be
claimed that the developed activity set resulted in more extensive effects on the experimental
group.

Significant differences were found between the pretest and posttest academic
achievement mean scores of the experimental and control group students favoring the posttest.
The increase observed in the achievement mean score of the experimental group is higher than
the increase in the achievement mean score of the control group. The academic achievement
posttest mean score of the experimental group students taught with SEOMRES and that of the
control groups students taught with the activities from the course book were compared and a
significant difference favoring the experimental group was found. There are some research
findings indicating that classes instructed through guiding materials make greater contribution
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to student achievement than traditional means of instruction and this concurs with the findings

of the current study (Ozsevgeg, Cepni ve Ozsevgeg, 2006, Canl1 2009, Yalgin 2010, Aydogmus,
Sarikog ve Cerit-Berber, 2010 ve Onder, 2011).

Throughout the instructional process of the science and technology course conducted
with SEOMRES, the experimental group students were found to be reporting mostly positive
opinions about the process. As such, the experimental group students were observed to give
adequate responses together with their group members to the questions in the form distributed to
the students. In the evaluation of the science and technology lessons conducted with
SEOMRES, the students mostly reported positive opinions. They stated that they mostly liked
the activities, they had great fun while conducting the activities, they understood the topic easily
and the activities were instructive at each stage of learning process. The students were also
found to be happy about working with their peers in groups and they socialized with their peers,
they established good relationships by means of within-group discussions and communicated
with their peers.

As a conclusion, activities developed in line with 5E model enhance students’ scientific
process skills and academic achievement. Particularly, incorporation of these five stages into
two class hours, existence of dynamic relationship between these stages contributed to positive
completion of the process. In this way, the teacher was able to evaluate himself and his students
from the beginning to the end of the lesson.
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