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EVDE EGITIM PROGRAMININ EISNER’IN EGITSEL UZMANLIK VE ELESTIRI
MODELI’NE GORE DEGERLENDIRILMESI

EVALUATION OF HOMESCHOOL PROGRAM ACCORDING TO EISNER'S EDUCATIONAL
CONNOISSEURSHIPAND CRITICISM MODEL

Ozgiil MUTLUER!, Mehmet GUROL?

OZ: Bu arastirmada, saglik durumu nedeniyle okula devam
edemeyen Ogrencilerin  evde egitimi uygulamalarinin
Eisner’in Egitsel Elestiri Modeli ile degerlendirilmesi
amaclanmstir. Programin Egitsel Elestiri modeline gore
derinlemesine ve biitiinciil yaklagim ile incelenmesinde
olgubilim deseninden yararlanilmistir. Arastirmada, Marmara
Bolgesi’'ndeki bir il diizeyinde 2019-2020 egitim dgretim
yilinda uygulanan Evde Egitim Programi degerlendirilmistir.
Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasinda, evde egitim
uygulamalarini gergeklestiren 6gretmen, 6grenci ve velilerin
uygulamaya iligkin goriislerini almak amaciyla yart
yapilandirilmis goriismelerden, programin uygulanmasina
iliskin bilgi elde etmek amaciyla ders goézlemlerinden
yararlanilmigtir. Arastirmada 4 6gretmen, 4 dgrenci ve velisi,
4 okul yoneticisi ile goriismeler yapilmis, aragtirmaci
tarafindan 2 Ogretmenin dersi gézlemlenmistir. Arastirma
sonucunda, Evde Egitim Programi’nmn yiiriitilmesinde
birtakim sorunlarla karsilagildig1 anlagilmistir. Bu sorunlarin
basinda, 6grencinin sosyal etkilesimden uzak kalmasi, egitim
ortamindaki arag-gereg eksikligi ve Evde Egitim Programinin
yalnizca migfer dersleri (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen
Bilimleri, Matematik, Tiirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi)
kapsamasi gelmektedir. Ayrica 6ne ¢ikan 6nemli bir sonug
da, Evde Egitim Programinin saglik sorunlari nedeniyle okula
devam edemeyen Ogrencilerin egitim haklarinin temin
edilmesinde biiyilk bir onem tasimasidir. Evde Egitim
Programi sayesinde, saglik problemi yasayan Ogrenciler,
egitimlerine ara vermek zorunda kalmamaktadir.

Anahtar sozciikler: Evde Egitim Programi, Eisner Egitsel
Uzmanlik ve Elestiri Modeli, program degerlendirme

Bu makaleye anf vermek icin:

ABSTRACT: In this study, it is aimed to evaluate the home-
schooling practices of students who can not attend schooldue to
their health status with Eisner’s Educational Connoisseurship
and Criticism Model. The phenomenological approach wa
sused in the in-depthand holistic approach of the program
according to the Educational Connoisseurship and Criticism
model. In the study, the home education program implemented
at a provincial level in the Marmara Region in the 2019-2020
academic year was evaluated.In the scope of the study, semi-
structured interviews and observations were conducted in order
to obtain the opinions of teachers, students and parents who
carried outhome-schooling practices in order to obtain the
information about the implementation of the program.In this
study, 4 teachers and 4 students and their parents, 4 school
director were interviewed and 2 teachers' lessons were observed
by researcher. As a result of the study, it was understood that
some problems have occured in the implementation of The
Home-Schooling Program.The main problems are; the lack of
social interaction, the lack of equipment in the educational
environment, and the fact that the home-schooling program
includes only main subjects (Life Science, Social Studies,
Science, Mathematics, Turkish, Religious Culture and Morals).
In addition, an important result that stands out is that home-
schooling program has great importance in ensuring the
educational rights of students who can not go to schooldue to
health problems. Thanks to The Home-Schooling Program,
students with health problems do not have to interrupt their
education.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Based on the principle of equal opportunity in education, it is a necessity for every student to benefit
from educational services despitet he disadvantageous conditions they are in. Today, modern and
innovative opportunities can be offered to this disadvantaged group in order to avoid this obstractive
conditions One of these opportunities and the mostimportant is home-schooling practices. These
practices both include a necessary positive discrimination towards the students who do not have Access
to school for various reasons (Bauman, 2001), and are based on an approach that is compatible with the
social welfarestate approach (Kara, 2017). In Turkey, these students can not go to school at the age of
compulsory education; education services are provided at home (MEB, 2010). The Educational
Connoisseurship and Criticism Model developed by Eisner stands out as a suitable model for evaluation
the home-schooling program in Turkey, which applied for students who can not go to schooldue to
health problems. Because, this evaluation model has a systematic structure, provides holistic
assessments to stake holders and takes into account the educational value of the program. In this context,
the aim of this research is to evaluate the home-schooling program which applied for the students who
can not continue their education in school as long as the treatment because of the health situation in
Turkey, according to Eisner’s Educational Connoisseurship and Criticism Model.

Method

There search is a qualitative study about the in-depthand holistic analysis of the Home-school Program
according to Eisner’s program evaluation model. In this study, the phenomenology design, which is one
of the designs based on qualitative research approach, was used. Criterion sampling strategy, one of the
purposeful sampling methods, was used to determine the study groups of thes tudy. In there search, four
different study groups were formed to collect data on the process and product dimensions of program.
4 classroom teachers, 4 primary home-school students and their parents, 4 administrators of school,
where these students were registered, were informed about there search by there searcher and only
volunteers were included in the study. Semi-structured interviews and observations were used to collect
there search data. With in the scope of the Educational Connoisseurship and Criticism Model, semi-
structured interview forms were used too btain the in-depthin sights of teachers, students, parents and
school administrators; and unstructured lesson observations were used in order too btain subjective data
on the educational environment and process. With in the framework of the aims of there search, the data
obtained as a result of interviews with teachers, parents and students and observations were analyzed
with content analysis. Various measures were taken to ensure the validity and reliability of the study. In
order toensure the validity of there search, quotations from the statements of the participants are given
Word for word in the findings section. Measures taken to ensurecredibility include: member checking,
peerin quiry, and comprehensive data. Transcriptions obtained after the interviews were deciphered were
shared with the participants. Consent was obtained from the participants. The coding of the interview
data was done by two researchers separately and the percentage of consistency between the codings was
examined. During the interviews and observations, notes were taken to accurately reflect the data, and
body movements, gestures and facial expressions that were not reflected in the audio recordings were
recorded to enrich and verify the data. Additionally, there searchers took care not to include their views
on the phenomenon in the interpretation to avoid bias in the study.

Findings

The findings obtained as a result of there search were examined in accordance with the stages in the
Educational Expertise and Criticism model. Firstly, general information about the teachers who
implemented the home education programs included in the study and the houses where the program was
applied was presented later, findings describing the ability of the students of the home-schooling
program to reach the gains of the formal education program were presented. Then, the problems that
arose during the implementation of the home-schooling program were presentedandex plained with
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reasons based on the data. In the last part of findings, starting from the description and interpretation
stages, a judgment is made about the value of the program in practice. The theme ization dimension,
which is the last stage of the model, is included in the discussion and conclusion part of there search.

The findings of the study showed that the education program varied according to the characteristics of
the student. In some lessons, the standard MoNEprogram can be applied; but for some courses, IEP
(Individualized Education Plan) is prepared. In addition, home-school students do not take subjects such
as physical education, art and music in the 2019-2020 academic year. For this reason, the objectives of
the subjects are prepared only with in main subjects like, Turkish, Social Sciencesor Mathematic.

Problems experienced in the home education mayarise from various dimensions. Themes representing
these dimensions are divided into five separate titles as parent, environment, student, teacher and
management. The prominent problems with in these themes; The student's lack of social interaction, the
lack of tools and equipment in the educational environment, the lack of communication between the
teacher and the school administration, the teacher not taking pre-program for home-school and the
reflection of the psychological problems experienced by the student in the education process.

Findings about educational value can be listed as follows: First of all, students who can not continue
formal education have the chance to continue their education without a break through home-schooling
programs. Secondly, the implementation of home—schooling provides an important advantage which
ensures that health measures can be taken more easily, since the worsening of health problems in school
conditions will both negatively affect the teaching process at school and endanger the health status of
the student. Finally, although home-schooling makes an important contribution to the formal education
process in terms of making education possible everywhere, it negatively affects the social development
of students and the lack of appropriate education conditions in the home environment causes important
problems.

Discussion and Conclusion

Home-schooling programs are important in ensuring the education rights of students who can not attend
schooldue to health problems: thanks to this program, they do not have to interrupt their education. In
this context, this program provides equality in opportunity among students. However, there are some
deficienciesdue to the context of in which home-schooling programs are implemented. Teachers who
work in home-schooling program do not take in-service training about this program. Psychological
problems of studentsdue to health problems can be negaticely effective in the process. Education at
home may cause different problems in teacher-parent communication than formal education. During
home-schooling, school administrators find it difficult to follow and supervise the process. In home-
schooling programs, students only take main subjects. There are some discipline problems in the
implementation of program but it can provide flexibility in practice to the teacher and the student.

GIRIS

Egitimde firsat esitligi ilkesine dayali olarak her 6grencinin ig¢inde bulundugu dezavantajh
kosullara ragmen egitim hizmetinden faydalanmas: bir gerekliliktir. Saglik durumlar: ve engellilikleri
nedeniyle ogrencilerin okullarina devam edememesi egitimin amacina ulasmasim dogrudan
engelleyebilmektedir. Bu engelin dniine gecebilmek i¢in dezavantajli olan bu gruba giiniimiizde modern
ve yenilik¢i firsatlar sunulabilmektedir. Bu firsatlardan biri ve en 6nemlisi evde egitim uygulamalaridir.
Bu uygulamalar hem bu 6grencilere yonelik gerekli bir pozitif ayrimciligi icermekte (Bauman, 2001),
hem de sosyal devlet anlayisina da uygunluk gosteren bir yaklasima dayanmaktadir (Kara, 2017). Sosyal
devlet anlayisina paralel olarak engelli veya saglik sorunu olan 6grencilerin okullarina devamlilig
saglanamasa dahi onlara egitim hizmetinden faydalanmas: saglanmahdir. iste bu da ancak bu
ogrencilerin i¢inde bulunduklari dezavantajli durum dolayisiyla okula gelemediklerinde evde ya da
hastanede egitim almalari ile miimkiindiir (Susam, Bridge & Sahin, 2018). Diinya genelinde de ¢ok
sayida ogrenciye fiziksel, zihinsel, saglik veya davranis sorunlari nedeniyle evde egitim hizmeti
sunulmaktadir (Isenberg, 2007). Tiirkiye’de de bu hizmet Milli Egitim Bakanhg: (MEB) tarafindan
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Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi ¢ergevesinde gerceklestirilmektedir. Uygulamada
zorunlu 6grenim ¢agindaki 6zel egitim ihtiyact olan 6grencilerden cesitli sebeplerle en az on iki hafta
stireyle 6rgiin egitim kurumlarina devam edemeyen veya yararlanmas: durumunda saghig: agisindan risk
olusturacagi durumda olanlar bu hizmetten faydalanmaktadir (MEB, 2018). Siirekli bir hastaligi olan
cocuklar ise hastanelerde egitim hizmetinden faydalanabilmekte, tedavisi elverdigi olciide de
kaynastirma egitimine alinabilmektedirler (Bolat, 2018). Tedavi gérmekte olan c¢ocuklarin iginde
bulunduklar: yipratict ve zorlu siirecin yarattigi psikolojik etkiler de egitim 6gretim faaliyetlerinden
yasitlarina gore geride kalmalarinin 6nlenmesi ile 6nemli olglide 6nlenebilmektedir (Er, 2006). Bu
nedenle bu ¢ocuklarin tedavi siiresince de egitimlerine devam edebilmeleri biiyiik onem tasimaktadir
(Giiltekin & Baran, 2005). Hastanede ya da evde egitim goren ogrenciler egitim hizmetlerinden
faydalanabilseler dahi ¢esitli sorunlarla Kkarsilasabilmektedir. Okulun sundugu imkanlardan
faydalanamayan bu 6grenciler ayn1 zamanda akranlariyla da iletisim kuramamaktadir. Bu nedenle bu
hizmetin sunulmasinda 6zen ve dikkat yiikiimliiliigii s6z konusudur (Yildirim vd., 2015). Bu nedenle
evde ve hastanede egitim hizmetinin niteliginin belirlenmesi ve bu kalitenin artirilmasina iligkin
onlemlerin alinmas: yapilacak ¢alismalara olumlu katk: sunacaktir (Atilgan, 2018).

Evde Egitim Programlarn

Yasal Dayanak

Evde egitim uygulamalarinin yasal dayanagint 2629 sayiliMilli Egitim Bakanligi Evde ve
Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi olusturmaktadir. Adi gecen yonergede evde egitim, “Zorunlu
ogrenim c¢agindaki 6zel egitime ihtiyacit olan bireylerden saglik problemi nedeniyle okul 6ncesi,
ilkogretim veya ozel egitim programlarindan herhangi birini uygulayan o6rgiin egitim kurumlarindan
dogrudan yararlanamayanlara egitim hizmetlerinin evde sunulmasi esasina dayanan egitimdir. ” seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2010, 5.102).

Evde egitim hizmetinin sunulacag: bireyler ise “Zorunlu 6grenim ¢agindaki 6zel egitime ihtiyaci
olan bireylerden okul oncesi, ilkogretim veya 6zel egitim programlarindan birini uygulayan orgiin
egitim kurumlarindan saglik problemi nedeniyle dogrudan yararlanamayanlar.” seklinde ifade edilmistir
(MEB, 2010, s. 103).

Evde Egitim Programlarinin Uygulama Siireci

Evde egitim sayesinde, okula devam edemeyen 6grenciler ihtiyag duyduklar1 egitim hizmetinin
onemli bir boliimiinii evde ya da hastanede alabilmektedir. Milli Egitim Bakanligina bagli remi ve 6zel
okullarda yiiriitiilen ¢alismalarda devletin egitim politikasina uygun olarak hareket edilmekte olup
ogrencilerin okula devamliligindan kurumlar bazinda sorumlu olunmaktadir (Sar1, Kizilkaya & Karaca,
2015). Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yo6nergesinde bu kurumlarin ve ilgililerin gorev ve
sorumluluklarina da deginildigi goriilmektedir. Milli Egitim Miidiirliikleri, koordinator olarak 6gretmen
gorevlendirmeleri, arag-gere¢ temini ile ilgili gerekli ¢alismalan yiiriitiirken; i 1/ilge 6zel egitim
hizmetleri kurulu; izleme ve yerlestirme ¢alismalarini; 6zel egitim degerlendirme kurulu, ev ortami ve
durum tespiti yapma ve raporu hazirlama ile ilgili gorevleri yiiriitir (MEB, 2010). Evde egitim
hizmetinde gorev alan 6gretmen, bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlayip uygulamakla
gorevlidir. Ayrica 6gretmenin aile egitimi ile ilgili de cesitli gorev ve sorumluluklari bulunmaktadir.
Evde egitim hizmeti uygulamasinda, 6grencinin ebeveynlerinin de gesitli gérev ve sorumluluklari
oldugundan s6z etmek miimkiindiir. Ebeveynler egitim 6gretim hizmetinin gergeklestirilmesinde uygun
ve gerekli ortam1 hazirlamak ve uygulamalar: destekleyici davranislar iginde bulunmakla yiikiimliidiir.
Program sonunda yapilacak 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin Evde ve Hastanede Egitim
Hizmetleri Yonergesi’nde de belirtildigi tizere BEP ve 6grencinin diizeyine gore kayith oldugu
kademede yer alan genel degerlendirme olgiitleri temel alimir. Elde edilen degerlendirme sonuglari
ogretmen tarafindan 6grencinin kayith oldugu okul idaresine bildirilerek gerekli islemler bu okul idaresi
tarafindan yurttilir (MEB, 2010).

Egitsel Uzmanhk ve Elestiri Modeli

Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli, Elliot W. Eisner tarafindan gelistirilmistir. Eisner,
degerlendirmenin sanatsal yoniinii vurgulayan bu modele son seklini Degerlendirmenin sanatsal
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boyutunu da igeren bu modele son halini, 1998’de yayimlanan The Enlightened Eye (Aydin Géz) adli
eseri ile vermistir (Kumral, 2010).

Eisner (2002), program degerlendirmenin nicelden ziyade nitel 6zellik tagimas: gerektigini
belirtmektedir. 20. yiizyilda okullarin bilim ve teknolojinin uygulama laboratuvarlar: olarak
goriildiigiinti ve adeta birer isletme haline geldiklerini ileri siirmektedir. Ancak nasil bir rengin neye
benzedigi yanindaki diger renklere gore anlagiliyorsa ya da nasil biiyiik-kiiciik, sert-yumusak gibi
Olcimler onu neyle karsilastirdigimiza bagliysa bunun o6gretim igcin de bu gecerli oldugunu
savunmaktadir. Bunun etkilesim oldugunu sodyleyen Eisner, biitiinde ayri pargalar bulunmadigin
belirtmektedir. Eisner’in degerlendirme anlayisina gore, degerlendirmenin bes ayr1 islevi bulunmaktadir
(Kumral veSaracaloglu, 2011): Tanimlama, programi gézden gegirme, karsilagtirma, gereksinimleri
onceden belirleme ve hedeflere ulasiima durumunu tespit etme. Degerlendirmenin tanimlama islevinde,
ogrencilerin egitsel ihtiyaclarinin ortaya konmasi ve egitsel etkililigin tespiti saglanir. Degerlendirmenin
ikinci islevi olan programi gézden gecgirmede, program gelistirmeci veya degerlendirmeci programin
uygulandigi yeri ziyaret ederek, gézlemler yapar. Bu sayede programin yeniden diizenlenmesi igin
gerekli onlemler alinabilmektedir. Degerlendirmenin tgiincii islevi ise, programlari, okullari ve
kurumlar1 birbiriyle karsilastirmaktir. Bu islev sayesinde, programin bir digeri karsisindaki durumu ya
da bir okulun digerlerine kiyasla basar1 veya basarisizliklar: tespit edilebilmektedir. Degerlendirmenin
dordiincii islevi olan 6nceden tespit veya tahmin, egitsel ihtiyaglarin onceden belirlenebilmesi ve
gelecege doniik planlamanin gergeklestirilmesi konusunda énem kazanmaktadir. Degerlendirmenin son
islevi olan hedeflere ulasilma durumunun tespiti ise degerlendirmenin en bilinen fonksiyonudur. Bu
islev sayesinde, 6grenmenin ne diizeyde gergeklestigi saptanarak, hedeflere iliskin diizenlemeler
yapilabilir.

Eisner (1985), coktan segmeli testleri de degerlendirme igin yeterli gérmemektedir. Ciinkii ona
gore yapilandirilmig bir sinavda basarisiz olan gocuk basarisiz degildir. Karmasik 6grenmeler igin
davranigsal hedeflerin belirlenmesine de karsi ¢ikmaktadir.

Eisner’in program degerlendirmede ileri stirdiigii Egitsel Uzmanlik ve Elestiri modelinde yer
alan uzman veya degerlendirici iyi bir katilimcr gézlemci, yapici bir elestirmen olmalidir (Ornstein &
Hunkins, 2004). Elestiri ise, insanlarin degerlendirmenin onlar i¢in anlamli ve ilgi ¢ekici sekilde ifade
edilmesini igerir (Eisner, 2002). Eisner’a (1998) gore degerlendirici, egitimle ilgili elestiri yaparken
egitim ortaminda goézlemler ve goriismeler yapar. Sonrasinda ilk yapacagr sey, gordiiklerini
aciklamaktir. Sonra bunlar1 yorumlar, degerlendirir ve son olarak temalastirir. Bu siirece uygun olarak
Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve Elestiri modeli, dort nitel islemi yansitan dort ana boyutu icermektedir:
Betimleme, yorumlama, degerlendirme, temalastirma.

Betimleme. Degerlendirmenin bu boyutu egitim ortamindaki olaylari yeniden yaratma olarak
ifade edilmektedir (Eisner, 1998). Uzman, olaylara iliskin okuyucunun zihninde bir resim ¢izmelidir.
Gozlem siiresince 6gretmenin dogal davranmas: uzmanin resmi net olarak gérmesini saglar (Marsh,
1992). Egitim elestirisinin tanimlama kismin: olusturan bu boyut okuyuculara egitim ortamini gérme
hissi vermeyi amaglamaktadir (Eisner, 1998). Buradaki sanat, okuyucuya ortam hakkinda bir deneyim
saglamalidir (Kramer, 2015).

Yorumlama.Eisner (1985), egitsel elestirinin bu boyutunda ortamdaki etkinliklerin neminin ve
anlaminin ortaya kondugunu belirtmektedir. Bu boyutta, mesela uzman parmak kaldiran ¢ocuklarin
egitim ortaminda ne anlama geldigi gibi yoruma dayanan sorulara yanmt verir (Yiiksel, 2010). Bu
asamada tek bir dogru yoktur. Buna gore, tek bir “dogru” yorum yoktur. Amag egitim ortaminda
meydana gelen olaylarin anlasilmasinm saglamaktir. Yapilan gozlem ve goriismeler sonucunda elde
edilen bulgular programin paydaslar: ile paylasilir (Marsh, 1992). Uzman hem gozlemlenen olaylar1
paydaslarin penceresinden bakarak yorumlamali hem de bu olaylari egitim teorileri ile
iliskilendirmelidir.

Degerlendirme. Egitsel elestirinin degerlendirme boyutunda yorumlanan olaylarin, etkinliklerin
onemi ve anlami degerlendirilmektedir (Marsh, 1992). Bu degerlendirme igin birtakim Kriterlerin
olusturulmas: gerekmektedir. Amag yapilan tanimlama ve yorumlamanin egitimsel 6nemini
degerlendirmektir. Clinkii egitim sadece 6grencileri degistirmeyi degil onlar1 gelistirmeyi de hedefler
(Eisner, 1998). Yapilan bu degerlendirmede, uzman kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini, egitim
ortaminin atmosferini elestirerek paydaslara oneriler sunacaktir. Eisner’in program degerlendirmede
tizerinde durdugu nokta, egitimi dogal ortaminda gozlemleyerek 6znel deneyimlerin ortaya
konulmasidir (Marsh & Willis, 2007).

1863



Temalastirma. Egitsel elestirinin son boyutunda diger boyutlarda tekrar eden mesajlar
temalastirilarak, paydaslara ogretime iliskin biitiine iliskin degerlendirmeler sunulur. Bu sayede
ogretimin dgrenciler i¢in ne anlama geldigi, egitim ortamin yorumlanmasi, analizine iliskin bir anlay1s
gelistirilmesi miimkiin olur (Eisner, 1994).

Eisner’a gore bu model, hem &6gretim konusunda hem de program degerlendirme alaninda
uzmanlagmis Kisilerce kullanilmalidir (Ornstein & Hunkins, 2004). Ayni zamanda bu model
degerlendirmeciyi, programin her boyutunda yapilan gézlemler, sorular ve incelemelerle siirecin igine
dahil etmektedir (Semerci, 1998). Eisner tarafindan gelistirilen bu model, sundugu asamalilik,
paydaslara sundugu biitiinsel degerlendirmeler ve programin egitsel degerini dikkate almasi nedeniyle,
Tiirkiye’de saglik sorunlari nedeniyle okula gidemeyen 6grencilere sunulan bir hizmet olan Evde Egitim
Programinin degerlendirilmesinde de kullanilabilecek uygun bir model olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Bu bilgiler 1siginda arastirmamin amaci, saghk durumu nedeniyle tedavi gordiigi siirece
okulundaki egitimine devam edemeyen o6grencilerin evde egitimi uygulamasinin Eisner’in Egitsel
Elestiri Degerlendirme modeline gore degerlendirilmesidir. Arastirma bulgularinin, uygulanmakta olan
programin sorunlarinin belirlemek hem program gelistirme hem de programi uygulama bazinda gerekli
onlemlerin alinmasi konusunda uygulayicilara ve yetkililere bilgi sunma agisindan faydali olacag:
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda programin etkililigi konusunda programi hazirlayanlara ve programla
ilgili gruplara 6nemli veriler sunacaktir.

Evde Egitim Programi’mn Eisner’in Egitsel Uzmanhk ve Elestiri modeline gore
degerlendirilmesinde asagidaki arastirma sorularina yanit aranmastir:

e Evde Egitim Programimin 6grencileri, 6rgiin egitim programinin kazanimlarina ulastirmadaki
rolii nedir?

e Evde Egitim Programinin uygulandig: siiregte ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?

e Evde Egitim Programinin orgiin egitime kattigi egitsel deger nedir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastrma Evde Egitim Programimin Eisner’in Uzmanlik ve Egitsel Elestiri modeline gore
derinlemesine ve biitiinciil bir yaklasim ile incelenmesine iliskin nitel bir ¢aligmasidir. Bu ¢alismada
nitel aragtirma desenlerinden durum calismasi deseni tercih edilmigtir. Durum c¢alismasi, Merriam
(2013) tarafindan smirl bir sistemin derinlemesine incelenmesi seklinde tanimlanmaktadir. Creswell
(2020) ise durum galigsmasi desenini tanimlarken, arastirmacinin sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu
cesitli veri toplama araglarin1 kullanarak inceledigi ve buna iliskin temalar gelistirdigi bir yaklagim
ifadelerini kullanmaktadir. Durum calismasimin literatiirde farkli alt tiirleri oldugu belirtilmektedir
(Merriam, 1998; Stake, 2005; Yin, 2011). Stake’e (2005) gore durum calismasiin gercek, aragsal ve
kolektif olmak iizere li¢ farkli tiirii bulunmaktadir. Bu durum ¢alismasi tiirlerinden olan aragsal durum
caligmasi bir sistemi incelemek, anlamak ve incelenen durumdan yola ¢ikarak genelleme yapmak icin
kullanilmaktadior. Mevcut arastirmada, Evde Egitim Programi’nin degerlendirilmesi icin c¢alisma
grubunun i¢inde birer paydas olarak yer aldiklar1 uygulama, incelenen temel durumu géstermektedir.
Bu degerlendirme galigmasi ile amaglanan ise Evde Egitim Programi’nin nasil yiriitildigi, siirecte
neler yasandig1 ve iyilestirmeye yonelik ne gibi Onerilerin gelistirilebilecegi yoniindedir. Buradan
hareketle mevcut arastirma, aragsal durum ¢aligmasina uygun olarak tasarlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma gruplarinin belirlenmesinde amagli 6rneklem yontemlerinden olgiit
ornekleme stratejisi kullanilmustir. Olgiit drnekleme, arastirmada belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulan, belirlenen 6lgiitii karsilayan birimlerin (nesneler, olaylar vb.)
calismaya dahil edildigi amagli ornekleme stratejisidir (Biylkoztirk vd. 2016). Bu baglamda
arastirmada programin siireg ve iiriin boyutlarina iliskin verilerin toplanmasinda dort ayr1 galisma grubu
olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan 4 sinif 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin egitim verdigi 4 ilkokul
ogrencisi ve 4 veli, bu o&grencilerin kayitl olduklari okullarin 4 yoneticisi arastirma hakkinda
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bilgilendirilmis ve sadece goniillii olanlar ¢alismaya dahil edilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
seciminde, yalniz bedensel veya fizikselsaglik probleminden otirii evde egitim alma olgiiti
uygulanmistir. Bu dl¢iitiin segilme nedeni, uygulanan 6gretim programlar: arasinda birlik saglanmasidir.
Evde Egitim Programi, Orgiin egitime cesitli nedenlerle katilamama durumu tespit edilen ve
belgelendirilen 6grencilere sunulan bir hizmet olmakla birlikte bedensel veya fiziksel engelin
beraberinde zihinsel engeli bulunan 6grenciler de bu hizmetten yararlanmaktadir. Mevcut ¢aligmanin
katilime1 Ogrenci grubuna yalnmizca bedensel veya fiziksel saglik sorunu nedeniyle Evde Egitim
Programi’na dahil olan 6grencilerin alinmasinin gerekcesi, 6gretim siirecinde uygulanan programin
orgiin egitimle benzerlik gdstermesinin saglanmasidir. Ayni1 zamanda, calisma grubuna ulagilmasinda
arastirmaci agisindan erisime kolaylik unsuru da g6z oOniinde bulundurularak kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi tercih edilmistir.

Tablo 1a.

Kat:l:mc: gretmenlere iligkin veriler
Mezun Oldugu Cinsiyet  Mesleki Gegmiste Evde Egitime iliskin
Bolim Deneyim Evde Egitim Tecriibesi Hizmet i¢i Egitim Alma

Ogretmen-  Simif Kadin Syl Var Almamis

1 Ogretmenligi

Ogretmen-  Sinif Kadin 12 yil Yok Almamis

2 Ogretmenligi

Ogretmen-  Sinif Kadin 15yl Var Almamis

3 Ogretmenligi

Ogretmen-  Simif Kadin 14 yil Yok Almamis

4 Ogretmenligi

Tablo 1a’da goriildiigi gibi, arastirma kapsaminda, evde egitim hizmeti veren 6gretmenler alan
mezunudur ve en az 5 yillik tecriibeye sahiptir. Yani bu egitimin sunulmasinda gerekli hizmet 6ncesi
nitelikleri tagimaktadir. Bunun disinda, katilimci 6gretmenlerden ikisinin evde egitim konusunda
tecriibeli oldugu diger ikisinin ise tecriibesiz oldugu goériilmiistiir. Katihimci 6gretmenlerin daha 6nce
evde egitime iliskin higbir hizmet ici egitime katilmadig: anlasiimaktadir. Katilimer 6gretmenlerde O1
ve O4’iin derslerinde arastirmaci tarafindan gézlem yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
Ogrencilere ait demografik bilgilere Tablo 1b’de yer verilmistir.

Tablo 1b.
Katilimc: dgrencilere iliskin veriler
Smif Diizeyi Yas Evde Egitim Alma Gegmiste Orgiin Egitime Katilma

Nedeni Durumu

Ogrenci-1 3 8 Siiregen Hastalik Katilmamisg

Ogrenci-2 4 10 Ameliyat Gegirme Katilmis

Ogrenci-3 3 7 Siiregen Hastalik Katilmamig

Ogrenci-4 3 9 Siiregen Hastalik Katilmamig

Tablo 1b’de goriildiigii gibi, aragtirmanin c¢alisma grubuna dahil edilen 6grenciler 2019-2020
egitim Ogretim yilinda ilkokul 3. ve 4. simif diizeyinde egitim gormektedir ve farkli yaslardadir.
Ogrencilerin Evde Egitim Programma katilma nedenleri fiziksel veya bedensel saglik problemi ile
sinirlandirilmig olup zihinsel engel nedeniyle Evde Egitim Programina katilan dgrenciler arastirmanin
calisma grubuna dahil edilmemistir. Bu Ol¢iitiin uygulanma nedeni, program degerlendirme
caligmasinda dgrencilere uygulanan 6gretim programinin temelde 6rgiin egitimde uygulanan programla
benzer olmasiin saglanmasidir. Katilime1 6grencilerden biri ameliyat gegirmesi sebebiyle 1 egitim
ogretim y1l1 boyunca evde egitim almakta olup, diger 6grenciler 6rgiin egitime hig¢ katilmamis ve siirekli
olarak evde egitim almaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan velilere iligkin demografik
bilgilere ise Tablo 1c¢’de yer verilmistir.
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Tablo 1c.
Katilimci velilere iligkin veriler

Yas Cinsiyet Egitim Diizeyi Meslek
Veli-1 35 Kadin Lise Ev Hanim
Veli -2 41 Kadin Lise Ev Hanim
Veli -3 39 Kadin Ortaokul Ev Hanim
Veli -4 48 Kadin flkokul Ev Hanim

Tablo 1c’de goriildiigii gibi, arastirmanin ¢calisma grubunda yer alan velilerin tamami kadin ve
ev hanimudir. Katilimer veliler en az ilkokul diizeyinde egitime sahiptir. Arastirmanin ¢aligma grubuna
dahil olan okul yoneticilerine ait bilgilere Tablo 1d’de yer verilmistir.

Tablo 1d.
Kat:limc: okul yoneticilerine iligkin veriler
Brang Cinsiyet Mesleki Yoneticilik Evde Egitim Programi
Deneyim Deneyimi Yonetim Tecriibesi
Yonetici-1  Din Kiiltirii ve Erkek 20 yil 11 5
Ahlak Bilgisi
Yonetici -2 Simf Erkek 15wl 5 1
Ogretmenligi
Yonetici -3 Simf Erkek 25 il 15 6
Ogretmenligi
Yonetici -4  Rehberlik ve Erkek 13 yil 8 3
Psikolojik
Danigmanlik

Tablo 1d’de goriildiigii gibi, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan okul yoneticileri Din
Kiilttiri ve Ahlak Bilgisi, sinif 6gretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik branslarindadir.
Yoneticilerin tamami erkek olup en az 13 yillik mesleki deneyime ve en az 5 yillik yoneticilik
deneyimine sahiptir. Katilimci yoneticilerin en az 1 yil siireyle de Evde Egitim Programinin yonetiminde
sorumlu oldugu belirtilmistir.

Veri Toplama Araci

Durum c¢aligmalarinda veri toplamada bagvurulan yoOntemler derinlemesine goriigmeler,
gozlemler ve dokiiman incelemesidir (Creswell, 2007; Moustakas, 1994). Arastirma verilerinin
toplanmasinda, yari yapilandirilmig goriisme ve gdzlemlerden yararlanilmistir. Uzmanlik ve Egitsel
Elestiri modeli kapsaminda egitim ortami ve siirecine iliskin 6znel verilerin elde edilmesi amaciyla
Ogretmen, 0grenci, veli ve okul yoneticilerinin goriislerinin alinmasi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarindan ve yapilandirilmamig ders gozlemlerinden yararlanilmistir. Gorligme formlarinin
hazirlanmasinda Oncelikle ilgili literatiir taranmustir. Patton (2002) yari yapilandirilmis formlarin
olusturulmasi sirasinda sorularin agik, icerisinde yonlendirme olmayan, sirali ve ayni igerikte birden
fazla olmamasi gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle goriisme sorularinin
hazirlanmasinda bu &zelliklere dikkat edilmistir. Uygulama oncesinde goriigme formlarina iligkin
program degerlendirme alaninda uzman bir 6gretim {iyesinin gorlisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii
neticesinde goriigme formlarina son sekli verilmistir. Goriisme formlarinin son seklinde her bir katilimci
grubu icin toplamda 4 temel soru bulunmaktadir ve Ogretmen-Ogrenci-veli- yoneticiye yonelik
gelistirilen formlarda sorular Dbirbiriyle paralellik gostermektedir. Goriigme formlarinda,
ipucu/derinlestirme sorularma ve agik uglu sorulara yer verilerek olguya iligkin derinlemesine bilgiler
elde edilmesi amaglanmistir. Ayni1 zamanda goriisme sirasinda ihtiyag duyulabilir olma ihtimalinden
dolay:1 alternatif soruya da yer verilmistir. Goriismeler katilimcinin izniyle ses kayit cihaziyla
kaydedilmis ve elde edilen verilerin analizi siirecinde bu kayitlardan faydalanilmistir. Ayrica gorlisme
formunun uygulanmasindan 6nce katilimeilarin aragtirmaya bilgilendirilmis olarak kendi 6zgiir iradeleri
ile katildiklarmin kanitlanmasina iliskin katilimeilar tarafindan bilgilendirilmis onam formu
doldurulmus ve imzalanmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi siirecinde gergeklestirilen goriismeler her bir katilimer ile yaklagik 35-40
dakika arasinda siirmiistiir. Bu goriismeler arastirmacilardan biri tarafindna gerceklestirilmistir.
Goriisme her bir katilimci ile bir kez gerceklestirilmis olup, verilerin incelenmesi asamasinda
anlagilmayan hususlar i¢in katilimcilarla iletisime gegilmis ve eksik hususlar agiga kavusturulmustur.
Goriismeler, veli-dgrenci katilimeir grubu ile kendi ev ortamlarinda gergeklestirilmistir. Ogretmen-
yonetici grubu ile goriismeler ise okul ortaminda gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde randevu
alinarak uygun tarih ve saat belirlenmistir. Ayrica ders gézlemleri ilgili izinler alinarak 6grencilerin ev
ortaminda ders siirecinde gerceklestirilmistir. Yapilan gozlem sayist toplamda iki ayr1 6gretmenin
dersinde olacak sekilde 1’er ders saati (40 dakika) olmak {iizere toplamda 2 ders saatidir. Ders
stirecindeki bu gozlemler, aragtirmacilardan biri tarafindan gergeklestirilmistir.

Arastirmanin amaglari ¢ergevesinde 6gretmen, veli ve égrenciler ile yapilan gortismeler ve ders
gozlemleri sonucunda ortaya konan veriler icerik analizi ile incelenmistir. Literatiir taramasi ve
kavramsal gergevenin temel boyutlarina iliskin olarak goriisme ve gézlem veri analizinde igerik analizi
yaklasimina 6ncelik verilmistir. Igerik analizi, metinlerden belli ¢ikarimlar yapilmast ile teorik sonuclara
ulasilan bir aragtirma teknigidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Icerik analizinde benzer veriler,
temalar ve kategoriler altinda toplanarak, okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenir ve yorumlanir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Bu baglamda, mevcut aragtirmada, nitel yontemlerinin benimsendigi
Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve Elestiri degerlendirme modeli kullanildigindan, nitel veriler toplanmis ve
bu verilerin analizinde igerik analizinin kullanilmasi tercih edilmistir.

Icerik analizi yapilirken 6gretmen, veli, dgrenci ve yoneticilerle yapilan goriismelerden elde
edilen transkriptler diizenlenmis; gézlem sonuglar1 da aynisekilde diizenlenmistir. Her gériisme kod,
kategori ve temalara ayrilarak diizenlenmis, tablo haline getirilmis ve dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Katilimci goriislerine yer verilirken dgretmenler O1, O2... seklinde; veliler V1, V2...
seklinde; yoneticiler Y1, Y2... seklinde; 6grenciler ise Ogl, Og2... seklinde ifade edilmistir.

Mevcut aragtirmada gerceklestirilen analizler ve ulasilan sonug¢ Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve
Elestiri Modeli’nin agamalarina uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Baglangigta, ortam- katilimci- programa
iliskin tamimlayic1 veriler degerlendirme ¢alismasinin betimleme boyutunu olusturmustur. Ikinci asama
olan yorumlama asamasi verilerin analizi siirecini kapsayan asamadir. Degerlendirme asamasi elde
edilen verilerden programa iligskin bulgularin ortaya koyuldugu asamadir. Gergeklestirilen veri analizi
sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu temalara bagli olarak yapilan tartigma, sonug ve oneriler boyutu,
Eisner’mn Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli’nin temalastirma agamasini olusturmaktadir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada desenin i¢ gecerligine iliskin cesitli 6nlemler alhnarak g¢alismanin gegerlik ve
givenirliginin artirillmas: amaglanmustir.  Nitel arastirmalarda kapsamli ve zengin veriler, katilimci
teyidi, veri ¢esitlemesi, yari istatistiki bilgiler ve karsilastirma gibi ydntemlerle giivenirligin
saglanmasina iligskin 6nlemler alinabilmektedir (Creswell & Miller, 2000; Maxwell, 2009; Yin, 2011). Bu
calismada, katihmci teyidi ve kapsamli veriler araciligiyla giivenirlik artirilmaya g¢alisilmustir.
Calismada katihmcilarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen ses kayitlari yazili verilere
dontstiiriilmiis ve bu veriler katilimcilara tekrar gonderilerek, teyitleri alinmistir. Ayrica goriisme
verilerinin kodlamasi iki arastirmaci tarafindan ayri ayri yapilarak kodlamalar arasindaki uyum
yiizdesine bakilmistir. Bu yiizde degerinin hesaplanmast i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen A= C + (C +0)x100 formilii kullanilmigtir. Formiilde yer alan “A” terimi giivenirlik
katsayisini, “C” terimi tizerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, “0” terimi ise tizerinde goriis
birligi bulunmayan konu/terim sayisini ifade etmektedir. Formiile gore kodlayicilar arast uyumun en az
% 80 olmasi beklenmektedir (Miles &Huberman, 1994; Patton, 2002). Calismada, kodlayicilar
arasindaki uyum % 80 olarak belirlenmistir. Gortismeler ve goézlemler sirasinda katilimcilarin
gortislerinin ve yapilan gézlemlerin dogru bir sekilde yansitilmast i¢in aragtirmaci tarafindan alan notlar
tutulmus ve ses kayitlarina yansimayan viicut hareketleri, jest ve mimikler verinin zenginlestirilmesi ve
dogrulanmasi i¢in kullamilmistir. Ayrica ¢alismada arastirmacinin gériismeci roliinii yerine getirmesi
sirasinda olgu ile ilgili bilgilerini ve 6nyargilarin siirece dahil etmemesine 6zen gosterilmistir. Bunun
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disinda ¢alismada inandiricihigin artirilmasi igin bulgular kisminda higbir diizenleme yapilmaksizin
birebir 6rnek katilimc: goriislerine yer verilmistir.

Bu aragtirma, 2019- 2020 egitim 6gretim yilinda Yalova ili merkez ve ¢evre ilgelerindeki resmi
ilkokullara kayitl olup, saglik durumlar: nedeniyle evde egitim alan ve orgiin egitim kurumlarindaki
MEB ilkokul programin: takip eden 4 6grenci, bu 6grencilerin velileri, bu dgrencilerin tiim derslerine
giren 4 sinif 6gretmeni, 6grencilerin kayitli olduklart 4 okul yoneticisinin goriisleri ve bu derslerde
yapilan gézlemlerle sinirhdir.

Etik Konular

Insanlarin yer aldig1 arastirmalarda uyulmasi gerekli olan birtakim etik ilkeler vardir (Y1ldirim
ve Simsek, 2016). Christians (2005), bu etik ilkeleri su sekilde siralamistir: Bilgilendirilmis onam,
gizlilik ve mahremiyet, dogruluk ve aldatmama. Mevcut aragtirmada, s6z konusu etik ilkeler
dogrultusunda, katilimcilara bilgilendirilmis onam formu imzalatilmig ve aragtirmadan istedikleri zaman
cekilebilecekleri ifade edilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerin ses kayitlar1 desifre edildikten
sonra katilimcilara gonderilmis ve dogrulugu katilimcilar tarafindan teyit edilmistir. Katilimer
ogrencilerle ilgili olarak veli onay1 alinmig ve arastirma verilerine iligkin teyit yine 6grenci velilerinden
almmustir. Aragtirma metninde hicbir sekilde, katilime1 bilgilerine yer verilmemistir. Arastirmanin veri
toplama siirecine baglamadan once, veri toplama araclarinin 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticilerine
uygulanmasi i¢in uygulamanin gergeklestirilecegi i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma uygulama
izni alimmustir. S6z konusu izne iliskin belge sayis1 8698034 1-44-F-8806869°dur. Yapilan bu ¢alismada
arastirma etigi ilkeleri gdzetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Etik kurul izni kapsaminda;
Yildiz Teknik Universitesinden, 15.02.2021 tarih ve E-73613421-604.01.02-2102150015 sayil1 belge
almmustir.

BULGULAR

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, Egitsel Uzmanhk ve Elestiri modelinde yer alan
asamalara uygun olarak incelenmistir. Bu boyutlar, her bir alt problem tarafindan temsil edilmektedir.
Bu boliimde 6nce, arastirma kapsamina alinan evde egitim programlarini uygulayan 6gretmenler ve
programin uygulandig: evler hakkinda genel bilgi verilmistir. Daha sonra aragtirmanin ilk alt problemi
olan Evde Egitim Programinin o6grencileri, orgiin egitim programinin kazanimlarina ulastirma
durumunu betimleyen bulgular ortaya konmustur. Ikinci alt problemde, Evde Egitim Programimnin
uygulandig: siirecte ortaya ¢ikan sorunlar, verilere dayaliolarak nedenleriyle birlikte sunulmustur ve
aciklanmistir. Son kisimda ise betimleme ve yorumlama asamalarindan hareketle, uygulamadaki
programin degeri hakkinda bir yargiya varilmistir. Modelin son asamasiolan temalastirma boyutuna ise
arastirmanin tartisma ve sonug béliimiinde yer verilmistir.

1. Genel Goriiniim

1.1. Egitim Ortam:

Evde egitim programlarinda egitim faaliyetlerinin gerceklestirildigi ortam, programin en 6nemli
boyutunu olusturmaktadir. Ciinkii 6gretimin uygulanmasinda, orgiin egitim kurumlarindan ayrildig
temel nokta egitimin yapildig: ortamdir. Egitim ortamina iligskin yapilan gozlemler sonucunda elde
edilen bulgular arastirma kapsamina alinan 4 ayri 6grencinin egitim gordigi ev ortaminin farkh
ozelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Egitim yapildigi ev ortamina iliskin veriler Tablo 1’de 6zet
olarak sunulmustur.

Tablo 2.
Egitim ortam:zna iligkin veriler
Masa-sandalye  Uygun Sicaklik Uygun Isik Bos alan Gefegl:rlezgrag-
Ogrenci-1 N N N - 7
Ogrenci-2 v N N i )
Ogrenci-3 \ N N i J
Ogrenci-4 \ N N i )
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Tablo 1°de de goruldigii gibi, genel olarak betimlendiginde, evin bir odasinin egitim igin ayrilmis
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden birinin yasadigi ev sobali, digerlerininki ise kaloriferlidir.
Ortamda yeterli 151k kaynag: vardir. Dersin yapilmasi i¢in masa ve sandalye olmakla birlikte gerekli
okul arag ve geregleri egitim ortaminda bulunmamaktadir. Arag gereg olarak, kitap , defter gibi asgari
diizeydeki arag-gerecin ise bulundugu gériilmektedir. Ogrencinin hareket etmesi icin gerekli bos alan,
hicbir 6grencinin evinde bulunmamaktadir.

1.2. Ogretmen-Veli-Okul Yoneticileri

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin simf 6gretmenligi lisans mezunu, 5-15
yillik mesleki deneyime sahip ve daha dnce evde egitim konusunda hizmet i¢i egitim almamis olduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin evde egitim verme konusundaki géniilliiliik durumlar ise degiskenlik
gostermektedir. Ogrenci velileri ise en az ilkokul diizeyinde egitime sahiptir ve yaslar1 35- 48 arasinda
degisen ev hanimidirlar. Okul yoneticileri ise, en az 1 yildir Evde Egitim Programi yonetme tecriibesine
sahiptir. Ogretmen, veli ve okul yoneticisi 6zelliklerine iliskin demografik veriler yontem kisminda
sunulmustur.

2. Evde Egitim Programmin Ogrencileri, Orgiin Egitim Programimin Kazammlarina
Ulastirmadaki Roliine iliskin Bulgular- Betimleme Asamasi

Bu asamada, mevcut durumun biitiin agikhgiile goriilebilmesi igin programa iligkin dgretmen,
ogrenci, veli ve yonetici algilar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla, programin hedeflerine ulasip
ulagsmadigina iliskin degerlendirmelerin yapilmasinda, veli, 6gretmen, 6grenci ve yonetici ile yapilan
goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ancak 6grenci 6zellikleri ve egitim ortami evde
egitim programlarinin birincil 6znesi durumunda olduklarindan, ikincil olarak betimleme asamasinda
ogrenci ve egitim ortaminin 6zelliklerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Ogretmen, 6grenci, veli ve 6gretmenlerin evde egitim programlarinin 6rgiin egitimde belirlenen
hedeflere ulasmadaki roliine iligskin elde edilen tema, kategori, kod ve ornek verilere iliskin ozet
niteligindeki verilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Evde Egitimin Program hedeflerine ulagsmasina iliskin gorislerden elde edilen kod,
kategori, tema ve ornek veriler

Tema Kategori Kod Ornek Veriler

Dersin Programa Y1: “... 6grenci dersin planinda yer alan

Hedefleri  gorelik o Ozel hedeflere ulasma  konular: $nemli dlgiide tamamlamis
e  Programitamamlama  oluyor...”
o Verimlilik 02: “ ...Dersin MEB programi
e Zamaninda kapsaminda verimli gegmesi, siirecin
tamamlama zamaninda tamamlanmas gerekiyor.”
e Esdegerlik O1: “...Okulda uyguladigimiz programin
aynisini uyguluyorum.”

Ogrenciye O1: “ ...8grenci icin yapmus oldugum

gorelik BEP hedeflerine ulagmay: planliyorum.”
e  BEP hedeflerine 03:  ...ilkokul programu takip ediliyor.
ulasma Bu programin hedeflerine ulagilmasi
o Ogrenciye uygunluk noktasinda yeterli tiriin bulunmaktadir.”
e  Yeterli {iriin 02: “...program siiresince drgiin
e Uygun ciktilar egitimde uygulanan programu takip

ediyoruz ve bu programa uygun ¢iktilara
biz de ulasabiliyoruz.”
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Tablo 3. (Devami)

Evde Ogrenci Y3: “.6grencinin sosyallesmesi ve
egitimin agisindan ) akranlariyla iletisim kurmasi da evde
hedefleri e Orgiin egitimi takip egitimin hedefleri arasindadir...”

e  Saghigin korunmasi V3: “...Cocugum evde oldugu zaman

e  Sosyallesme saglg1 agisindan tehlike olusmamis

e Akran iletisimi oluyor.”

Og2: “...Arkadaslarimla oynamak
isterdim. Onlarla konusurdum. Oyunlar
oynardim.”

Veli Y1: “...Evde egitim ayrica velilerin

agisindan egitimini de konu aliyor. Biz bu siirecin
sonunda ailelerin de bilinglendirilmesini
hedefliyoruz.”

Bilinglendirme Y4: “...Yiiriitiilen egitim faaliyetleri

Iletisimi giiclendirme ~ veli-okul iletisimini de giiclendirmis

Destek olma oluyor.”

Bilgilendirme V2: “...0gretmenimiz sayesinde okulda
yapilan ¢alismalara hakkinda da bilgi
sahibi oluyoruz...Ogretmenimizin
gelmesi bu zorlu siiregte bize destek
oluyor..”

Evde Egitim Programinin 6rgiin egitimin kazanimlarina ulastirmadaki roliine iligkin verilerin yer
aldigi Tablo 3 incelendiginde, ti¢ ayr1 temaya ulasildigi goriilmektedir. Her ne kadar Evde Egitim
Programu tek bir program olsa da ayn1 zamanda dersin hedeflerini, 6rgiin egitim programinin hedeflerini
ve evde egitimin kendi hedeflerini iginde barindirmaktadir. Dersin hedefleri temas: altinda, programa
gorelik ve ogrenciye gorelik seklinde iki ayr1 kategori yer almaktadir. Evde egitim programlar
icerisinde, bir dersin hedeflerine ulasilmasi noktasinda iki etken belirleyici olmaktadir. Bunlardan
birincisi programa uygun olarak hedeflerin belirlenmesi ve programin okulda uygulandigisekliyle
yiiriitiilmesidir. Ikincisi ise programm 6grenciye uygun olarak diizenlenmesidir. Evde egitim
programlarinin saghk durumu nedeniyle okula gidemeyen 6grencilere uygulanmas: halinde, MEB
tarafindan hazirlanan programin uygulanmasi miimkiin olabilmektedir. Ancak, 6grenciye uygun olarak
da kazanimlarin diizenlenmesi s6z konusu olabilmektedir. Aragtirmada elde edilen bulgular, 6grencinin
ozelliklerine gore bazi derslerin hedeflerinin MEB programina uygun olarak; bazi derslerde ise
ogrenciye uygun olarak hazirlanmisBEP’e gore diizenlendigini gdstermektedir. Bunun yani Sira,
ogrenciler her ne kadar MEB’in 6rgiin egitimdeki programina uygun olarak dersleri alsalar da ilkokul
diizeyindeki dgrenciler, 2019-2020 egitim 6gretim yil itibari ile beden egitimi, gorsel sanatlar, miizik
gibi dersleri almamaktadir. Bu nedenle derslerin hedefleri, yalnizca temel dersler kapsaminda
hazirlanmaktadir.

Evde egitimin hedefleri temasi igerisinde, ders siireci ve ders sonu olmak tizere iki ayr1 kategori
elde edilmistir. Elde edilen bu kategoriler sunu ortaya koymaktadir: Ogrenciler agisindan
degerlendirildiginde, Evde Egitim Programinin hedefleri arasinda, 6grencinin orgiin egitime ara
vermeden devam edebilmesi, 6grencinin saghginin korunmasi, 6grencinin sosyallesmesini, gevresi ve
akranlariyla iletisim kurmasi bulunmaktadir. Veli agisindan ise, wvelilerin bilgilendirilmesi,
bilinglendirilmesi, velilere bu siirecte destek olma ve veli ile olan iletisimi giiclendirme gibi hedefler
bulunmaktadir. Bu baglamda, evde egitimin orgiin egitimi destekleyen bir egitim faaliyeti oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

3. Siirecte Yasanan Sorunlara iliskin Degerlendirmelerden Elde Edilen Bulgular-
Yorumlama Asamasi

Eisner’in Egitsel Elestiri ve Uzmanlik Modeli’nin ikinci asamasiolan yorumlama asamasinda,
stirecin neden bdyle yiriitildiigine iliskin agiklamalarin yapilmas: gerekmektedir. Bu boliimde, evde
egitim programlarinin 6grencileri orfiin egitimin hedeflerine ulastirmadaki roliine iligkin elde edilen
bulgularin, siiregte ortaya ¢ikan sorunlarla irdelenmesine ¢aligilmistir. Bu baglamda, 6grenci, 6gretmen,
yonetici ve velilerin deneyimlerinden yararlanilmis, ahintilara ve arastirmacinin yorumlarina yer
verilmigtir. Programin siire¢ boyutuna iligkin degerlendirmelerin yapilmasi amaciyla, aym: zamanda
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ogretmen gozlemlerinden elde edilen bulgulardan da faydalanilmistir. Yani, 6gretmen, veli, 6grenci ve
ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgularla gézlem sonuglart arasinda iliskiler kurularak yapilan
analizlerde bulgular birlikte degerlendirilmistir. Siirecte yasanan sorunlara iliskin goriislerden elde

edilen kod, kategori, tema ve 6rnek verilerin yer aldig1 6zet bilgilere Tablo-4’te yer verilmistir.

Tablo 4.

Siirecte yasanan sorunlara iliskin goriislerden elde edilen kod, kategori, tema ve 6rnek veriler

Tema Kategori Kod Ornek Veriler
Veli Ders O1: “ ...veli siirekli derse miidahale ediyor. Kapiyi
kaynaklh  siireci e Miidahale calmadan pat diye giriyor...”
Ilgisizlik 04: “...ders dis1 ¢aligmalar konusunda yeterli diizeyde
Ogrenciye destek olunmuyor. Veliyi ilgisiz buluyorum.”
Aile igi 02: “.. kalabalik bir aile. Siirekli sorun yasaniyor evde.
e Kalabalik aile Cocuk da etkileniyor.”
e Bosanmus aile 03: “...evde yasanan sorunlar ders siirecimize de
e Tartismalar yansiyor tabi. Aile bosanmis mesela..Baba eve
e Kavgalar geldiginde stirekli bir tartisma ve kavga oluyor. Bazen
ders bile igsleyemiyoruz.”
Ortam Ev V2: “...Ayr1 bir odamiz olmadig1 igin dersleri igerde
kaynakli  sartlar e Sobaliev yapiyoruz. Cocuk dersi anlayamiyor.”
e Ayn oda 03:“...Ogrencimin evi sobali oldugu icin elektrikli soba
olmamasi kullanmak zorunda kaliyoruz. Cocuk evde monta ders
yapmak zorunda kaliyor.”
Arag- e Masaolmamas:  Ol: “...uygun ders ara¢ geregleri yok tabi evde. Tahta
gereg e Eksik arag-gerec y_ok veya okulun sahip oldugu imkanlar yok.”
e Ders kitaplari 03: “..Cocuk yeterli olanaklara sahip degil maalesef.
e Eksik olanaklar  Galisacak bir masa yok mesela.”
Ogrenci  Sosyal Y1: “Ogrenci akranlariyla birlikte olmadig1 igin
kaynakli  sorunlar e Eksik sosyal sosyallesemiyor...”
beceri 03: “...Evde yaptigimiz egitim ciddiyetsiz oluyor.
o Saygisizlik Ciinkii 6grenci kendi ortaminda ve rahat davraniyor.
o lletisimsizlik Saygisizlik yapabiliyor.”
e Ciddiyetsizlik V3:“...Cocugum yeterli iletisimi kuramiyor. Okulundan
uzak kaliyor.”
Saghk 02: “Hastaligindan dolay1 ¢ok fazla devamsizlik yapmak
sorunlar zorunda kahyor...”

o Devamsizlik
e Motivasyon

V2: “Gegirdigi ameliyat nedeniyle uzun siire kendini

sorunu toparlayamadi  zaten. Hastaliginin devam etmesi
. psikolojik olarak da problemlere neden oluyor tabi.”

* Ha.Stalllf.ha“ O1: “...Cocuk siirekli saglik sorunu yasayinca motive

;oruifél:omjlk olamiyor tabi. 1sledigimiz bir dersin devamini, saglik

sorunlar1 nedeniyle bazen iki ili¢ hafta sonra getirmek
zorunda kalabiliyoruz.”
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Tablo 4. (Devami)

Ogretmen  Psikolojik 03: “...Kendimi ev ortaminda rahat hissetmiyorum.
kaynakli  sorunlar Siirekli gbzlem altinda oldugum hissine kapiliyorum.
e Giivensizlik Rahatsizlik duyuyorum...”

e Rahatsizlik 02: “...Tek bir dgrenciyle calismak beni pek motive
o Illetisimsizlik temiyor. Ayrica 6gretmen gérmek de istiyor insan. Okula
e Motivasyon gidince sohbet ediyorsun teneffiislerde. En azindan
eksikligi sosyallesiyor insan. Dogrusu bu siirece ¢ok fazla
e Alisamama alisamadim.”
0O4: “...Evde 6gretmen olarak bizi koruyan pek fazla bir
sey yok acikcas1.”
Mesleki O1: “Daha 6nce evde egitim vermedim ve bu konuya
bilgi «  Deneyimsizlik i_I_iskin“en azindan bir' hizmet i¢i egitim volabili.rc.li.”
e Eksik alan 02: ..Aglkgam hi¢ hazir olmasi}glm igin farkl
bilgisi materyalim donanimim yok. Evde egitime ilsikin farkli
bir hazirlik egitimi sunulabilirdi. Buna iliskin higbir
e Donamimsizhik . o .
oryantasyon yapilmadi. Biz o ¢ocuklara egitim verirken
* Hazirliksiz olma nelere dikkat etmeliyiz, nasil yaklagsmaliyiz gibi sorulara
yanit verecek egitime ihtiyag¢ oldugunu diigiiniiyorum.”
Yonetim  Ayrk e Eksik denetim Y 1: “ Ogretmenin ne yaptigindan hi¢ haberimiz olmuyor.
kaynakh ~ ortamlar e Siirecten Ancak haftada bir bazen ayda bir 6gretmeni goriirsek o
habersizlik zaman soruyoruz...”
fletisim .« Veliyle V3: ‘f ...Oku’la ile iletisimimiz pek yok. Hi¢ ziyarete
letisimsizlik gelmiyorlar...% . .
e Ogretmenle 04: “...Okul idaresiyle .hzllftada "blr gé.riisl'iyorum. Bir
iletisimsizlik problem var mu nasil gidiyor siire¢ diye sormuyorlar

acik¢asi.”

Evde egitim siirecinde yaganan sorunlar ¢esitli boyutlardan kaynaklanabilmektedir. Bu boyutlari
temsil eden temalara Tablo-4’te yer verilmistir. Bu temalar, veli, ortam, 6grenci, 6gretmen ve yonetim
kaynakli olmak iizere bes ayr1 bashga ayrilmistir. Veli kaynakli temasi altinda ortaya ¢ikan sorunlar,
ders siirecinde velilerin miidahale etmesi, ilgisiz davranmalariseklinde olabilirken; aile i¢i etkenler de
evde egitim siirecinde sorunlara agabilmektedir. Kalabalik ailelerin evde galisma kosullarini olumsuz
etkilemesi, aile igindeki tartismalar, bosanmis ailelerin durumlari, kavgalar gibi olumsuz durumlarin
evde yapilan derslere etki etmesi s6z konusu olabilmektedir.

Bir diger tema olan ortam kaynakli sorunlar temasinda, ev sartlari ve arag-gereg olmak tizere iki
ayri kategori elde edilmistir. Ev sartlarinda, dersleri yiiriitmenin birtakim zorluklari ortaya
cikabilmektedir. Bu zorluklar, evin sobali olmasi, ayr1 bir oda olmamasiseklinde sayilabilir. Arag-gereg
konusunda ise, okulda mevcut arag-gereglere ev kosullarinda ulasmanin miimkiin olmamasi, bazi
ogrencilerin ¢alisgacak masasi olmamasi, kaynak eksikligi gibi durumlar s6z konusu olabilmektedir.

Evde egitim siirecinde ortaya ¢ikan bir baska tema ise 6grenci kaynakli sorunlar temasi olmustur.
Bu tema bashg altinda, sosyal sorunlar ve saglik sorunlari olmak tizere iki ayr1 kategoriye ulasilmigtir.
Ogrenciler, evde egitim siirecinde akranlariyla iletisim kurmaktan yoksun kalmaktadir. Bu durum
birtakim sosyal problemlere yol agabilmektedir. Ayni1 zamanda &grencilerden kaynakli sosyal
sorunlardan bir digeri de 6grencilerin ders siirecinde ciddiyetsiz ve saygisiz davraniglar i¢inde olmasidr.
Ogrencinin ev ortaminda, kendi hakimiyetinin oldugu bir mekanda bulunmas: disiplin problemlerine
yol acabilmektedir. Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar temas: altinda yer alan bir diger kategori ise
saglik sorunlardir. Evde egitim alan 6grencilerin, onlar1 okula gitmelerinden alikoyan saglik sorunlari,
egitim siirecini etkileyen farkli sorunlara yol acabilmektedir. Bunlar, 6grencilerin doktor kontrolleri
nedeniyle devamsizlik yapmasi, saglik sorunlarimin birtakim psikolojik sorunlara neden olmasi,
hastaliktan kaynakli derse motive olamamadir. Ogrencilerin bir hastalikla miicadele ediyor olmast,
egitim siirecinin hem zaman zaman aksamasina hem de siirecin saglikl bir sekilde yiiriitiilememesine
neden olmaktadir.

Bir baska tema olan 6gretmen kaynakl sorunlar igerisinde mesleki bilgi ve psikolojik sorunlar
seklinde iki ayr1 kategori elde edilmistir. Mesleki bilgi kategorisine iliskin olarak, evde egitim veren
ogretmenler, bu programa 6zel olarak herhangi bir hizmet i¢i egitime programina dahil edilmemekte
olup yeterli 6nbilgiye sahip olmadan evde egitime baslamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin evde egitim
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konusunda daha 6nce bir deneyime sahip olmamalari, hazirliksiz olmalar: da siireci olumsuz etkileyen
ogretmen kaynakli sorunlardandir. Bu tema altindaki bir diger kategori olan psikolojik sorunlar
kategorisine iliskin olarak 6gretmenlerin evde egitim siirecinde, kendilerini rahat hissetmedikleri
durumlarin oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenler bu siirecte, ev icinde kendilerini giivensiz,
rahatsiz ve yabanci bir ortamda hissedebilmektedir. Nitekim bu durum da 6gretim siirecine etki
edebilmektedir. Ayn1 zamanda o6gretmenlerin evde, okulda sergiledigi performans: sergileyecek
motivasyonu da bulamad:klar: katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Ogretmenler ev icinde ders verirken,
ders aralarinda veya bir sey danismak istediginde bir 6gretmenle iletisim kurma olanagina da sahip
degildir. Son olarak 6gretmenler, alisik olduklar: okul ortamindan farkl: bir yerde olmaya alismakta da
zorluk ¢ekebilmektedirler.

Evde egitim siirecinde yasanan sorunlar basligi altindaki son tema ise yonetici kaynakli sorunlar
temasidir. Bu tema igerisinde, ayrik ortamlar ve iletisim olmak iizere iki ayr1 kategoriye ulasilmustir. ilk
kategori olan ayrik ortamlar kategorisi, evde yapilan egitimin fiziksel olarak farkl: bir ortamda
gerceklestirilmesinde kaynaklanan sorunlari igermektedir. Yoneticiler, evdeki egitim faaliyetlerini
denetleme konusunda yetersiz kalabilmektedir. Ayrica yoneticiler, evde egitim siirecinde nelerin
yapildigindan yeteri kadar haberdar olamamaktadir. Bir diger kategori olan iletisim kategorisi de
aynisorunlarin farkli boyutlarin: ifade etmektedir. Evde egitim siirecinde, yoneticiler ile 6gretmen
arasinda ve yonetici ile veli arasindaki iletisimin niteligi okulda yapilan egitime esdeger olamamaktadir.
Bu iletisim telefon goriismeleri veya ev ziyaretleri ile gergeklestirilmektedir. Ayrica dgretmenin,
ogrencinin kayitli oldugu okula gelerek gerekli bilgilendirmeleri yapmasi iletisimi saglamaktadir. Ancak
bu diizeydeki iletisim, okul yonetimi ile evdeki egitimin yeterli diizeyde birlikteligini temin
edememektedir.

4. Evde Egitim Programmn Orgiin Egitime Kattign Egitsel Degere iliskin Bulgular-
Degerlendirme Asamasi

Bu asamada, Evde Egitim Programinin, uygulanmasi sonucunda orgiin egitim siirecine
kattigiegitsel deger sorgulanmaktadir. Saghk durumu nedeniyle okula devam edemeyen cocuklarin
egitime kazandiriimasi ile elde edilen kazanimlarin genel olarak orgiin egitim siirecine nasil bir egitsel
deger kattigi bu asamada ortaya konmaya calisiimistir. Bu baslik altinda oncelikle programin yapisina
iliskin degerlendirme yapilmig, ardindan programin uygulama siiresine iliskin degerlendirmeye
gecilmistir.

Programin Yapisina fliskin Degerlendirme

Evde egitim programlarina bu yapiy1 kazandiran programin mevcut igerigi degil, programin
uygulandigi mekandir. Bu baglamda, mekanin ozellikleri programin yapisi itizerinde onemli bir
belirleyici konumundadir.

Evde egitim programlari genel olarak hem saglik sorunlari hem de bedensel engelleri sebebiyle
okula gidemeyen 6grencilere yonelik uygulanmaktadir. Ancak, arastirma kapsamina alinan 6grenciler
yalnizca saghk durumlari nedeniyle okula gidemeyen 6grenciler olduklarindan, programin igerigi orgiin
egitimde uygulanan programdan herhangi bir farklilik arz etmemektedir. Bu nedenle asil degerlendirme,
programin uygulama siirecine iliskin olarak yapilmigtir. Bu bashk altinda yalmzca, programin
uygulandigi ortama iliskin degerlendirmelere yer verilmistir.

Egitim ortamina iligkin verilerin toplanmasinda O6gretmen, Ogrenci, veli ve yonetici
goriismelerinden elde edilen bulgulardan yararlaniimistir. Bu baglamda, ders yapilan ortamin 6zellikleri
ele alinmistir. Evde Egitim Programinin yiritildiigi ortama iliskin 6gretmen, ogrenci ve veli
goriislerinden elde edilen kod, kategori, tema ve 6rnek veriler 6zet olarak Tablo-5’te verilmistir.
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Tablo 5.

Evde Egitim Programumn yiiriitiildiigii ortama iligkin gretmen, égrenci ve veli gériislerinden elde
edilen kod, kategori, tema ve grnek veriler

Tema Kategori Kod Ornek Veriler
Ogretmene  Ders siireci O1: “...ev sobali oldugu igin sobanin yandig1
Gorelik o Birebir cgitim g?ada _dgrs ygpma-k.zorunda kaliyoruz ve
e Evrahatliz ogrencml’? dikkatini toplamak ¢ok zor
e Sessiz ortam oluyor... . - . .
: - 0O3: “ ...tabi ev rahatlig1 var. Ogrenci kendi

o Dikkat dagitict ortam ortaminda oluyor.”

e Sobaliev 02: “ Cocuk 0Ozel ders gibi birebir
Ogretmeniyle calisabiliyor. Eksik oldugu
seyleri sorabiliyor.”

Ders dis1 03:  “...teneffiis saatlerinde goriisecek
stireler e Yabanci ortam Qgret‘tnen olmamasi ké}ﬁ...”
02: “ ders aras1 oldugu zaman disar1 ¢ikip

e Sohbet edememek h ) d ) 7

ava alayim desem olmuyor. Zaten yabanci

* Dusari gikamama bir ortam oldugu i¢in rahat da
davranilmiyor.”

Ogrenciye  Ders siireci Ogl: “...evde rahat oluyor ders yapmak.
Gorelik Ogretmen evimize geliyor.”

e Evrahathg Ogl: “ Kendi odamda calismak cok rahat

o Kendine ait oda oluyor. Kitaplartm burada, defterlerim
burada.”

Ders dis1 Og3: “...Teneffiis olunca disar1 cikmak
stireler o istiyorum. Evin i¢inde kaliyorum.”

: gyﬁi‘fﬁigggiﬁu Og2: “Arkadaslarimi 6zliiyorum. Evde ders
yapmak sikict oluyir. Oynayacak hig arkadas
yok.”

Veliye Ders siireci V1: “...dersin evde olmasi ¢ocugum igin ¢ok
Gorelik o Ogrenciye uygunluk uygu‘[{.. §aghgl aglsmdan...’v" N ‘

e Hijyenik ortam YZ: Ogretmen eve gelecegi igin tabi ayrica

.. bir hazirhk yapmam gerekiyor. Ama

* Hazir olma geregi cocugum i¢in temiz hijyenik bir ortam burasi.
O yiizden ¢ok memnunum.”

Ders dis1 e Giivenlilik V3:“...¢ocugumun  giivende  oldugunu
siireler e Rahathk bildigim i¢in rahat oluyorum...”
Yoneticiye  Ders siireci Y2: “ Ev ortami1 ¢ocugun sagligi el vermedigi
Gorelik i¢in en uygun yer.”

Ogrenciye uygunluk
Veliye uygunluk

Y1: “Veliler i¢in evde egitim devletimizin
sundugu cok iyi bir firsat agikcasi. Cocugu
okula getirmek zorunda kalmiyorlar. Onlar
i¢in de ¢ok kolay ve uygun.”

Ders disi
siireler

Arkadassizlik
Ogrencinin sikilmast

Y1:“Ogrenci sikihyor teneffiiste
arkadaslariyla oynayacagi ortam yok.”
Y4:”Duyuyoruz bazen. Cocuklar sikiliyor
derslerde. Evde olduklar1 i¢in hep, disari
¢ikma firsatlart olmuyor pek fazla. Haliyle
sikiliyorlar tabi.”

Tablo 5’te goriildiigii gibi, egitimin gerceklestigi ortama iliskin yapilan goérismelerin verileri
sonucunda her katilimci grubunu temsil eden dort farkli temaya ulagilmistir. Bu temalari temsil eden
dort grubun gortislerine yer verildikten sonra, egitim ortamina iliskin ulasilan genel sonuca yer
verilecektir. Her tema igerisinde ders silireci ve ders disi siireler olmak iizere iki kategoriye yer
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verilmistir. Ogretmen acisindan egitim ortaminin birtakim avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.
Ogrenciyle birebir egitim yapmak evde egitimin getirdigi bir avantaj konumundadir. Bu sayede tiim
stirecin Ogrenciye gore planlanmasi s6z konusu olabilmektedir. Ayrica ev rahathigi, okuldaki sesli
ortamdan uzak olma da evde egitim yapmanin 6gretmene sagladigi avantajlardir. Ancak evin sobal
olmasi, ortami diizenleme imkaninin kisithi olmasi, zaman zaman evde giiriiltiiniin olmasi, evi ders
islemek i¢in verimsiz bir ortam haline getirmektedir.

Evde egitimin ortam boyutunda yalmz ders siireleri degil ders dis1 siireler de programin yapisina
etki edebilmektedir. Ders disi siireler, 6gretmenin evde bulunmaya devam ettigi ancak ogretimin
stirdiiriilmedigi stirelerdir. Ancak velilerle iletisimin devam etmesi, 6gretmenin ev ig¢inde vakit
gecirmesi, 6grencinin dinlenme siirelerinin planlanmasi1 bakimindan bu siireler 6nem arz etmektedir.
Onemle belirtmek gerekir ki, evde yapilan egitimin ders siiresi her ne kadar orgiin egitimin siiresi ile
ayni olsa da, ders dis1 siireler 6grencinin ihtiyaglari, evin kosulari, 6gretmenin 6zel durumlarina gore
degisebilmektedir. Yani bu siirelerin belirlenmesi konusunda herhangi bir kesinlik olmay1p, 6gretmen
ile veli tarafindan kararlastirilmaktadir. Ogretmen temas: altinda yer alan, ders dis1 siireler kategorisi
icerisinde ulasilan kodlar, 6gretmenlerin ders dis1 siirelerde bu vakti verimli sekilde gegiremediklerini
diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, disar: cikamamakta veya bir baska 6gretmenle sohbet
etme imkani bulamamaktadir. Ayrica, yabanci bir ev olarak algilandigindan ders disi siirelerde
ogretmenin hareketleri kisitlanmaktadir.

Evde Egitim Programinin gergeklestirildigi ortama iliskin ulasilan bir diger tema ise 6grenciye
goreliktir. Bu tema igerisinde yer alan ders i¢i siireler kategorisinde ulasilan kodlar, 6grencilerin kendi
evlerinde bulunmanin rahatligint yasadigim gostermektedir. Ders dist siirelerde ise, 6grenciler okulda
oldugu gibi bir teneffiis zamani gecirememektedir. Ogrencilerin sosyallesmesine imkan veren
arkadaslarin yoklugu, evde egitimin 6grenci agisindan sundugu bir dezavantajdir. Ogrenciler evde
egitim siirecinde, ders aralarinda da yine ev iginde kalmaktadir. Dolayisiyla bir baska derse gegmeden
once zihnini yeterince dinlendirememektedir.

Evde egitimin ortam boyutuna iligskin ulasilan bir diger tema ise, veliye gorelik temasidir.
Velilerin goriislerine gore ders i¢i ve ders dis1 siireler bakimindan, evde egitimin 6grenciler agisindan
onemli avantajlart bulunmaktadir. Evde olmak, veliler agisindan 6grenci i¢in saghkli ve giivenlidir.
Katilimcilar agisindan 6grencinin kendi evinde ve kendi ortaminda egitimini siirdiirme olanagina sahip
olmasi ders i¢inde de ders diginda da 6grenci agisindan yararhdir. Ancak veliler, evin ders igin hazir
tutulmasi gereginin ek bir yiikiimliiliik dogurdugunu ifade etmektedir.

Bir baska tema olan yoneticiye gorelik temast icerisinde yer alan ders igi ve ders dis1 siireler
kategorilerinde ulasilan kodlar, genel olarak yoneticilerin evde egitimin ortam boyutuna iliskin hem
olumlu hem de olumsuz goriislere sahip olduklarin: ortaya koymaktadir. Yonetici goriislerine gore,
derslerin evde yiiriitiilmesi hem 6grenci hem de veli bakimindan en uygun segenektir. Ders disi siirelerde
ise 6grencinin arkadaslariyla bir arada olamayisi, sosyallesme imkanindan yoksun olusu ve canin
sikilmasi da birer dezavantajdir.

Sonu¢ olarak dort tema birlikte degerlendirildiginde, arastirmada elde edilen bulgularin,
programin evde uygulanmasinin orgiin egitime kattigi egitsel degere iliskin olarak su sekilde
siralanabilir. Oncelikle, 6rgiin egitime devam edemeyen dgrenciler evde egitim programlariyla egitime
ara vermeden devam etme sansini yakalamaktadr. ikinci olarak, saglik problemlerinin okul sartlarinda
kotiilesmesi hem okulda uygulanan 6gretim siirecini olumsuz etkileyecek hem de 6grencinin saglik
durumunu tehlikeye sokacagindan evde egitimin uygulanmasi 6nemli bir avantaj saglamaktadir. Son
olarak evde egitimin uygulanmasi, egitimin her mekanda gergeklestirilebilir kilinmasi1 bakimindan da
orglin egitim stirecine dnemli bir katki sunmaktadir.

Programin Uygulama Siirecine Iligkin Degerlendirme

Evde egitim programlarinin uygulama siirecine iliskin yapilan degerlendirme bashg: altinda
ogrenci, dgretmen, veli ve yonetici boyutlarina yer verilmistir. Ogrenci boyutunda, 6grencilerin
tamaminn gesitli saglik sorunlar: yasiyor olmasi zorunlu bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Programin
onemli bir paydasi olan 6grencinin 6zelliklerine iliskin yapilan degerlendirmelerde, 6gretmen, 6grenci,
veli ve yonetici gorismelerinin yani sira programin belirledigi hedefler, 6grencinin bireysellestirilmis
egitim planinda yer alan hedefler ele alinmustir.
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Mevcut arastirmada, katilimcilarin Evde Egitim Programina katilan dgrencilerin 6zelliklerine
iligkin ifadeleri programin temel unsuru olan &grencinin 6zelliklerinin belirlenmesinde agiklayici
olmaktadir. Bu baglamda, katilimcilarin 6grencileri tanimlayan 6zelliklerine iliskin goriislerinden elde

edilen kod, kategori, tema ve drnek verilerin yer aldig1 6zet bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Osrencilerin ozelliklerine iligkin goriislerden elde edilen kod, kategori, tema ve érnek veriler
Kategori Kod Ornek Veriler
Tema
Derse 03: « Ogrenci derse karsi ¢ok ilgisiz. Onu motive
Motivasyon Karst ' etmek ¢ok zor oluyor.”
istek Ilgisizlik 02:”Baska ogrenciler de olsa belki dersler daha
Zor motive olma cekismeli ve etkilesimli olabilirdi. Ogrenci kendini
Sikilganhk karsilastiracak baska bir ¢ocuk olmadigi icin de
sikiliyor giin i¢inde.”
Dikkat 02: “ Dikkati ¢ok dagimk bir égrenci. Dikkatini
Stiresi toparlamak ¢ok zaman aliyor. Derste siirekli ilgisini
cekecek seyler yapmaya calistyorum.”
Dikkat daginiklilhig: 04: “Okuldaki ders siiresi ile aym siirede ders
Dikkati toparlayamama  isgliyoruz ve siire de uzun geliyor tabi. Ortam da
sessiz oldugu icin bir araba gegse, evde bir konugma
olsa hemen dikkati dagiliyor.”
Biligsel
Ogrenme Ogrenme giicliig C')3:. “Qgrenme ’ gﬁglﬁgﬁ }i'avsayabiliyor dgrenci.
durumu Yavas sgrenme Etkllle.slm ”eks1k11g1 yavag Ogrenmeye de neden
olabiliyor.
Duyussal O1: « Ogrencicok icine kapanik. Ayrica
sosyallesebilecegi bir ortami yok.”
03: “ ..kendini rahat ifade edemedigi icin ¢ok
ice kapaniklik I'.l.ll'(;ln. Cok sinirli ..."
Sosyal iletisimsizlik 03: “ Cocuk hastaligindan otiirii her an bir sey
TedirginlikHircinhk olacagindan dolay: tedirgin.”
Og2: “ Ameliyat oldugum i¢in dikkatli olmam lazim.
Bazen agriyor karnim. Hemen annemi ¢agirtyorum o
zaman.”
Psiko- Normal hareket becerisi ~ V1: “ oglum ¢ok hareketli oldugu i¢in onu bir odada
motor Fiziksel engellilik tutmak zapt etmek ¢ok zor oluyor...”

Cok hareketlilik

Tablo 6’da goriildiigii iizere, 6grencilerin 6zelliklerine iliskin motivasyon, saglik ve grenme
durumu olmak {izere ii¢ ayr1 temaya ulasilmistir.

Motivasyon temasi igerisinde ulasilan kodlar,

ogrencilerin derse yogunlasmakta gerek dikkat siireleri gerekse derse katilmadaki isteklilik agisindan
zorluk yasadiklarini gostermektedir. Ogrenciler, evde egitim siirecinde dogal olarak, érgiin egitimde
oldugu gibi birbirlerinden farkl: 6zelliklere sahip olabilmektedir. Ancak 6grenciler arasinda genel olarak
motivasyon problemlerinin yasandigi anlasiimaktadir. Bunun yani sira evde egitimin &grencinin
dikkatini toparlamasina iliskin etkilerinin farkli unsurlardan etkilenmesi olasidir. ikinci tema olan
ogrenme durumu igerisinde biligsel, duyussal ve psikomotor olmak iizere ii¢ ayr1 kategoriye ulasiimistir.
Evde egitim alan ogrencilerin bilissel olarak, yavas 6grenme ve Ogrenme giigligii ¢ekme gibi
ozelliklerinin olabildigi anlasilmaktadir. Duyussal olarak ise bazi dgrencilerin ige kapanik, hir¢inlik,
iletisime kapali olma gibi oOzellikler sergileyebilmektedir. Psikomotor ozellikler agisindan ise,
ogrencilerin bazilar1 ¢ok hareketli olabilmekte, bazilarinda ise hareket engeli olabilmektedir. Tiim bu
ozelliklerin tim 6grencilere genellenmesi elbette miimkiin degildir. Ancak arastirma kapsamina alinan
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ogrencilerin hepsinin saglik sorunlarinin oldugu bilinmektedir ve bu 6grenciler zamanlarinin biiyiik bir
kismini evde veya hastanede gegirmektedir. Bu nedenle de bu durum, 6grencilerin bazi psikolojik veya
mental agidan ortak 6zellikler sergileyebilmesine sebep olabilmektedir. Yani diger bir deyisle, evde
egitim alan 6grenciler, sosyal ag¢idan akranlari kadar iletisim kuramamakta ve biligsel olarak da yeterli
on 6grenmelere sahip olamamaktadir.

Ogretmen boyutunda, arastirma kapsamina alinan égretmenlerin alan mezunu olmas: ve en az 5
yillik tecriibeye sahip olmasi programin isleyisini etkileyecek olumlu 6zellikler olarak gbze ¢arparken
ogretmenlerin evde egitime i¢inde bulundugu sartlar dolayisiyla zorunlu olarak gitmesi 6nemli olumsuz
ozelliklerden biridir. Ayrica 6gretmenlerin evde egitim uygulamalarina iliskin herhangi bir hizmet igi
egitim almamalari, bu konuya iliskin lisans egitimi sirasinda da 6gretmenleri hazirlayici herhangi bir
egitim verilmedigi diisiiniildiigiinde 6nemli bir eksiklik oldugu anlasilmaktadir. Yani 6gretmen, yalnizca
deneyimleriyle elde ettigi seylere dayanarak egitim sunacaktir. Bu durum da 6gretmenlerin evde egitim
stirecinde zorlanmalarina, isteksizligine ve bunun da diger 6gretmenlere yansimasina sebep olmaktadir.
Ancak ogretmenlerin aldiklar: lisans diizeyindeki egitimin Evde Egitim Programimi tam anlamiyla
kapsamasa da uygulama boyutunda kapsadiginin kabul edilmesi gerekir. Sonug olarak evde egitimin
orglin egitime kattig1 egitsel deger, 6grencilere farkli 6zellikleri ve saglik engellerine uygun olarak bir
egitim hizmeti sunmasidir.

Veli boyutunda, ulasilan sonuglar velilerin Evde Egitim Programini, 6rgiin egitimin giivenli bir
alternatifi olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Veliler agisindan Evde Egitim Programinin orgiin
egitime kattig1 deger daha ¢ok saglik ve giivenlik boyutlarinda yogunlasirken, 6grencinin okula devam
edemedigi siiregte de egitim almaya devam etmesi agisindan egitsel bir katkisi da oldugu kabul
edilmektedir.

Yonetici boyutunda ise, evde egitim programlarinin uygulama siirecinde ortaya ¢ikan en 6nemli
unsur ev ile okul arasindaki iletisimin kurulamamas: sorunudur. Okul ydneticileri, evde egitim
uygulamalarina yeterince hakim olamamaktadir. Bu nedenle, yeterli denetimi gergeklestirememektedir.
Dolayisiyla da okul yoneticileri evde egitim siirecinden yeterince haberdar olamamaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Degerlendirilen Evde Egitim Programi, 6gretmen- 6grenci- veli ve yonetici goriiglerine gore,
Ogretim siirecinin kesintiye ugramadan siirdiiriilmesinde biiyiilk 6nem tasiyan basarili bir uygulamadir.
Ayn zamanda, elde edilen bulgulara gore 6grenci ve veliler bu uygulamayi1 énemli bir firsat olarak
degerlendirmektedir. Bunun yani sira uygulayicit 6gretmenlere yansiyan dnemli problemler olmakla
birlikte evde egitim ve okul iletigimi verimli bir sekilde siirdiiriilememektedir.

Calismanin bu boliimiinde Eisner’in Egitsel Uzmanlik ve Elestiri Modeli’nin son agamasi olan
temalara yer verilecektir. Evde egitim programlarinin degerlendirilmesi sonucunda ulasilan temalar su
sekildedir:

Evde Egitim Programinda 6grencilerin sosyallesme siirecine iliskin sorunlar vardir: Evde egitim
alan ogrenciler, zamanlarinin biiyiik bir kismini evde ve hastanede gegirmektedir. Bu nedenle,
akranlariyla iletisim kurma stireleri de kisalmaktadir. Okula gitmeyen bu 6grenciler, okuldaki sosyal
ortamin avantajlarindan yararlanamamaktadir. Peker ve Tas (2017) tarafindan yapilan arastirma da
aynisekilde evde egitimin, ogrencinin sosyal gelisimini olumsuz etkiledigi sonucuna varmustir.
Aynigekilde Tosten ve Elgicek (2013) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda da evde egitim siirecinin
ogrencilerin sosyal etkilesimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Bunun yani sira, Aydin ve Pehlivan
(2000)’1n gorisleri ile Sad ve Akdag (2010), Tufan (2019) tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 da
ayn dogrultudadir.

Evde egitim programlar: saglik sorunlari nedeniyle okula devam edemeyen 6grencilerin egitim
haklarinin temin edilmesinde énem tasimaktadir: Ogrenciler yasadiklar: saglik problemlerinden dolay:
okula gidemeseler de, evde egitim programlari sayesinde egitime ara vermek zorunda kalmamaktadirlar.
Bu baglamda bu program, 6grenciler i¢in 6nemli bir firsattir ve 6grenciler arasinda firsat esitligi
saglamaktadir. Aydin ve Pehlivan (2000) da okula devam devam zorunlulugu olmadan egitim
alabilmenin miimkiin kilinmasinin, cocuklarin egitim haklarini korudugunu belirtmistir. Benzer
dogrultuda Susam, Demir ve Sahin (2019) de, evde egitime iliskin &gretmen goriislerine dayali
gerceklestirdikleri arastirma sonucuna gore, 6gretmenlerin evde egitimi saglik sorunlari nedeniyle okula
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gidemeyen ¢ocuklar i¢in bir firsat olarak degerlendirdigini belirtmistir. Tiirkiye’de saglik sorunlarinin
egitim hakkinin teminine engel olmamasi nedeniyle devlet tarafindan sunulan bir hizmet olarak yaygin
bir sekilde uygulanan evde egitim, yurt disinda gogunlukla ebeveyn tercihi olarak uygulanan bir egitim
bigimidir (McTurnal, 2019).

Evde egitim programlarinin uygulandigi ortamdan kaynakli olarak birtakim yetersizlikler s6z
konusu olmaktadir: Evde yapilan egitim 6grenciye saglik durumunun okulda egitim gérmesine sebep
vermemesi nedeniyle 6nemli avantajlar saglamaktadir. Ancak okulun sahip oldugu 6nemli imkanlardan
da 6grenci yoksun kalmaktadir. Evde egitim etkinliklerinin ger¢eklestirilmesinde, evin sobali olmasi ve
yeterli arag-gerecin bulunmamasi ogretimin Kkalitesini olumsuz olarak etkilemektedir. Aydin (2002)
tarafindan da belirtildigi gibi egitim faaliyetleri i¢in ayrilan ortamin niteligi, ortamin 1s1s1, 151k, masa,
sandalyelerin diizeni, bos alanlar gibi bir¢ok degisken tarafindan etkilenmekte ve bu ortam 6gretimin
niteligini, 6grenci-6gretmen iletisimini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Arslan (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada da yetersiz arag- gerecin egitim kalitesini olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir. Kirk ve
Winthrop (2006) da evde egitimin gergeklestirildigi ortamda temel arag gereglerin eksikliklerin
yasanabildigini belirtmis ve buna iliskin dnlemler alinmasini 6nermistir.

Evde egitim hizmeti veren Ogretmenler programa oOzel olarak bir egitim almamaktadir:
Ogretmenlere yonelik evde egitim hakkinda, gérev dncesinde bir hizmet ici egitim verilmemektedir.
Ayrica  programin  yiritilmesinde, ilkokul diizeyinde ¢ogunlukla simf  6gretmenleri
gorevlendirilmektedir. Ancak ¢ogunlukla ozel gereksinimleri olan bu ¢ocuklarin 6zel egitim
ogretmenine de ihtiyaglart bulunmaktadir. Tasdemir ve Bulut (2015) tarafindan yapilan bir arastirma
da evde egitim programlarinin uygulanmasinda, 6zel egitim alaninda egitim almis bir 6gretmenin
gorevlendirilmesinin gerektigi sonucuna varmistir. Ayni dogrultuda olan bir baska arastirmada, Atilgan
(2018) 6gretmenlere yonelik hazirlayici egitimlerin gergeklestirilmesi gerektigini belirtmistir.

Evde egitim alan 6grencilerin saglik sorunlari nedeniyle yasadiklar: psikolojik sorunlar programin
uygulama siirecinde etkili olmaktadir: Ogrenciler saglik sorunlar: ile bas etmeye calisirken bu siiregten
de olumsuz etkilenebilmektedir. Yasadiklar: psikolojik sorunlar hirginlik, ice kapanma gibi sekillerde
gozlemlenebilirken, 6grenciler derslere motive olmakta da zorlanabilmektedir. Arslan (2015) tarafindan
yapilan aragtirma da ayni bu sonuca paralel olarak dgrencilerin saglik sorunlarinin yarattigi psikolojik
etkilerin 6grencilerde stres, dikkat daginikligi ve motivasyon eksikligi dogurdugunu gostermektedir.

Egitimin evde ger¢eklesmesi 6gretmen- veli iletisiminde, 6rgiin egitimden farkli sorunlara yol
acabilmektedir: Ogretmen aile icindeki tartismalara tanik olabilmektedir. Veliler derse direk miidahale
edebilmektedir. Uniivar (2019) tarafindan gergeklestirilen, evde egitime benzer bir uygulama olan
hastane okullarinda gerceklestirilen egitime iligskin aragtirmada elde edilen sonuca gorede, ailenin egitim
faaliyetlerine miidahalesi siireci olumsuz etkilemektedir. Genel olarak, elde edilen veriler veli-6gretmen
iletisiminde problemlerin ortaya ¢iktigim ortaya koymaktadir. Ancak, Tasdemir ve Bulut (2015)
tarafindan yapilan bir arastirmada ise tam aksine, velilerin evde egitim sayesinde kisisel olarak
kendilerini gelistirdiklerini ve g¢ocuklarina karsi yaklasimlart konusunda onemli kazanimlar
edindiklerini ortaya koymustur. Bunun yani sira Aydogan (2007), yaptig1 arastirmada velinin evde
egitime olumlu katkisinin olabildigi gibi, 6grenci ile ilgili fazla hassasiyet gosterme veya ilgisiz olma
gibi olumsuz etkilerinin de olabildigini belirtmistir.

Evde egitim siirecinde, okul yoneticileri siireci takip etmekte ve denetlemekte zorlanmaktadir:
Okul yoneticileri, ev ile okul arasindaki fiziksel mesafeden otiiri siireci birebir takip etmekte
zorlanmaktadirlar. Iletisimde zaman zaman sorunlar yasanabilmektedir. Yapilan ev ziyaretleri ve telefon
gortigsmelerinin araliklarla gergeklesmesi veya hig¢ yapilmamas: aradaki iletisimin kopmasina sebep
olabilmektedir. Bu baglamda okul ile ev arasindaki baglantiyir kuran en 6nemli unsur ogretmen
olmaktadir. Ogretmen hem eve giderek aileyle iletisim kurmakta hem de diizenli araliklarla okula
giderek okul idaresini egitim faaliyetleri hakkinda bilgilendirmektedir.

Evde Egitim Programi’nda, 6grenciler yalmzca migfer dersleri (Tirkge, Matematik, Hayat
Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler vb.) almaktadir: Bu programda, gorsel sanatlar, miizik, oyun ve
fiziki etkinlikler gibi dersler yer almamakta ya da ders saati sayilar1 ¢ok azaltilmaktadir. Bu nedenle,
ogrenci i¢in bilgi igerigi yogun olan dersleri almanin yorucu ve sikici olmasi s6z konusu olabilmektedir.

Evde Egitim Programi’nin yiiriitilmesinde birtakim disiplin problemleri yasanmaktadir:
Ogrenciler evde kendi ortamlarinda olduklarindan, evde egitimde otoritenin saglanmasi daha zor
olmaktadir. Ogrenciye saghk sorunlari nedeniyle hassas davranma geregi ve ogrencinin siireg
dolayisiyla yasadig: psikolojik sorunlari, dgretmeni zorlamaktadir. Ogretmen, 6grenciye kars: nasil bir
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yaklasim izleyecegi konusunda belirsizlik yasayabilmektedir. Tufan (2019) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, evde gerceklestirilen egitim 6zellikle kiiclik yas gruplarinda disiplin sorunlarina yol actigi
sonucuna ulasilmistir.

Evde egitim programlari 6gretmene ve 6grenciye uygulamada esneklik saglamaktadir: Evde
egitim siirecinin planlanmasi, ders yapilacak giinlerin ve saatlerin belirlenmesi, 6gretmen ile veli
tarafindan yapilmaktadir. Bu nedenle, 6grenciye en uygun program izlenirken 6gretmen ve 6grenci
acisindan esneklik saglanabilmektedir. Bu esneklik, yalnizca ders giin ve saatlerinde degil, program
icerigi ile ilgili de olabilmektedir. Ogretmen, 6grenciye uygun bir BEP yapacag: icin bu program
ogrencinin ihtiyaclarina hitap edecek sekilde esnetilebilecektir. Aydogan (2007) tarafindan yapilan
caligmada, evde egitimle 6grenciye okuldan daha iyi bir egitim hizmeti sundugunu ve evde egitimin
hem 6gretmene hem de 6grenciye uygulamada esneklik sagladigint belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gére Evde Egitim Programi’nin yiiriitiilmesi siirecine iligskin gelistirilen
oneriler su sekildedir: Evde Egitim Programi i¢in belirlenen dgretmenlere, programin hedeflerine,
icerigine ve siirece iliskin hizmet i¢i egitim verilmelidir. Evde egitim gerceklestiren 6gretmenler,
ogrenci ve velilerle okul arasindaki iletisimin gii¢lendirilmesi i¢in okul yonetimi tarafindan ev ziyareti
veya O0grenci-Ogretmen-veli tarafindan okul ziyaretleri planlanmalidir. Evde egitime katilan 6grencilerin
yeterli ara¢ gerece sahip olmadiginin belirlenmesi halinde gerekli destek okul tarafindan saglanmalidir.
Evde egitim siirecinde, ¢esitli sosyal ve psikolojik problemler yasamakta olan veli ve 6grenciye yonelik
rehberlik ¢alismalar1 planlanmali ve yiiriitiilmelidir.
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