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Oz

Bu arastirmanin amaci, egitim-6gretim sireclerinde siklikla dinleme becerisini kullanan total
diizeyde goérme vyetersizligi olan (kor) 6grencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama
dizeylerini belirlemektir. Arastirma, betimsel tarama modeli olarak tasarlanmistir. Arastirmanin
katilimcilari, amagsal o6rnekleme yontemlerinden oOlglit ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Belirlenen olgltleri karsilayan 35 6grenci ile ¢calisma gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasi amaciyla iki bilgi veren metin ve bu metinlerin her birine yonelik 12 agik uglu soru olmak
lizere 24 sorudan olusan dinledigini anlama veri toplama araci gelistirilmistir. Elde edilen veriler
SPSS-22 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, total dizeyde
gorme yetersizligi olan 6grencilerin, bilgi veren metinlerden aldiklar dinledigini anlama puanlarin
ortalamasinin 116,83 oldugu, katihmcilarin puanlari tek tek incelendiginde en diisiik puanin 63, en
ylksek puanin 195 oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, testten alinabilecek en yiksek puanin 240
oldugu gbz 6ninde bulunduruldugunda o6grencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama
performanslarinin disik oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica arastirmada, o6grencilerin
dinledigini anlama dizeylerinin cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklihk gostermedigi sonucuna
ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Total diizeyde gérme yetersizligi, dinledigini anlama, bilgi veren metin.

Determining Listening Comprehension Levels of Blind Students in Informational Texts

Abstract

The aim of this study is to determine the listening comprehension levels of blind students, who
frequently use listening skills in their educational activities and in informational texts. The study
was designed as descriptive survey model. Participants of this study were selected with criterion
sampling as one of the purposeful sampling methods. The study was carried out with 35 students
meeting the specified criteria. As data collection tools, two informational texts and 24 open-ended
questions for each of these texts were developed to collect data. The collected data were analysed
with SPSS-22 statistics package programme of. As a result of the study, it was seen that the average
listening comprehension score of blind students in informational texts is 116,83. When the
participants' scores were examined one by one, the lowest score was found 63 and the highest
score was found 195. This finding can be interpreted that the listening comprehension
performance of the students in informational texts was low, considering the highest score that can
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be obtained from the test is 240. Additionally, it was concluded that listening comprehension levels
of students did not vary across gender and grade level.
Key words: Blind, listening comprehension, informational text.

Giris

Bilgi ve bilgiye erisim, glinim{iziin bilgi caginda her zaman kritik konular arasinda yer almistir
(Babalola & Yacob, 2011; Altunay, 2012). Bilgiye erisim, akademik yasamda son derece énemli bir rol
oynamaktadir. Okul ve is yasamindaki akademik basarilarin, bireylerin dnemli bilgileri toplamasi ve
kullanmasindan buiyik ol¢tide etkilendigi vurgulanmaktadir (Tuncer, 2004). Diinyadaki hemen hemen
her lilkede, yetersizligi olan bireylerin de en yliksek oranda kitap okuma olanagina kavusmalari igin
yogun bir caba sarf edildigi bilinmektedir (Bakirci, 2009), ancak gelismekte olan (lkeler, yetersizligi olan
bireylerin bilgi ihtiyacini karsilamada sinirli bir kapasiteye sahiptir. Ulkemizde bireylerin yetersizlikten
etkilenmeleri, bilgiye erisimle ilgili problemleri de beraberinde getirmektedir. Gérme yetersizligi olan
bireyler, bilgiye erisimde dezavantajli gruplar arasinda goriilmektedir (Babalola & Yacob, 2011). Gérme
yetersizligi olan bireylerin alternatif formatta hazirlanmis materyallere ya da diizenlemelere
gereksinimi bulunmaktadir. Ozellikle gérme yetersizligi altinda ele alinan, total diizeyde gérme
yetersizliginin egitsel tanimlan alternatif formatta hazirlanmis materyalleri ve gereksinimleri
vurgulayacak sekilde yapilmaktadir. Egitsel tanima gore total diizeyde gdrme yetersizligi, 6grenmede
dokunsal ve isitsel yollar kullanmaya ihtiya¢ duyan bireyleri ifade etmektedir. Bu bireyler, Braille
alfabesi ile basiimis materyalleri okuyarak ve sesli kitaplari dinleyerek (Altunay Arslantekin, 2018;
Huebner, 2000; Safak, 2013; Tuncer, 2013), dokunsal formatta hazirlanmis materyalleri (Yalgin &
Kamali Arslantas, 2020) ve yardimci teknolojik arag-geregleri (Aslan, 2016) kullanarak egitim
ogretimlerini sirdirmektedirler.

Ulkemizde Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada, gérme
yetersizligi olan 6grencilerin materyal kullaniminda goren akranlariyla esit firsata sahip olmadiklari
gorilmektedir. Gérme yetersizligi olan 6grencilerin farkl bilgi formlarina erisimleri sinirlidir. ilerleyen
yillarda bu materyallere olan gereksinimler daha da artmaktadir. Ogrencilerin bircok gérevi yerine
getirebilmesi (sinav, 6dev vb.) icin farkl formlarda hazirlanmis materyallere ulasmalari gerekmektedir.
Ulkemizde gérme yetersizligi olan bireylerin egitimi icin 6nemli olan dokunsal formatta hazirlanmis
materyallere erisimlerindeki (Braille basimin pahali olmasi, ¢cok yer kaplamasi gibi) problemler
nedeniyle gérme yetersizligi olan bireylerin, akademik yasantilarinda géren akranlarindan farkl olarak
dinleme becerisini daha yogun sekilde kullanmalari gerekmektedir. Ozellikle son yillarda teknolojik
cihazlar ve programlarin neredeyse tamaminin sese dayall olarak gelistirilmesi total diizeyde gérme
yetersizligi olan 6grencilerin dinleme becerilerini sinifta ve glinlik yasamda daha sik tercih etmelerine
neden olmustur. Bununla birlikte okullarda egitim veren 6gretmenlerin bliylk ¢ogunlugunun Braille
okuma yazma becerilerine sahip olmamalari ve sesli kitap gibi uygulamalarin artmasi (Adetoro, 2012)
da total diizeyde goérme yetersizligi olan 6grencilerin bilgiye erisimde dinleme becerilerini tercih
etmenlerinin nedenleri arasinda yer almaktadir.

Gorme vyetersizligi olan oOgrencilerin egitimindeki basarilarinda ve ilerleyen akademik
yasantilarinda dinleme ve dinledigini anlama becerisi son derece 6nemlidir. Gorme yetersizligi olan
ogrencilerin akademik yasamlarinda bilgiye erisim icin yogun sekilde kullanmak zorunda oldugu
dinleme becerisi, alan yazinda pek ¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Rubin (1995) dinlemeyi,
bir dinleyicinin neler olup bittigini ve konusmacinin neyi ifade etmeye calistigini anlamak igin isitsel ve
gorsel ipucglarindan gelen bilgileri secip yorumladigi aktif bir stire¢ olarak tanimlamistir. Buck (2001),
dinlemenin kisisel ve bireysel oldugunu ve gelen sesleri desifre ederek baslayan ve daha sonra
bunlardan anlam cikarilan bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Temur (2001) dinlemeyi, dinleyenin 6nce
soylenenlerle sonra sdylenenler arasinda baglanti kurup iletisim icerisindeki islevini anlama yetenegi
seklinde tanimlamistir. Glines’e (2013) gore dinleme “Ses, muzik, guriltl, konusma gibi sesli uyaricilari
isitmek, anlamak ve zihinde yapilandirmak icin kulak ve beynimizde yurutilen karmasik bir stire¢”tir.
Dogan’a (2013) gore dinleme, duyulan sesleri se¢me hareketi ve seciciliginin s6z konusu oldugu, birden
fazla ses igerisinden istenilenin secildigi bilincli bir faaliyettir. Dinledigini anlama ise alan yazinda ilk kez
Rankin tarafindan 1926 yilinda, “konusulan dili anlama yetenegi" olarak tanimlanmistir (Akt. Wolvin &
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Coakley, 1996). Gorme yetersizligi olan 6grencilerin tanimlarda gegen dinleme ve dinledigini anlama
becerilerini 6grenmelerinin akademik yasamlarindaki dGnemi nedeniyle, dinleme materyallerini nasil
kullandiklarina yonelik yapilan galismalar kilit noktasidir.

Alan yazinda sinirli sayida yapilan galismada, total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin,
dinleme materyallerini ya da 6gretmenlerinin ders anlatimlarini dinlerken pasif dinleyici davranislari
gosterdikleri vurgulanmaktadir (Nolan & Morris, 1969). Ote yandan alan uzmanlari, total diizeyde
gorme vyetersizligi olan 6grencilerin, dinleme becerisini nasil daha etkili kullanacagi ve dinledikleri
materyalleri anlamalari igin neler yapmalari gerektigi konusunda sinirh bilgiye sahip olduklarini ifade
etmektedirler (Tuncer & Altunay, 2006; Yal¢cin & Altunay Arslantekin, 2019). Gérme yetersizligi olan
ogrencilerin yasadigi bu sinirhligin okullarda dinleme becerilerinin 6gretiminin yapilmiyor olmasindan
kaynaklandigi disiiniilmektedir. Ornegin Tirkiye’de gérme engelliler okul programlari incelediginde,
Ogrencilerin dinleme materyallerini etkili bicimde kullanmalarini saglamaya yonelik hedeflerin
bulunmadigi ve bunun yerine 6grencilerin bilgi veren materyalleri dokunsal olarak islemeleri boyutuna
agirhik verildigi bilinmektedir. Ote yandan dinleme ve dinledigini anlama becerisinin, gérme yetersizligi
olan 6grencilerde kendiliginden gelistigine dair yaygin bir inanis da bulunmaktadir (Barraga & Erin,
1992). Bu inanis total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin etkili dinleme becerilerine sahip
olmalari icin stratejiler gelistirilmesini engellemektedir. Tim bu durumlar total diizeyde gorme
yetersizligi olan 6grencilere dinledigini anlama becerilerinin 6gretiminin ihmal edilmesine neden
olmustur. Oysaki 6grencilerin dinledikleri materyalleri anlayabilmeleri igin aktif dinleme davranislarini
sergilemeleri beklenir (Tuncer & Altunay, 2006).

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin aktif dinleme davranislarini 6grenebilmeleri icin, pek ¢ok
Ulkede 6zel olarak tasarlanmis miifredat programlari igerisinde dogrudan 6gretimlere yer verildigi
gorilmektedir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde gérme vyetersizligi olan 6grencilere genel
egitim mifredati ile birlikte okutulan Genisletilmis Cekirdek Mifredat (Expanded Core Curriculum)
programinin alanlarindan biri olan tamamlayici akademik beceriler icerisinde dinleme ve dinledigini
anlama ile ilgili amaglar bulunmaktadir (Yalgin & Altunay-Arslantekin, 2019). Tamamlayici akademik
beceriler icerisinde yer alan dinleme ve dinledigini anlama becerisi; sesin yonini belirleme, so6zli
yonergelere cevap verme, dinleme materyali ile seslendirilen bilgileri takip etme ve anlamlandirma,
glrlltuli ortamlarda hedef sesi dinleme, ders materyallerini uygun ara¢ gereclerle dinleme ve
dinlediklerini anlama, s6zIi sorulara cevap verme gibi pek ¢ok beceriyi kapsamaktadir (Harley, Truan
& Sanford, 1997; Yalgin & Altunay-Arslantekin, 2019).

Ogrencilere dinleme ve dinledigini anlamaya yénelik yapilacak sistemli 6gretim etkinliklerinin
yani sira alan yazinda 6grencilerin aktif dinleme davranislarini sergilemesinde bazi faktorlerin etkili
oldugu da savunulmaktadir. Genel anlamda bu faktorler; 6grenci ve materyal 6zelliklerine goére
farkhliklar géstermektedir (Nolan & Morris, 1969). Goérme yetersizligi olan 6grenciler agisindan spesifik
olarak ele alindiginda, 6grencinin problem davranisinin olup olmamasi, motivasyonu, dinleme
stratejilerini kullanma durumu gibi etmenlerden bahsedilebilir. Materyal 06zellikleri agisindan
bakildiginda ise iki farkli boyutta dusiinilebilir. Bunlardan ilki materyali dinlemek icin kullanilan
destekleyici teknolojik programlarin ozellikleri, digeri ise dinleme materyalinin 6zellikleridir.
Ogrencilerin materyalleri dinlerken hangi programi kullanacaklarinin, hangi ses hizinda materyalleri
dinleyeceklerinin belirlenmesi kullanilan materyal ile ilgili 6zelliklerdir. Bu baglamda 6ne ¢ikan konu ise
destekleyici teknolojik programlardan biri olan ekran okuma programlanidir.

Ekran okuma programlar, bilgisayar ekranindaki yazili belge/metin/dokiimanlari sesli
konusmaya doénustiren yazihm programlaridir (Mulloy, Gevarter, Hopkins, Sutherland & Ramdoss,
2014). Bu programlar bilgisayar, tablet veya akilli telefonlarin ekranindaki bilgileri sese dénistirmekte
ve gelistirilen klavye komutlari ile gorme yetersizligi olan bireylerin ilgili cihazlari erisilebilir sekilde
kullanmalarini saglamaktadir. Bu program, gorme yetersizligi olan bireylere, konusma hizini kendi
istedikleri gibi ayarlama, farkl tus kombinasyonlarini kullanarak ekranda yer alan bilgileri harf harf,
climle ciimle seklinde seslendirme imkani sunmaktadir. Ekran okuma programlari, gérme yetersizligi
olan bireylerin elektronik ortamdaki haber sitesine, basili kaynaklara ulasmasinda ve pek cok giinliik
yasam becerisini bagimsiz bir sekilde (6rn., internet bankaciligl) gerceklestirmelerinde énemli bir
kolaylastirici gorevi gérmektedir. Gorme yetersizligi olan bireylerin tercih ettigi ekran okuma
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programlari; JAWS, NVDA, VoiceOver, Google TalkBack’dir. Gérme yetersizligi olan bireylerin en sik
tercih ettigi ekran okuma programlarindan olan JAWS (Job Access With Speech) Programi, Windows
isletim sisteminin yiiklG oldugu bilgisayarlarda ¢alisan Ucretli bir ekran okuma programidir.

Dinleme materyali agisindan bakildiginda ise metin tirlerinin 6ne ¢iktig1 gérilmektedir. Total
diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin sectikleri ya da 6gretmenlerinin dinlemeleri igin verdikleri
metin tiriine uygun dinleme davranislar sergilemeleri beklenir (Nolan & Morris, 1969). Alan yazinda
hikaye tird ve bilgi veren metin tiiri olmak Uizere iki metin tiirinden bahsedilir. Hikaye tiirii metinler,
baslangicile sonug arasinda dikkatlere sunulan metinler olarak tanimlanmaktadir (Aktas, 2000). Hikaye
tlrd metinler; destanlar, gezi yazilar, gtinltkler, farkh tiirde oyunlar, denemeler, fabllar, mitolojiler,
masallar, biyografiler, otobiyografiler ve gezi yazilaridir (Giizel-Ozmen, 2001). Bilgi veren metinler ise
belirlenen bir konuda bilgi vermek amaciyla olusturulmus metinler olarak tanimlamistir (Giizel-Ozmen,
2011). Bilgi veren metinler, 6zellikle Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan
metinler, elestiri yazilari, makaleler, gazete ve dergilerde yer alan haberler, mektuplar, kose yazilari ve
réportajlardir (Giizel-Ozmen, 2011).

Alan yazinda olagan gelisim gosteren 6grencilerin dinledigini anlama performanslarini
belirlemeye yonelik sinirli sayida calismanin gerceklestirildigi gorilmektedir. Ornegin; Lehto ve Anttila
(2003) calismalarinda 2, 4 ve 6. sinifa devam eden 107 6grencinin dinledigini anlama ve okudugunu
anlama dizeylerini belirlemeyi amaglamislardir. Hikaye tiri ve bilgi veren metin tirl olarak iki farkl
boyutta ele alinan c¢alismanin bulgular, 6grencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama
diizeyinin hikaye tiri metinlere gore disik oldugunu gostermektedir. Yildinm, Yildiz, Ates ve Rasinski
(2010) ise 5. sinif 6grencilerinin metin tirlerine gore dinledigini ve okudugunu anlama dizeylerini
belirlemeyi hedefledikleri ¢alismalarinda 180 6grenciden veri toplamislardir. Calisma sonuglari,
ogrencilerin dinledikleri bilgi veren metinlere iliskin anlama performanslarinin disik oldugunu
gostermektedir.

Alan yazinda, hem giinlik yasamda hem de akademik yasamda birincil duyu olarak dinleme
becerisini kullanan total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini
anlama performanslarini ortaya koymayl amagclayan bir ¢calismanin bulunmadig dikkat cekmektedir.
Total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin egitim-6gretimde siklikla sesli kitaplari kullandiklart,
Braille formatta erisim saglayamadiklari kitaplar ekran okuma programi araciligiyla dinledikleri g6z
onlinde bulunduruldugunda dinlediklerini anlama diizeylerinin ortaya konulmasinin énemli oldugu
diistinilmektedir. Ote yandan yapilan arastirmanin total diizeyde gérme yetersizligi olan dgrenci ile
calisan 6gretmenlere ve ebeveynlere 6nemli bilgiler saglayacagl beklenmektedir.

Bu calismada egitim-6gretim faaliyetlerinde siklikla dinleme becerisini kullanan total diizeyde
gorme yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama dizeylerini belirlemek
amagclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Total diizeyde gérme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin bilgi veren metinlerde dinledigini
anlama diizeyleri nedir?

2. Total diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama dizeyleri sinif
seviyesine gore farklilik gostermekte midir?

3. Total dizeyde gérme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerin dinledigini anlama dizeyleri
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirmanin bu boéliminde arastirmanin modeline, katiimcilarina, veri toplama araclarina,
verilerin toplanma siirecine, verilerin puanlanmasina ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin var olan performansini ortaya
koymak hedeflendiginden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, gecmiste ya da glinimtzde
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclar (Karasar, 2013). Bu model ile total
dizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama dizeylerini
belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimci grubunu, ortaokula devam eden total diizeyde gérme yetersizligi olan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilari, amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6lglt
drnekleme ydntemi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit drnekleme yénteminde érneklem icin belirlenen
Olcltleri karsilayan kisi, olay ya da nesne/durumlar 6rnekleme alinirlar (Blyukoztirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014). Bu baglamda katilimcilarin belirlenmesinde 6élgitler belirlenmistir.
Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesindeki olgiitler: (a) Okuma yazma materyali olarak Braille
alfabesi kullanmasi, (b) gérme yetersizligi disinda herhangi bir yetersizligi olmamasi, (c) JAWS Programi
kullanabilmesi ve (d) JAWS Programinda metin dinlerken en az 115hz kullanmasidir.

Siralanan olgltleri karsilayan 6grencilerin belirlenmesinde ilk olarak 6gretmen goériismeleri
gerceklestirilmistir. Ogretmen gériismelerinin ardindan bir égrenci listesi hazirlanmig ve 6grencilerle
tek tek bir araya gelinerek JAWS Programini kullanma durumlari ile ilgili arastirmanin birinci yazari
tarafindan degerlendirme yapilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda belirlenen élgitleri karsilayan
Ogrencilerin ailesi ile gorlsilmis, yapilacak ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve izinleri alinmistir.
Ardindan o6grencilerle de bir araya gelinerek calisma hakkinda bilgi verilmis ve gonilli olarak
arastirmaya katilmak isteyen 35 6grenci calisma grubu olarak belirlenmistir. Asagidaki tabloda ¢alisma
grubuna iliskin 6zelliklere yer verilmistir.

Tablo 1.

Calisma grubu
Cinsiyet 6.sinif 7.sinif 8.sinif Toplam
Kiz 4 7 3 14
Erkek 7 10 4 21
Toplam 11 17 7 35

Tablo 1 incelendiginde g¢alisma grubunun 4’G 6. Sinif, 7’si 7. Sinif, 3’ 8. Sinif olmak lzere 14
kiz; 7’si 6. Sinif, 10°u 7. Sinif ve 4’0 8. Sinif olmak Uzere 21 erkek 6grenciden olustugu gorilmektedir.
Calismaya total diizeyde gorme yetersizligi olan toplam 35 6grenci katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigini anlama dizeylerini belirlemek
amaciyla 2 bilgi veren metin ve bu metinlere iliskin hazirlanan toplam 24 agik uglu sorudan olusan,
Dinledigini Anlama Veri Toplama Araci hazirlanmistir. Asagida veri toplama aracinin gelistiriime
slrecine yer verilmistir.

Metinlerin Secimi: Ogrencilerin, daha 6nce karsilasmadigi Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis Milli Egitim Bakanhgi tarafindan derslerde okutulmasi énerilen 6 ve 7. sinif Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplari incelenerek toplam 24 metin belirlenmistir. Arastirmacilar metinleri tek tek
okumus ve gorsel sema ve grafiklere dayanilarak anlatim yapilan metinleri elemislerdir. Yapilan eleme
sonrasinda 10 bilgi veren metin kalmistir.

Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesi: 10 bilgi veren metnin okunabilirlik dizeyi
Atesman (1997) tarafindan gelistirilen okunabilirlik formli ile hesaplanmistir. Asagidaki formdil
kullanilarak 10 metnin, okunabilirlik sayisini bulmak icin her metnin ayri ayn heceleri, kelimeleri
sayilarak hece uzunlugu ve ciimle uzunlugu bulunmustur.

Hece uzunlugu(X1): Toplam Hece Sayisi
Cimle uzunlugu(X2): 100
Toplam Ciimle Sayisi
0.S: Okunabilirlik sayisi
Okunabilirlik formula = 0.5:198.825- (40,175.X1 — 2.610.X2)
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Metinler icin hesaplanan X1 ve X2 degerleri okunabilirlik formulinde yerlerine koyularak
metinler igin okunabilirlik degerleri hesaplanmistir. Orta gligliikte ¢itkan 6 metin uzman gorisi almak
Uzere Tirkge alan uzmanlarina gonderilmistir.

Metinlerin uygunluguna yénelik uzman gériisiiniin alinmasi: Uzmanlardan metinleri; kalite
bakimindan; organizasyonu, kelime secimi, climle yapisi, dil bilgisi kurallari, metnin tutarhlig ve
bagdasikhgl (Graham & Perrin, 2007) olmak lizere 6 maddeye gore bitincil olarak (holistic)
degerlendirmeleri ve igeriginin 6, 7 ve 8. sinif diizeyine uygunlugunun Uslup, metindeki fikirler ve
kavramsal yogunluk olmak Ulizere 3 maddeye gore degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlar
degerlendirmeler sirasinda metinleri 1 ila 5 puan arasinda puanlamislardir. Uzmanlardan en yiiksek
puani alan 2 metin arastirmada kullanilmistir.

Anlama sorularinin  gelistirilmesi: Arastirmada kullanilmak Uzere segilen metinlerin,
okunabilirlik diizeylerinin hesaplanmasi ve uzman gorislerinin alinmasinin ardindan arastirmacilar, her
bir metni tek tek ayrintili olarak okumus ve metin bilgisine dayanan ve metinden ¢ikarim yapmaya
yonelik acgik wuglu sorular hazirlamistir. Metin bilgisine dayanan sorular, metinde agik¢a
anlatilmig/sunulmus bilgi ve dustinceleri bulmaya yonelik olarak olusturulmustur. Cikarimsal sorular ise
metinde agik¢a anlatilmamis distinceleri bulmaya yonelik olarak olusturulan sorulardir.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen, her metne iliskin yirmi anlama sorusu uzman gorusi
almak (izere 3 Tirkce Egitimi alan uzmanina ve bir Olgme ve Degerlendirme alan uzmanina
gonderilmistir. Uzmanlardan sorular degerlendirirken 1 ila 5 arasinda puanlamalari istenmistir.
Uzmanlardan gelen formlar tek tek incelenmis ve donitler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.
Diizeltmelerin ardindan sorular tekrar uzmanlara génderilerek gorisleri alinmis ve son sekli verilmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araci; 2 bilgi veren metin ve her metne iliskin 12 agik uglu soru
olmak Uzere toplam 24 sorudan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Asagida veri toplama silirecinde izlenen adimlara yer verilmistir.

Veri Toplama Takviminin Planlanmasi: Arastirmacilar, 6grencilerin devam ettigi okullarin
mudir/mudur yardimcilar ile goriserek 6grencilerden veri toplanacak en uygun zaman araligini
belirlemistir. Her giin 5 6grenciden veri toplamak sartiyla veri toplama sireci 7 gilin olarak
belirlenmistir. Ancak 6grencilerden ikisinin planlanan giinde okulda olmamasi nedeniyle veri toplama
sireci 8 glinde tamamlanmistir.

Veri Toplama Ortaminin Hazirlanmasi: Arastirmanin verileri, birinci yazar tarafindan
ogrencilerin egitim gordiikleri okullarin rehberlik servisleri igin tahsis edilen odada toplanmistir. Odada
bir 6gretmen masasi ve U¢ sandalye, bir de kitaplik bulunmaktadir. Arastirmaci 6grenci ile karsihkli
olarak oturacaklari sekilde ortami planlamis ve JAWS Programini agarak 115 ses hizina getirmistir.
Bununla birlikte veri toplama aracini ve ses kayit cihazini masanin Gzerinde hazir bir sekilde
bulundurmustur.

Veri Toplama Siireci: Arastirmaci, veri toplamaya baslayacagi ilk 6grenciyle veri toplayacagi
ortama gelmis, 6grencinin ortami daha once taniyor olmasi nedeniyle ortami tanitmamis yalnizca
rehberlik servisinde olduklarini séylemistir. Ardindan arastirmaci ve 6grenci karsilikli oturmuslardir.
Arastirmaci, ‘... size bahsettigim calismayi yapacagiz. Once ilk metni dinleyecegiz, dinleme islemi
bittikten sonra sana metin ile ilgili sorular soracagim. Bu nedenle metni dikkatli bir sekilde dinle. Hazir
misin?’ demis, 6grenci ‘Hazirnm’ dediginde ilk metni belirlenen ses hizinda JAWS Programini acgarak
dinletmistir. ilk metin icin dinleme islemi, 2 dakika 25 saniye siirmistir. ilk metnin dinleme isleminin
tamamlanmasinin ardindan arastirmaci 6grenciye ‘... evet metnimizi dinledik. Simdi dinledigin metinle
ilgili sana sorular soracagim. Soruyu yeniden okumami istersen bana soyle.” demis ve ‘Hazir misin?’
diye dgrenciye sormustur. Ogrenci ‘Hazinm’ dedikten sonra metne iliskin dinledigini anlama sorularini
0grenciye tek tek sormus ve 6grencinin yanitlarini dijital ses kayit cihazina ve ‘Dinledigini Anlama Veri
Toplama Araci’na kaydetmistir. Arastirmaci, 10 dakika ara verdikten sonra, ikinci metni 6grenciye
dinletmistir. ikinci metin 2 dakika 45 saniye siirmiistiir. Dinleme islemi tamamlandiktan sonra o metne
iliskin anlama sorularini 6grenciye tek tek sorarak 6grencinin yanitlarini ses kayit cihazina ve veri
toplama aracina kaydetmistir. Tim 6grencilerle ayni slreg tekrar edilmistir.
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Verilerin Puanlanmasi

Ogrencinin her bir soruya iliskin dogru yaniti 10 puan olarak puanlandirilmistir. Arastirmaci
tarafindan soru okunmus, 6grenci; soruya 10 sn. icinde cevap vermezse soru tekrar okunmus ve cevap
vermesi beklenmistir. Ogrenci yine 10 sn. icinde cevap vermez ise diger soruya gecilmistir. Ogrenci
birkac cevabi olan soruya tek cevap verip beklerse, ‘Baska’ diyerek 6grencinin cevaplamaya devam
etmesi istenmistir.

Ogrencilerin soruya metinde yazdigi gibi cevap vermesi ya da kendi ciimleleri ile ifade etmesi
dogru tepki olarak kabul edilmis ve 10 puan olarak puanlanmistir. Ogrencinin sorulara metin ile ilgili
ancak soru ile ilgisi olmayan bir cevap vermesi ya da hig ilgisi olmayan bir cevap vermesi yanlis tepki
olarak kabul edilmis ve 0 olarak puanlanmistir. Birka¢ maddesi olan sorularda birisine, ikisine ya da
licine cevap vermesi durumunda cevaba gére puanlanmistir. Ornegin sorunun cevabinda 4 madde
varsa ve 6grenci iki maddesini séylemis ise 5 puan almistir. Ogrencilerin, bir metne iliskin anlama
sorularindan alacaklari en ylksek puan 120’dir. Testten alacaklari toplam puan ise en fazla 240’dir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren metinlerde
dinledigini anlama diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Bu temel amag dogrultusunda arastirmada
yer alan 35 katilimciya iki bilgi veren metin ve bu metinlere iliskin hazirlanan toplam 24 acik uglu
sorudan olusan test uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS-22 istatistik paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu amagla katihmcilarin dinledigini anlama diizeyleri cinsiyet ve sinif dlizeylerine gore
karsilastirilmistir. istatistiksel fark analizi yéntemi olarak karsilastirilacak gruplardaki birey sayisi az
oldugu icin nonparametrik yontemler tercih edilmistir. Cinsiyet bagimsiz degiskeni ile ilgili yapilan
analizlerde kategori sayisi iki (kiz-erkek) oldugu icin Mann-Whitney U testi kullaniimisken, sinif
diizeyine gore yapilan karsilastirmalarda Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan istatistiksel testlerden elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate
alinmistir.

Uygulama Giivenirligi

Arastirmada veri toplama sireclerinin, planlandigi gibi uygulanip uygulanmadiginin
belirlenebilmesi icin uygulama givenirligi hesaplanmistir. Uygulama glvenirligi verileri, Gazi
Universitesi Ozel Egitim Bolimi’nde gérev yapan bir uzman tarafindan toplanmistir. Uygulama
glvenirligi verisi toplayan uzman, gérme engelliler 6gretmenligi lisans, gérme engellilerin egitimi
ylksek lisans mezunu olup, 6zel egitim boliminde doktora yapmaktadir.

Uygulama giivenirligi verisini toplamak amaciyla uzman, uygulamalarin %40°in1 (14 katilimci)
izlemistir. isaretlemeler sirasinda ‘Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Araci’ni kullanmistir.

Uygulama givenirligi gézlenen uygulamaci davranisinin planlanan uygulamaci davranisina
bolinerek ylzdesinin alinmasi yolu ile hesaplanmistir (Billingsley, White & Munson, 1980). Yapilan
hesaplamalar sonucunda uygulama giivenirligi %100 olarak bulunmustur.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Arastirmada toplanan verilerin glvenirligini saglamak amaciyla Gézlemciler Arasi Guvenirlik
hesaplamalari yapilmistir. Katilimcilarin Dinledigini Anlama Test Verilerine dair hesaplamalar yapmak
icin ‘Dinledigini Anlama Go6zlemciler Arasi Glvenirlik Formu’ kullaniimistir. Bu form; sorular, sorularin
cevaplari ve gézlemci kaydinin yazilacagi Evet-Hayir bélimlerinden olusmaktadir.

Gozlemciler arasi giivenirlik verilerini toplayan gozlemci, Gazi Universitesi Zihin Engelliler
Ogretmenligi lisans mezunu olup Ankara Universitesi Ozel Egitim Bolimi yiiksek lisans programini
tamamlamistir. Gézlemci, Gazi Universitesi Ozel Egitim Boélimi’nde doktora programina devam
etmekte ayni zamanda Aksaray Universitesi Ozel Egitim Boliimi’nde arastirma gorevlisi olarak
calismaktadir. ilgili verilerin puanlama kriterleri arastirmaci tarafindan gozlemciye egitim verilerek
anlatiimistir.
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Arastirmada, her sinif diizeyinden ornekler icerecek sekilde verilerin %20'si random bir sekilde
belirlenerek gozlemciler arasi glivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Gozlemci, formlari doldurduktan
sonra, gozlemci ile uyusan cevaplarin ylizdesi hesaplanmistir. Gozlemciler arasi glivenirlik verisi, birden
fazla gbézlemci arasindaki toplam goris birliginin, géris birligi ve goris ayriliginin toplamina bélinmesi
ve 100 ile carpilmasi yoluyla hesaplanmistir (House, House & Campbell, 1981). Arastirmada gozlemciler
arasi glivenirlik %97 olarak hesaplanmistir.

Arasgtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Hakkari Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi=  04.01.2021 01 Sayih Toplanti
Belge sayl numarasi= 01 numarali karar.

Bulgular
Total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla gercgeklestirilen bu calismanin bulgularina yer verilmistir.
Arastirmada yer alan katihmcilarin dinledigini anlama dizeylerine ait betimsel bulgular Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin dinledidgini anlama diizeylerine ait betimsel istatistikler

N Min. Mak. X ss

35 63,00 195,00 116,83 40,04

Tablo 1'de gorildigu Uzere, katihmcilarin iki metinden aldiklari en diisiik puan 63 iken, en
yiiksek puan 195 ve ortalama puan ise X= 116,83 olarak elde edilmistir. Elde edilen verilerin kaynagini
gorebilmek icin katiimcilarin testlerine iliskin veri dagilimlari asagidaki grafikte verilmistir.

Grafik 1.
Katilimcilarin dinledigini anlama puanlarinin dagilimi

Katilimeilarin dinledigini anlama puanlarmin dagilimi
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Grafik 1’de goruldugi Gzere, dinledigini anlama testinden 14 katilimci 0 ile 100 puan arasinda
puan alirken, 14’0 101 ile 150 puan arasinda, 7’si 151 ile 200 puan arasinda puan almistir. Grafikte,
testten alinabilecek olan 240 puani higbir katilimcinin elde edemedigi gérilmektedir. Bununla birlikte
testten alinan en dislik puanin 63, en yliksek puanin ise 195 oldugu goérilmektedir.

Tablo 2.
Total Diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerinin cinsiyetlerine gére
karsilastiriimasin ait Mann Whitney U-Testi sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Erkek 21 16,62 349,00
Kiz 14 20,07 281,00 118,00 0,329

Tablo 2'de gorildigu uzere, katilimcilarin dinledigini anlama diizeyleri cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasmamistir (U=118,00; p>0,05). Elde edilen bulgular, arastirma
kapsaminda yer alan ve total diizeyde gérme yetersizligi olan kiz ve erkek 6grencilerinin dinledigini
anlama diizeylerinin benzer oldugunu géstermektedir.

Tablo 3.
Total Diizeyde gérme yetersizligi olan égrencilerin dinledigini anlama diizeylerinin sinif diizeylerine gére
karsilastiriimasin ait Kruskal-Wallis H Testi sonuglari

Sinif N Sira Ortalamasi Sd Ki-kare P

6. Sinif 11 15,32

7. Sinif 17 17,12 2 3,58 0,167
8. Sinif 7 24,36

Tablo 3’te goruldigi Uzere, katiimcilarin dinledigini anlama dizeyleri bulunduklari sinif
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasmamistir (x*=3,58; p>0,05). Elde edilen
bulgular, arastirma kapsaminda yer alan ve total diizeyde gérme yetersizligi olan ve farkli siniflarda (6.
7. ve 8. sinif) yer alan 6grencilerin dinledigini anlama dlzeylerinin benzer oldugunu géstermektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda, total dizeyde gorme yetersizligi olan 0Ogrencilerin bilgi veren
metinlerdeki dinledigini anlama puanlarin ortalamasinin 116,83 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
katilimcilarin puanlari tek tek incelendiginde en disik puanin 63, en yiksek puanin 195 oldugu
gorilmektedir. Bu bulgu, testten alinabilecek en ylksek puanin 240 oldugu gbéz oOniinde
bulunduruldugunda 6grencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama performanslarinin disik
oldugu seklinde yorumlanabilir. Ozbay ve digerleri (2007) tarafindan yapilan arastirmada, bir ses
kaydini dinledikten sonra sorulan sorulara cevap veren 6grenci sayisinin, arastirma grubundaki 6grenci
sayisinin neredeyse yarisi kadar oldugu belirlenmistir, fakat arastirmada metin tiri acik sekilde ifade
edilmemistir. Bu calisma arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Alan yazinda total diizeyde gérme
yetersizligi olan 0Ogrencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama dizeylerini belirlemeyi
hedefleyen herhangi bir calismaya rastlanilmamakla birlikte, var olan calismalarin olagan gelisim
gosteren (6rn., Arslan, 2013; Kodan & Bozdemir, 2016; Yildirim vd., 2010), zihinsel yetersizligi olan
(6rn., Simer & Cetin, 2018) 6grencilerle gerceklestirildigi gorilmektedir. Bu ¢alismalarda 6grencilerin
dinledigini anlama diizeylerinin, hikaye tiiri ve bilgi veren metin tirline goére farklilasip farklilasmadigi
arastirilmistir. Calismalarin sonuglari, 6grencilerin bilgi veren metinlerden hikaye tiri metinlere gére
daha dusiik puanlar aldiklarini géstermistir. Ornegin, Kodan ve Bozdemir (2016) 4. sinifa devam eden
103 6grencinin dinledigini anlama diizeylerini incelemislerdir. Calismada, 6grencilerin dinledikleri
hikaye tUri metinleri anlama dizeylerinin, bilgi veren metinleri anlama diizeylerinden daha fazla
oldugu sonucu elde edilmistir. Dolayisiyla g¢alismanin bulgulari, bu calisma bulgularini destekler
niteliktedir.
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Arastirmada, 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerinin cinsiyete ve sinif diizeyine gore
farklihk géstermedigi sonucuna ulasiimistir. Bu durum cinsiyet ya da sinif diizeyi ayirt etmeden total
dizeyde gorme vyetersizligi olan tim Ogrencilerin bilgiyi edinmede birincil duyu olarak dinleme
duyularini kullandiklarindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Alan yazinda olagan gelisim
goOsteren o6grencilerle yapilan calismalar incelendiginde ise bu ¢alismanin aksine farkl bulgular elde
eden calismalarin da oldugu gériilmektedir. Ornegin, Asilioglu (2009) kiz &grencilerin; Kodan ve
Bozdemir (2016) yine kiz 6grencilerin dinledigini anlama performanslarinin erkek 6grencilerin
performansina gore yliksek oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Ogretmenlerin, gérme yetersizligi olan 6grencilere tiim sinif diizeylerinde dinledigini anlama
becerilerini etkin sekilde kullanmayi 6gretmeleri son derece 6nemlidir (Tuncer & Altunay, 2006).
GoOrme yetersizligi olan 6grencilere dinleme becerisinin 6gretimi, onlarin ilerleyen akademik yillardaki
basarisini etkileyecektir. Alan yazinda yapilan ¢alismalar, 6grencilere dinleme becerisi 6gretildiginde
dgrencilerin performanslarinda artis oldugunu géstermektedir. Ornegin, Yalgin (2020) tarafindan
yapilan bir calismada total diizeyde gorme vyetersizligi olan 06grencilere dinledigini anlama
performanslarini artirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretiminin etkililigi arastinimistir.
Calisma sonucunda total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin yapilan 6gretim sonrasinda bilgi
veren metinlerde dinledigini anlama performanslarinda artis oldugu goérilmustir. Benzer sekilde
Tuncer ve Altunay (2006) tarafindan yapilan calismada total diizeyde gorme vyetersizligi olan
ogrencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama performanslarini artirmada 6zetlemeye dayali
birikimli anlatma stratejisinin etkililigi test edilmistir. Calismada, 6gretimler sonrasinda 6grencilerin
dinledigini anlama puanlarinda artis oldugu gorilmustdr.

Total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin hem akademik hem de gilinliik yasamda en
stk tercih ettigi dinleme becerisinin (Yalgin & Altunay Arslantekin, 2019) erken ¢ocukluk déneminden
itibaren 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Ancak hem gérme engelliler okul programlari hem
de genel egitim programlari incelendiginde dinleme becerileri ile ilgili amaglarin oldukca sinirli oldugu
gorilmektedir. Ozellikle gérme engelliler okul programlarinda dinleme becerileri ile ilgili amaglarin
artirilmasi ve ogrencilere dinleme stratejilerinin 6gretilmesi gerekmektedir. Total diizeyde gérme
yetersizligi olan 6grencilerin, ortadgretim ve ylksekogretimde daha sik dinleme becerilerinden
yararlandiklari bilinmektedir. Bu nedenle 6zellikle ilk6gretim kademesinde bu becerinin edinimi ileriki
yasamlarinda 6grenciler icin oldukca kolaylastirici olacaktir.

Elde edilen bulgular 1siginda asagida bazi 6nerilerde bulunulmustur:

e GoOrme yetersizligi; az goren ve total diizeyde gérme yetersizligi olmak tzere iki sekilde
tanimlanmaktadir. Bu calisma total dizeyde goérme vyetersizligi olan o6grencilerle
gerceklestirilmistir. Benzer ¢alisma az goren 6grencilerle de gercgeklestirilebilir.

e Bu calisma 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Benzer calisma farkl
kademelerde egitim O6gretime devam eden total diizeyde gérme yetersizligi olan
ogrencilerle de gerceklestirilebilir.

e Ulkemizde MEB tarafindan dagitilan Braille not alma/okuma cihazi gibi yardimci
teknolojilerle 6grenciye secim yapacagi ve dinleme becerisini kullanacagi alternatifler
sunan uygulamalar yapilabilir.

e Dinleme becerilerinin gelismesini destekleyecek sekilde total ve az géren bireyler igin
6grenme materyalleri/programlari gelistirilebilir.

e Ozellikle temel egitim kademesinde gérme engelliler okul programinda dinleme
becerisi ile ilgili daha fazla amaca yer verilebilir.

e Ogretmenler, dogrudan dinleme stratejilerinin 6gretimine sinif ortamlarinda yer
verebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gercgeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Hakkari Universitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 04.01.2021 01 Sayili Toplanti
Belge sayl numarasi= 01 Numaral karar

Yazarlarin Katki Orani
Arastirmaya birinci yazar %60, ikinci yazar %40 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Arastirma siiresince herhangi bir ¢cikar ¢atismasi yasanmamistir.
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Extended Abstract

Introduction

As compensatory academic skills, listening and listening comprehension include many skills
such as, identifying directions of sounds, responding to oral instructions, following directions with
audio texts and interpreting, listening the target voice in a noisy environment, listening course
materials with appropriate tools, and responding to oral questions (Harley et. al., 1997; Yal¢cin &
Altunay Arslantekin, 2019). Students with severe visual impairments (blind) prefer listening skills more
frequently in their classrooms and daily lives due to many reasons such as the development of
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technological devices and programmes based on sound and inability to access the printed materials.
Furthermore, the reason why blind students prefer listening skills in accessing information is that most
of the teachers do not have Braille literacy skills and that there is an increase in the applications such
as audio books (Adetoro, 2012).

It was stated by the experts that blind students have limited knowledge on how to use listening
skills more effectively in their education and what they should do to understand the listening materials
(Tuncer & Altunay, 2006; Yalcin & Altunay Arslantekin, 2019). It was considered that limitation
experienced by the students with visual impairments occurs due to the absence of listening skill
courses in the schools. For instance, when curriculum of the school for the visually impaired in Turkey
is examined, it is known that there are no goals to enable students to use the listening materials
effectively, but the focus is rather on the tactile learning of informational materials.

There is also a common belief that listening and listening comprehension skills are instinctively
developed by the students with visual impairments (Barraga & Erin, 1992). This belief hinders
developing strategies for blind students to have effective listening skills. Teaching the listening
comprehension skills to the blind students is neglected due to these reasons.

Although there is no study in the literature to determine the listening comprehension levels of
the blind students in informational texts, it is seen that there are limited number of studies to
determine the listening comprehension performance of normally developing students. Lehto and
Antilla (2003) aimed to define listening and listening comprehension skills of 107 students attending
the 2", 4™ and 6™ grades in their education. The findings of the study, including two different
dimensions as narrative and informational texts showed that students’ listening comprehension level
was lower in informational texts than the narrative texts. Yildirim, Yildiz, Ates, and Rasinski (2010)
collected data from 180 students in their study in which they aimed to determine listening and reading
comprehension levels of the 5" grade students according to text types. The results of the study showed
that the listening comprehension level of students in informational texts is low.

This study aims at determining the listening comprehension levels of blind students who
frequently use listening skills in their educational activities. For this purpose, answers to the following
questions are sought:

1. What are the listening comprehension levels of the blind secondary education
students in informational texts?

2. Do the listening comprehension levels of the blind secondary education students vary
across grade levels?

3. Do the listening comprehension levels of the blind secondary education students vary
across gender?

Method

Descriptive survey model was used in this study which aims to present the listening
comprehension levels of secondary education students with severe visual impairments in
informational texts. Participants of this study were selected with criterion sampling as one of the
purposeful sampling methods. The study was conducted with 35 students meeting the specified
criteria.

As data collection tools, 2 informational texts and 24 open-ended questions about these texts
were prepared to determine the listening comprehension levels of the blind students. To determine
the listening comprehension levels of the participants in informational texts, the first author opened
JAWS Programme at sound speed of the laptop in an empty classroom and asked the students to listen
to the first text. After the listening process was completed, the researcher asked the listening
comprehension questions about the text to the student one by one and recorded the answers on audio
recorder and 'Listening Comprehension Data Collection Tool'. Then the researcher ensured the student
listen to the second text and when listening process was completed, s/he asked text comprehension
questions to the student one by one and recorded the answers on audio recorder and data collection
tool.
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The correct answer of the student for each question was scored as 10 points. The researcher
read the question and if there was no response in 10 sec., s/he read again, and the student was
expected to answer. If the student did not answer in 10 sec., then the researcher passed on to the
other question. If the student responded to a question with multiple answers and waits, the student
was asked to continue answering by saying the other.

If the student answered the question as it was written in the text or explained it in his/her own
sentences, it was accepted as a correct response and scored as 10 points. If the students’ answers to
the questions were related to the text, but not to the question, or if their answers were not related to
the questions, it was accepted as a false response and scored as 0. In the cases where the student
responded one, two or three items of the multiple-choice questions, it was scored according to the
answer. For example, if there were 4 items in the question and the student said two correct items,
s/he got 5 points. The highest score that students can get from comprehension questions related to a
text was 120. The maximum score they got in the test was 240.

The collected data were analysed with SPSS-22 statistics package programme, the listening
comprehension levels of the participants were compared according to gender and grade levels. Non-
parametric methods were preferred as the number of individuals in the groups to was found low to
compare for the statistical discrepancy analysis method. Mann-Whitmey U test was used for gender
independent variable since the number of categories was only two (women-men), whereas Kruskal-
Wallis H test was used for the comparisons made by grade level. 0.05 significance level was taken into
consideration in interpreting the results obtained from statistical tests conducted within the scope of
the study.

Result and Discussion

As a result of the research, it was seen that the average listening comprehension score of the
blind students obtained from the informational texts was found 116.83. However, when the
participants' scores were examined individually, it was seen that the lowest score was found 63 and
the highest score was found 195. This finding can be interpreted as the listening comprehension
performance of the students in informational texts was low, considering the highest score that can be
obtained from the test was 240.

Although there is no study in literature that aims to determine the listening comprehension
levels of blind students in informational texts, it is seen that existing studies have been conducted with
normally developing students (e.g., Arslan, 2013; Kodan & Bozdemir, 2016; Yildirnm & et al., 2010), and
students with intellectual disabilities (e.g., Simer & Cetin, 2018). In these studies, it was investigated
whether the listening comprehension levels of the students differ according to narrative texts and
informational texts. The results of these studies showed that students get lower scores in the
informational texts than the narrative texts. For instance, Kodan and Bozdemir (2016) analysed the
listening comprehension levels of 103 students who are attending the 4™ grade. As a result of the
study, it was found that the listening comprehension level of students in narrative texts was higher
than the informational texts. Therefore, their findings align with the findings of this study.

In addition, it was concluded that listening comprehension levels of students do not vary across
gender and grade level. This situation can be interpreted as that blind students use auditory senses as
primary sense to acquire information regardless of their gender and grade levels. When the studies
conducted in literature with normally developing students are examined, it is seen that there are
various findings in contrast to this study. For example, Asilioglu (2009) and Kodan and Bozdemir (2016)
found that the listening comprehension performance of female students is higher than male students'
performance.

Ekler

Ek-1. Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Amag: Bu formun amaci, uygulamacinin uygulamis oldugu Dinledigini Anlama Veri Toplama Aracini
hazirlanmis olan uygulama sireclerine ne dlglide uygunluk gosterdigini belirlemektir.
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Kullanma Yonergesi: Bu formda, uygulayicinin gergeklestirmesi beklenen, degerlendirme siirecinde
bulunan davranislar yer almaktadir. Formu uygulamadan once okuyunuz. Degerlendirme siireglerini
izleyerek, uygulamacinin bu basamaklari yerine getirip getirmedigini belirleyiniz. Bu amagla,
uygulamaci degerlendirme sirecinde yer alan davranislari yerine getiriyorsa “Yapti” siitununa; yerine
getirmiyorsa “Yapmadi” stitununa bir cek atiniz. Eklemek istediklerinizi de notlar kismina yaziniz.

Degerlendirme Siireci

Yapti Yapmadi Notlar

1

Veri toplamaya baslamadan 6nce 6grenciye seninle simdi bir
¢alisma yapacagiz, diyerek ¢alismanin amacini soyler. Daha
sonra ‘Once bilgisayarda secili olan metni dinleyeceksin
dinlemen bittikten sonra sana bu metinle ilgili sorular
soracagim. Hazir oldugun zaman bana soyle’ diyerek
yonergeyi verir.

Ogrencinin metin dinleme islemini bitirmesinin ardindan
o0grenciye metinle ilgili anlama sorulari soracagini ve verdigi
cevaplari kaydedecegini belirtir.

Metne ait kayit c¢izelgesindeki, metinde yer alan bilgi
birimlerini ve metinden ¢ikarim yapmaya yonelik olarak olan
sorulari sirasina uygun olarak 6grenciye sorar.

Ogrencinin soruya verdigi cevabi hicbir sey séylemeden kayit
cizelgesine kayit eder.

Ogrencinin soru sorulduktan sonra tepki vermemesi
durumunda 10 sn boyunca cevap vermesini bekler.

Ogrencinin sorulan soruya 10 sn iginde tepki vermemesi
durumunda soruyu tekrar sorar.

Ogrencinin sorulan soruya eksik cevap vermesi durumunda
baska, diger, tekrar disin gibi seyler soyleyerek 6grencinin
eksik cevabini tamamlamasini 6-7 sn boyunca bekler.

Ogrencinin sorulan soruyu 6-7 sn boyunca cevaplamaya
devam etmezse Ogrencinin ilk olarak soyledikleri tekrar
edilerek ‘Ben sana, ..... sordum. Sen ..... dedin baska? diyerek
O0grencinin cevabina devam etmesinin 6-7 sn bekler.

Gozlemci:

Tarih:

Gozlenen Katilimci:

Ek-2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Veri Toplama Araci
Kullanim Yonergesi: Sayin arastirmaci uygulamaya baslamadan 6nce formda yer alan sorulari
dikkatlice okuyunuz. Ardindan 6grencinin cevabinin yer aldigi ses kayit cihazini dinleyerek 6grencinin
cevaplarini not ediniz ve formda evet hayir sitununu kullanarak isaretleyiniz. Her bir soru icin
puanlamayi arastirmacinin size verdigi egitimdeki bilgilere dayanarak yapiniz. Her bir soru icin ayri ayri
puanlama kisimlarina puan veriniz. Son olarak formun altinda bulunan Toplam Puan kismina toplam
puani yaziniz.

Ogrencinin adi-soyadi:

Sinifi:

Uygulama tarihi:

No Soru Cevap Evet Hayir Acgiklama Puan
1 1,9,0.0,0.:0.9.0.9,0,:0.0.0.0.0 0. 0. G 9.9.0.0.0.0.0.0,0.0.0.0,:0.0.0.0.¢

2 1,9,0.0,0.0.9.9.9.0.:0.0.0.0.0.0.0.Q 9.9 0.:0.0.0.0.9.0.0.¢,0,:0.0,0.0.4

3 1,9,0.0,0.:0.0.9.9.0.:0.0.0.:0.0.0.0.Q 9.9 0.:0.0.0.0.9.0.0.0,0,:0.0.0.0.4

4 1,9,0.0,0.0.0.9.0.0.0.0.0.:0.0.0.0.Q.9.9 0,:0.0.0.0.9.0.0.¢,0,:0.0.0.0.4

5 1,9,0.0,0.0.9.0.0.0.0.0.0.:0.0.0.0.Q 9.9 0,:0.0.0.0.9.0.0.¢,0,:0.0,0.0.4
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6 ) $,9,0,0.0.0.0,0,0.0.0.0.0.0. 0.0 QD $.0.0.0.0.0.0.0.0,0.0,0,0.0.0.
7 ) $,9,0,0:0.0.0.0,0.0.0.0.0.0. 0.0 QD $.0.0.0.0.0.0.0.0,0.0,0,0.0.0
8 ) $,9,0,0.0.0.0.0,0.0.0.0.0.0. 0.0 QD $.0.0.0.0.0.0.0.0,0.0,0,0.0.0.
9 ) $,9,0,0.0,0.0.0:0.0.0.0.0.0. 0.0 QD.9.9.0.0.0.0.0.0.0,0.0,0.0.0.0
10 XXXOOXXXXXXXXXX XXXXXXOXXXXXXXXXK
AN 19.0,:0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0,QD.9.0.0,0.0.0.0.0.0.0.00.0.6,0.0.4
12 XXX XXXOOIXXXXXOCK
13 XXOOXXXXXXXXX XXX
14 XXXXXOXXXXXXXXXX XXXXOIXXXXXCK
15 XXOOOXXXXXXXXXX XXX
16 XXXOOXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXXXXXXX
17 XXXOOXXXXXXXXXX . XXXXOXOXXIXXXXXCK
18  XXXXXXXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXXXXXXX
19 XXXXXOXXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXXXXXXX
20 XXXXXXXXXXXXXXXXX XXXXXXOXXXXXXXXXK
PATIEED0.:0.0.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.QED.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.006.660
22 XXXXXXOOKXXXXXXXXX T XXXXXXXXXXXXXXXXX
23 XXXXXOXXXXXXXX T XXXXXXXXXXXXXXXXX
24 XXXXXXOKXXXXXXXXX T XXXXXXXXXXXXXXXXX

Toplam Puan:

Ek-3. Ornek Dinleme Metni
YENIDEN DOGUS: RONESANS

Orta Cag’da, Avrupa’da bilim ve sanatta dinin ve kilisenin egemenligi s6z konusuydu. Kilise
disinmeyi imkansiz kilmisti. Bu donemde Diinya’nin diz oldugu gibi inanislar yaygindi. Avrupa’da,
Orta Cag bilimsel gelisme bakimindan karanlik bir donemdi.

Cografi Kesiflerde elde edilen bilimsel bilgiler ile kilise ve din adamlarina duyulan gliven azald..
Bu durum karsisinda kilise glic kaybetmeye basladi. Kilise baskisinin azalmasi insanlarin daha 6zgiirce
tartisip dustincelerini gelistirme olanagi bulmasini sagladi. Kagidin bol ve ucuza mal edilmesi ve matbaa
sayesinde ¢ok sayida ve ucuz kitabin basiimasi, yeni bilgi ve dislincelerin hizla yayilmasi gibi durumlar
gerceklesti.

Cografi Kesifler sonucunda ticaret gelisti. Ticaretle zenginlesen, sanati seven ve sanatgilari
koruyan zengin bir sinif ortaya c¢ikti. Bu sinif Avrupa’da sanatgcilari ve bilim insanlarini destekledi.
Boylece 16. ylizyilda birgcok sanatgi yetisti. Eski Yunan ve Roma uygarliklarina ait eserlerin incelenmesi
ve degerlendirilmesi bilim ve sanat anlayisini gelistirdi. 15 ve 16. ylzyillarda, Avrupa’da meydana gelen
edebiyat, kiltir, glizel sanatlar, bilim ve dislince alanlarindaki bitin bu yenilik ve gelismelerin
yasandigli doneme yeniden dogus anlamina gelen Ronesans adi verildi.

Roénesans Doneminin en dnemli temsilcilerinden biri Leonardo da Vinsi’dir. Da Vinsi, resim,
mimarlik, bilim, felsefe ve miihendislik alanlarinda yaptigi calismalarla doneme damgasini vurdu. Da
Vinsi, insanin anatomik yapisini inceleyerek dogru tasvir etmeyi amacladi. Leonardo da Vinsi’nin insan
anatomisi Uzerine yaptigl calismalar glinimiz biliminin gelismesine buyuk katki sagladi. Anatomi
alanindaki calismalariyla bilim tarihinde bilinen ilk robot tasarimini yapti. 1495 yilinda yaptigi bu
tasarim ancak 1950’lerde kesfedildi. Da Vinsi’nin Leonardo’nun robotu adi verilen bu tasarimi, kalp
rahatsizliklarinin tedavi edilmesinde, 2005 yilinda bir ingiliz kalp cerrahina esin kaynagi oldu.

Ronesans Déneminde, Leonardo da Vinsi'den baska giinimiz bilim ve sanatinin gelismesine
katkisi olan pek ¢ok sanatci ve bilim insani yetisti. Unlii heykeltiras Mikelanj, denemeleriyle tanidigimiz
Monteyn, dinde reformu baslatan Luter, tiyatro eserleriyle taninan Sekspir, ilk defa Diinya’nin Glines
etrafinda dondigilini soyleyen Kopernik, Rénesans’in temsilcileri oldular.
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