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Oz: Bu galisma ile lise 6grencilerinin uzaktan egitim ile ilgili goriisleri ortaya koyulmaya calistimistir. Arastirma nitel
ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma yontem ile yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
farkli il/ilgelerde uzaktan egitim alan 402 lise 6grencisi olusturmaktadir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
“Lise Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” ile toplanmistir. Calisma sonucunda lise dgrencilerinin uzaktan
egitim algilarinda; 6zel okula giden dgrencilerin devlet okuluna devam edenlere gore daha olumlu algilara sahip oldugu,
lise son simflarin algilarinin diger siniflara gére daha olumlu oldugu, EBA egitim portalina giriste yasanan sorunlarin
artmasi ile uzaktan egitim algisi arasinda ters orantinin oldugu, okullarin, uzaktan egitim verme c¢esitliligi arttikca
dgrencilerin uzaktan egitim algi puanlarinm arttir tespit edilmistir. Ogrencilerin yaridan fazlasinin dersi dikkatle
dinledikleri belirlenmigtir. Ogrenciler genel olarak yiiz yiize egitimi tercih etmektedir. Arastirmada elde edilen
bulgulara dayal1 olarak su sonuglara ulasiimistir. Derslerin miimkiin oldugunca canli islenmesi &grencilerin uzaktan
egitime karsi olan tutumlarmi olumlu yénde etkilemektedir. Ogrencilerinin uzaktan egitim derslerini mUmkin
oldugunca kendi ogretmenleri ile islemelerinin uzaktan egitime karsi olan tutumlarini olumlu yénde etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilere saglanan uzaktan egitim faaliyetlerinin, olabildigince cesitlendirilmesi, uzaktan egitimde
ogrenci merkezli ve zengin ders igerigi sunulmasi, Ogrenci-Ogrenci ve Ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisimin
artirtlmasinin gerektigi diisiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Egitim bilimleri, uzaktan egitim, pandemi, EBA.

Abstract: With this research, the opinions of high school students about distance education are been tried to present.
The research is carried out with the mixed method in which qualitative and quantitative research methods are used
together. The study group of the study consists of 402 high school students receiving distance education in different
cities / districts. The data are collected using the "High School Students Distance Education Perceptions Scale"
developed by the researchers. As a result of the study, regarding the distance education perceptions of high school
students, it has been identified that; private school students have more positive perceptions than those who attend public
schools, high school seniors' perceptions are more positive than other classes, distance education perception becomes
more positive as their participation status becomes more diverse, there is an inverse proportion between the increase in
problems with accessing the EBA training portal and the perception of distance education, the distance education
perception scores of the students increase as the distance education provision of schools increases. More than half of
the students stated that they listen teachers with close attention. Students generally prefer face-to-face training.
Teaching the lessons as live as possible positively affects the attitudes of the students towards distance education. It is
thought that students studying distance education lessons with their own teachers as much as possible will positively
affect their attitudes towards distance education. It is thought that the distance education activities provided to students
should be diversified as much as possible, student-centered and rich course content in distance education should be
provided, and the communication between student-student and student-teacher should be enhanced.

Keywords : Educational sciences, distance education, pandemic, EBA.

GIRIiS

Bugiin diinyanin ¢ok farkli yerlerinde ¢ok farkli ortam ve sekillerde egitim faaliyetleri
yuriitiilmektedir. Egitimi derinden etkileyen teknolojik yenilikler ve icatlar, teknolojik cihazlarin
ve yeniliklerin daha az oldugu bir 6nceki sisteme gore iistiinliikler saglamakta, yeni kavramlarin
ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Al & Madran, 2004). Egitim seviyesini ylikseltmek i¢in
egitim hizmetlerinin herkese ulastirilmasi gerekmektir. Bazen yiiz yiize egitim ile egitimi herkese
ulagtirmak miimkiin olmayabilir (Aric1 & Yekta, 2005). Bireyler farkli nedenlerle egitim verilen
mekanlarda bulunmakta sikintilar ¢cekebilmektedir. Bu sikintilar1 gidermek icin yeni bir egitim
modeline ihtiya¢ duyulmustur. Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sozliigiine (2020) gére
uzaktan egitim: 6grenenin zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin basili materyallerin yaninda
her tiirlii iletisim teknolojilerinden faydalanarak 6gretim etkinliklerine katildigi, egitsel kaynak
ve igeriklere es zamanli veya es zamansiz olarak erigebildigi 6gretim sistemidir.

Gelisen teknolojiyle birlikte internet kullaniminin yaygilagmasi, giinliik hayattaki hemen her isin
sanal ortama taginmasini saglamistir. Bilgisayar ve internetin egitimde kullanimi ile 6gretmen-
Ogrenci etkilesimi mekandan bagimsiz olurken, istenildigi takdirde ulagilabilirligi saglamak
kolayligina da sahip olmustur (Yilmaz & Tekerek , 2008). Bilgisayar programlart ve web tabanli
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uygulamalar, diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da teknolojik gelisime paralel olarak
yayginlagsmaktadir (Ersoy, 2004). Uzaktan egitim uygulamalar1 egitimin maliyetini diisiirlirken,
niteligini de artirmaktadir (Ozbay, 2015). Akilli telefonlar, tabletler gibi cihazlarm da egitimde
kullanilmasi ile egitim neredeyse mekandan bagimsiz hale gelmistir. Yakin zamanlara kadar
Ozellikle internet teknolojilerinin kullanimiyla bilgisayar ortaminda verilen uzaktan egitim, daha
sonralar internet baglanti hizlarinin artmasi ve mobil cihazlarin geligsimi ile mobil egitime dogru
evrilmistir (Yamamoto & Altun, 2020).

Herhangi bir sebeple 6rgiin egitimden yararlanamayan insanlarin, egitim ihtiyaglarini karsilamak
icin kurulmus bir sistem (Altiparmak, Kurt, & Kapidere, 2011) olan uzaktan egitimi; ‘online
ortamlarda 6grenci ve 6gretmen veya dgreticinin aktif olarak bulustugu aktif iletisim ortamlari’
ve ‘Ogrenicinin verilen bilgileri aldig1 veya gorevleri tek basina yaptig aktif 6grenen ortamlart’
olarak ikiye ayirmak mimkiindiir. Aktif 6grenen ortamlarinin: g¢ok iyi planlanmasi ve
yapilandirilmasi, 6grencinin aktif katilimimin saglanmasi, 6gretmenin karsilikli ve &grenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeyi gelistirmesi, birlikte 6grenmeyi saglamasi, etkilesimli olmasi
ve problem ¢dzme tabanli olmasi gerekir (Tiirkoglu, 2003).

Gelisen teknoloji ile her gecen giin uzaktan egitim faaliyetleri egitim hayatinda agirligini
artirmaktadir. Covid 19 pandemi siirecinde egitim diinyasi uzaktan egitimi ana yontem olarak
segmistir. Bu egitimde yeni bir donemin basladigim gostermektedir. Uzaktan egitim firsat
esitligine biiyiik katki saglar, cografi ve fiziki engelleri ortadan kaldirir. Ozel gereksinimli
bireyleri, ise gitmek zorunda olanlar1 veya cografi olarak c¢ok uzak yerlerdeki insanlari
birlestirebilir. Tim bu insanlar uzaktan egitimden faydalanabilir (Yildiz, 2004).

Covid 19 pandemi siireci etkisiyle uzaktan egitim giincel egitim meselelerinin en 6nemlisi
olmustur. Alpago ve Oduncu Alpago (2020)’ya gore 6zel okullarin ticari geleceklerinde dijital
egitim segenegi sunabilme durumlart etkili olacaktir. Uzaktan egitimin yayginlasmasi ile kirsal
kesimlerdeki koy okullart ve teknik alt yap1 sorununun yasandigi ve ¢alisma imkani bulunmayan
kalabalik aile yapisina sahip evlerin bu durumdan olumsuz etkilenecekleri sdylenebilir.

Ogrencilerin uzaktan egitimden azami diizeyde faydalanabilmesi icin altyap: gereksinimlerinin
tam olarak Karsilanmas: on kosuldur. Oncelikle donanimsal olarak temel gereksinimlerin
saglanmalidir. Gilinlimiizde video konferans sistemleri de dahil tiim uzaktan egitim hizmetlerine
katilabilmek i¢in yiiksek hizda internet baglantisi, bir alici yani tablet, bilgisayar ya da telefon ve
ortam gerekmektedir.

Ogrencilerin, okul basarilar1 iizerinde etkisi olan degiskenlerden birisi de okula iliskin
tutumlardir. Tutumlar, birey davraniglarini ve kararlarini etkileyen inanglardir. Tutumlar bir anda
olusmadig1 gibi bir anda da ortadan kalkmazlar. Kararli bir yap1 gosterirler (Akt. Atik & Ozer ,
2020). Bu baglamda tutumlar, olumlu ve olumsuz tutumlar olarak ikiye ayrilabilir. Olumsuz
tutumlar: nesneler ya da fikirler konusunda olumsuz inanca sahip olmak, onu reddetmek veya
sevmemek gibi sekillerde disa yansiyabilir. Olumlu tutumlar: nesneler veya fikirler konusunda
olumlu inanca sahip olmak, onu benimsemek ve sevmek ile kendini gosterebilir (Demirhan &
Altay, 2001). Ogrencilerin herhangi bir derse karsi tutumlari oldugu gibi, uzaktan egitim
siirecindeki derslere karsi da olumlu ya da olumsuz tutumlar vardir. Tutumlardaki olumsuzluk
ders basarisin1 dogrudan olumsuz yonde etkileyecektir. Bu yiizden dgrencilerin uzaktan egitime
kars1 olan tutumlarinin tespit edilmesi gerekmektedir.

Pandemi siirecindeki uzaktan egitimde internet erisimine yeterince sahip olmayan veya bunu
reddeden aile ve ¢ocuklart agisindan egitim esitsizliklerini arttirici bir etkisi olabilir. Ayrica
Ogretmenlerin hali hazirdaki tecriibe ve aligkanliklar1 genel olarak sinif ortaminda ders anlatmaya
yoneliktir (Moreno & Gortazar, 2020). Salgin hastalik sonucunda biiylik degisimler gegiren
egitim diinyasinda dijitallesmeye ayak uydurup dijital altyapisim gii¢lendiren 6zel okullarin
ayakta kalacagi diistiniilmektedir. Biiyiik dijital sirketlerin hem online okullar agabilecegi hem de
okullara dijital egitim hizmetleri sunacaklar1 tahmin edilmektedir (Alpago & Oduncu Alpago,
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2020). Her yenilik avantajinin yaninda dezavantajini da getirir. Dijitallegen egitimin en énemli
dezavantajlarindan birisi 6grencilerin arkadaslarindan ayri, izole edilmis sekilde egitim gérmesi
ve 6grencilerin motivasyonunu diisiirmesidir (Durak, 2017).

Pandemiyle biiyiik degisim yasayan alanlardan birisi de egitim sistemidir. Uzaktan egitime
gecisle birlikte zihinlerde pek ¢ok soru olugmustur. Bu siirecin devaminda Uzaktan egitimin ne
diizeyde kullanilacagi ise bilinmemektedir (Kaynar, Kurnaz, Dogrukok, & Sentiirk Barisik, 2020,
s. 3273). Bu bilinmezliklerin yaninda 6grenciler pek ¢ok sorunla kargilasmigtir. Yaganan teknik
ve donanimsal sorunlarin yaninda sosyal problemler de yasanmaktadir. Ogrenciler okula
gidemedikleri i¢in arkadaglarindan ayr1 kalmis ve bu yiizden de can sikintisi yagsamaktadirlar
(Sirem & Basg, 2020).

Tiim tilkenin hastalik sebebiyle aniden uzaktan egitime gecmesi bircok bilinmezi beraberinde
getirmigtir. Her ne kadar egitim bilisim ag1 (EBA) uzaktan egitim platformu olarak kullanilsa da
ihtiyaci ne 0Olgiide karsilayabildigi bilinmemektedir. Lise dgrencilerinin uzaktan egitime karsi
olusturduklart tutum ve disiinceleri, uzaktan egitime katildiklar1 kanallar, sahip olduklar
yeterlilikleri, 6devler ve uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine dair diisiinceleri merak edilmektedir.
Lise 6grencilerinin okul tirii ve simif kademeleri, sahip olduklar teknik donanim, okullarinin
uzaktan egitim verme sekilleri, uzaktan egitime katildiklari kanallar, kendilerini okullarinda
caligkan olarak niteleme durumlari, EBA egitim portalina girebilme durumlari, internet baglanti
sorunlarinin uzaktan egitim ile ilgili goriislerini nasil etkilediginin tespit edilmesi, 6grenciler
tarafindan uzaktan egitimin nasil algilandiginin belirlenmesi ileride yapilacak ¢aligmalara kaynak
olmasi acisindan 6nemlidir.

Bu ¢alismanin amaci, lilkemizde uygulanan uzaktan egitim ders ve uygulamalar hakkinda lise
Ogrencilerinin gorlslerini tespit etmektir. Ayrica Ogrencilerin goriisleri ile ilgili toplanacak
verilerin ileride yiiriitiilecek uzaktan egitim uygulamalarina yon vermesi amaglanmaktadir.

Arastirmanin amacina bagl olarak ortadgretim diizeyinde 6grenim géren dgrencilerin; uzaktan
egitimin siirdiiriilisiine yonelik dislinceleri ve algilarinin neler oldugu, uzaktan egitimde
kendileri ile ilgili algilar1 neler oldugu, uzaktan egitimde Ogretim uygulamalarina iliskin
algilariin neler oldugu, 6grencilerin uzaktan egitimde verilen 6devlere iliskin algilarinin neler
oldugu ve uzaktan egitime iligkin tutumlarinin neler oldugu sorularina yanit aranmistur.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma icin nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem
deseni kullanilmistir. Karma desenler nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigi bir
yaklagimdir. Bu desende amag, nitel ve nicel desenlerin avantajlarini kullanarak bir olgunun daha
detayli ve kapsamli anlagilmasin1 saglamaktir (Balci, 2015; Mills & Gay, 2016). Karma desen,
aragtirma verilerinin merkezde oldugu kendine has bir aragtirma yontemidir. Karma desende
toplanan nicel ve nitel verileri birbiriyle biitiinlestirmenin avantajlari kullanilarak sonuglar
cikarilir (Creswell, 2019). Arastirmanmn desenlenmesinde doniistiiriici karma desenler
kullanilmistir. Bu desenlerde bir veri tiirii (nitel gibi) toplanir, bir yontem kullanilarak analiz
edilir, sonrasinda veri diger bir tiire (nicel gibi) doniistiiriiliir ve doniistiirtildiikten sonra diger bir
yontem kullanilarak analiz edilir (Tashakkori & Teddlie’den aktaran, Koksal, 2015). Boylelikle
tek tip veri (nitel) hem tematik hem de istatistiksel analize tabi tutulmustur ve meta-gikarimlar
her iki veri setini ayn1 anda kullanim1 miimkiin hale gelmistir (Koksal, 2015). Arastirmacilarin
karma yontem desenini tercih ederek; farkli yontemler araciligiyla sonuglarin dogrulugunu,
benzerligini ve iligkisini bulma; bir desen ile elde edilen sonuglarin diger desenin sonuclartyla
detaylandirilmasini, gelistirilmesini, Orneklendirilmesini ve agiklanmasim1 saglama; farkl
aragtirma &geleri igin farkli desenlerle arastirmanin kapsaminin ve sinirinin genisletilmesi gibi
farkli amaglari vardir (Greene, 2007 & Bryman, 2006). Bu calismada 6grencilerden nicel
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yoéntemle toplanan verilerin analizi yapilmis, nicel verilerin daha anlasilir hale gelebilmesi i¢in
her bir dlgek maddesi nitel yaklagim ile yorumlanmistir. Arastirmanin Once nitel verileri
toplanmis, elde edilen goriisler yiizde ve frekanslarla yorumlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Tiirkiye’nin 4 farkli ilinde (Konya, Isparta, Karaman, Kiitahya)
Covid 19 salginindan etkilenen ve bu ylizden uzaktan egitim alan 402 lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin okul tiirii ve 6grenim gordiikleri siniflara gore
dagilim bilgileri Tablo 1°de verilmistir.

Calisma grubu segkisiz olmayan Ornekleme yonteminden uygun/kazara oOrnekleme ile
olusturulmustur. Yontem, isgilicii zaman ve para yoniinden ekonomik olma (Biiylikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin , Karadeniz , & Demirel , 2014) yonii ile tercih edilmistir. Siiregelen salgin
stirecinde Ogrencilere ulagmadaki zorluk nedeniyle, c¢aligma grubuna uygun olan sif
seviyesindeki Ogrencilerin velilerinin bulundugu sosyal aglara caligma ile ilgili envanter
gonderilmis ve goniilliiliikk esasina gore tamamen rastgele katilim saglanmustir.

Tablo 1: Ogrencilerin Okul Tiirii ve Simif Diizeyi Bilgileri

Degisken Dizey N %
Sinav puani ile girilen resmi lise dgrencileri 84 21

okul Tiiril Puansiz giril.en re.s.mi life ég.ren(.:'i}eri o 111 27
Sinav puan ile girilen 6zel lise dgrencileri 136 34
Puansiz girilen dzel lise 6grencileri 71 18
9.siuf 101 25

Sinif 10.smmf 138 34
11.smmf 80 20
12.smmf 83 21
Toplam 402 100

Veri Toplama Araci

=29

Arastirmanin verileri “Lise Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” ile toplanmistir. Olgek
bu arastirmada kullanilmak tizere arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

Arastirmanin 6lcek gelistirme siirecindeki evrenini iilkemizde 6grenim gdren lise dgrencileri
olusturmaktadir. Olgek gelistirmek i¢in Ulkemizin 9 farkli ilinde (istanbul, Ankara, Konya,
Mersin, Isparta, [gdir, Malatya, Artvin, Burdur) lise diizeyinde 6grenim goren 6grencilerden veri
toplanmistir. Bu illerde lise diizeyinde 6grenim goren 1.496.321 lise 6grencisi bulunmaktadir
(MEB, 2020). Ilgili 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 bu illerde 6grenim géren 437 lise
Ogrencisinden elde edilen verilere dayali olarak gergeklestirilmistir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalarinda 6rneklemin ne kadar olacagi ile ilgili farkli goriisler
mevcuttur. Bityiikoztiirk, (2002) faktor yapisinin agik ve az sayida oldugu durumlarda 6rneklemin
100 olabilecegi, giivenilir faktorler ¢ikartmak igin 200 kisilik 6rneklemin olmasi gerektigi, daha
iyi sonuglar almak igin biyuk 6rneklem ile ¢calismanin yeterli olacagini belirtilmektedir. Kline” a
(1994) gore, drneklem biiyiikliigii icin madde (degisken) oraninin ise 10:1 tutulmasi dnerilmekle
birlikte, bu oranin diisiiriilebilecegi, ancak en az 2:1 olmasi gerektigi belirtilmektedir. Dogan ve
Basokcu (2010) istatistik tutum 6lgegi i¢in uygulanan faktor analizi ve asamali kiimeleme analizi
sonuclarinin benzer olup olmadigini ¢aligmistir. Calisma grubunun, faktor analizi tekniginin
kullanimi i¢in 6nerilen madde sayisinin bes kat1 6rneklem biiyiikliigii dlciitiinii karsilayip yeterli
oldugu goriilmektedir (Dogan & Basokgu, 2010). Bu aragtirmada da madde sayisi dikkate alinarak
en yiiksek diizeyde onerilen 5:1 orani da asilarak 437 6rneklem {izerinde analizler yapilmistir.
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Olgek gelistirme siirecinde dncelikle nitel verilere dayali olusturulan taslak form uzman gériisiine
sunulmustur. Egitim bilimleri alaninda doktorasini tamamlamig ii¢ uzmandan maddelerin
uygunluguna iligkin goriis alinmig ve uzmanlar aras1 goriis uyumu i¢ tutarliligi Cohen Kappa
teknigi ile test edilmistir. Elde edilen Kappa degerinin 0,87 (0,81-1,00 aras1 milkemmel uyum)
oldugu goriilmiistiir. Bu sekilde 6l¢egin 57 maddeden olusan deneme formu elde edilmistir.

Deneme formu tizerinde yapilan madde istatistikleri sonucunda ayirt edicilik diizeyleri kabul
siirlart icerisinde olmayan, madde-madde ve madde-toplam korelasyonlart diisiik olan ve de
faktor analizi stirecinde faktor yiik degerleri ideal sinirlarda olamayan 8 madde lgek formundan
cikarilmis ve nihai 6lgek formunda 51 madde elde edilmistir. Nihai 6l¢ek formunda kalan 51
maddeye iliskin madde-madde ve madde-toplam madde puanlar1 arasindaki korelasyon
degerlerinin birbirleriyle olan iligkilerinin p@.000 (p<.01) diizeyinde manidar oldugu
goriilmistiir. Bu sonugla, 6lgekteki maddelerin birbiriyle iligkisinin yiiksek diizeyde oldugu ve
bagimlilik boyutunu iyi tamamlayabildikleri savunulabilir. Nihai dlgege iliskin madde ayirt
edicilik diizeylerinin .426 ile .648 degerleri arasinda degistigi gdzlenmektedir ki bu da kabul
goriilen .40 degerinin iistiindedir. Nihai 6lgek formunda bulunan 51 maddeye iligkin Cronbach
alfa (a) i¢ tutarlik katsayisi .914 olarak bulunmustur.

Arastirma kapsaminda faktor analizinin yapilabilmesi i¢in gerekli goriilen 6rneklem biiytkligi
incelenmis, ¢alisma grubu yeterli goriilmiistiir (Tabachnick & Fidell, 2001). “Lise Ogrencileri
Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” nin yap1 gecerligini belirlemek igin varimax déndiirme ile temel
bilesenler analizi kullanilarak Aciklayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Analizde faktor
yiikleri en az .30 olarak belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2006). Olgegin alt boyutlar1 ve toplam
giivenirlikleri i¢in Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Alt boyutlarin Glgek biitiinligi
igindeki durumunun belirlenmesinde de alt boyutlar arasindaki korelasyonlar hesaplanmugtir.
Olgegin yap1 gegerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktor yiiklerini belirleyerek
boyutlandirabilmek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir. Faktor analizine baslamadan
once verilerin uygunlugunu saptamak iizere Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
Sphericity testi hesaplanmistir. KMO degeri .904 bulunmus ve Bartlett testi sonucu da (2 + =
5796,457; p=0.000) anlamli diizeyde bulunmustur (George ve Mallery, 2001). AFA sonucunda
Olcegin 6zdegeri 1°den biiylik 7 faktor altinda toplandig1 gortilmiistiir. Bu 7 faktoriin 6lcege iliskin
acikladig1 varyans ise %63,35°tir. Hicbir faktorde yiliklenmeyen ve faktdr madde yiikii .30’un
altinda olan 4 madde analizden ¢ikartilmistir. Olgegin 47 maddeden olusan son formunun
Cronbach Alpha katsayist 0,896 olarak hesaplanmistir. Faktor sayisi alanyazin dikkate alinarak
ve caligmanin amaci kapsaminda bes ile sinirlandirilarak AFA tekrarlanmistir. Bu 5 faktoriin
olgege iliskin agikladig: varyans ise %61,33 tiir.

Olgegin son seklinde, birinci alt boyutta uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diisiinceleri ile
algilart; ikinci alt boyutta 6grencilerin uzaktan egitimde 6grencilerin kendileri ile iliskin algilari;
iiclincii alt boyutta uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iliskin algilari; dordiincii alt boyutta
uzaktan egitimde verilen 6devlere iliskin algilar1 ve besinci alt boyutta uzaktan egitime iliskin
tutumlarina iliskin algilar1 yer almaktadir. Olgegin birinci boyutu, faktor yiikleri .420 ile .668
arasinda degisen 15; ikinci boyutu faktor yiikleri .387 ile .642 arasinda degisen 5; {igiincii boyutu
faktor yiikleri .439 ile .759 arasinda degisen 10; dordiincii boyut faktor yiikleri ise .403 ile .726
arasinda degisen 8 ve besinci boyut faktor yiikleri ise .414 ile .778 arasinda degisen 8 maddeden
olugsmaktadir. Tiim faktorlerin toplam varyansin %61,33’{inii agikladig1 gortilmiistiir.

Birinci faktor toplam varyansin %27,23’tinii agiklamakta olup, 6grencilerin uzaktan egitimin
siirdiiriiliisiine yonelik diislinceleri ile algilarini igeren ifadelerden olusmaktadir ve “uzaktan
egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diisiincelerine iliskin algilar1” olarak adlandirilmistir. Tkinci faktor
toplam varyansin %16,21’ini agiklamakta olup, uzaktan egitimde 6grencinin kendi durumuna
iligkin ifadelerden olugmaktadir ve bu boyut “uzaktan egitimde 6grencinin kendine iligkin algis1”
olarak adlandirilmistir. Uciincii faktér toplam varyansin  %8,24’iinii agiklamakta olup,
Ogrencilerin uzaktan egitimde 6gretim uygulamalari ile algilarini iceren ifadelerden olugmaktadir
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ve “uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iligkin algilar1” olarak adlandirilmistir. Dordunci
faktor toplam varyansin %5,72’sini aciklamakta olup, 6grencilerin uzaktan egitimde verilen
Odevlere iligkin algilarini igeren ifadelerden olugmaktadir ve “uzaktan egitimde verilen 6devlere
iligkin algilar1” olarak adlandirilmigtir. Besinci faktdr ise toplam varyansin %3,93lini
aciklamakta olup, Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini yansitan ifadelerden
olusmaktadir ve “uzaktan egitime yonelik tutum” olarak adlandirilmistir. Analiz sonuglarina gére
isleyen tiim maddelerin planlanan boyutlarda oldugu goriilmiistiir. Sinirlandirilmis AFA ile elde
edilen madde-boyut iliskisi ile planlama asamasinda olusturulan maddelerin boyutlara
dagiliminin tutarli oldugu saptanmistir. Ayni arastirma grubu {izerinde yapilan analizlerde 6lgegin
alt 6lgekleri arasindaki iligkiye de bakilmistir. Faktorler arasindaki korelasyon katsayilar 0,56 ile
0,78 arasinda oldugu ve faktorlerin birbirleri ile olumlu ve anlamli iligki i¢inde oldugu
gorillmiistiir.

Acimlayici faktor analizi ile 6lgegin bes alt boyuttan olustugu ve her alt boyutta hangi maddelerin
oldugu belirlenmisti. A¢imlayici faktor analizine iliskin modelin uygunlugu da dogrulayici faktor
analizi ile test edilmistir. Elde edilen modelin uygunlugu (fit of model); Ortalama Hatalarin
Karekoku (Root Mean Square Error of Approximation; RMSEA), Karsilagtirmali Uygunluk
Indeksi (Comparative Fit Index; CFI) ve Uygunluk index (Goodness of Fit Index; GFI) kriterleri
ile sinanmistir. Yapilan analiz sonucu, modelin uygunluguna iliskin RMSEA degeri .037 ve
RMSEA’nin %90 diizeyindeki giiven araligi .036-.042 arasinda bulunmustur. RMSEA degerinin
sifira yaklagmasi ideal modelin habercisi olarak kabul edilmektedir (Tabachnick, 2001). Modelin
uygunlugu i¢in Kkriter olarak kullanilan CFI degeri .84 ve benzer sekilde GFI degeri de .86 olarak
tespit edilmistir. CFI ve GFI degerlerinin .90’a yaklasmasi ideal bir modelin habercisi oldugu
ilkesinden yola ¢ikarak, ¢alismadaki bu degerlerin iyi bir seviyede oldugu kabul edilebilir. Tim
gostergeler Olcegin bes alt boyut altinda iyi diizeyde aciklanabilecegini ve maddeler arasindaki
korelasyonun iyi diizeyde oldugunu gostermektedir. Her bir maddenin ortiik bagimli degisken
iizerindeki etki miktarlar1 ve maddelere iliskin korelasyon katsayilarinin .56 ile .84 arasinda
degisim gosterdigi gozlenmistir.

Olgegin giivenirliginin belirlenmesi i¢in 58 katilimcr ile test tekrar test uygulamasi yapilmis ve
bu uygulamada 0,91 korelasyon hesaplanmistir. Bu da Olgegin giivenirligi icin uygun
gorilmistiir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Lise Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi”
ile online olarak toplanmistir. Bilimsel calismalarda dikkat edilmesi ve uyulmasi gereken etik
ilkeler vardir (Creswell, 2007). Veriler toplanmadan once katilimcilar arastirmanin amact
hakkinda bilgilendirilmistir. Bu asamada katilimcilara verilerin sadece bilimsel amagclarla
kullanilacagi, kisisel bilgilerin ii¢iincii kisilerle paylasilmayacagi ve isterlerse ¢alisma sonuglarini
alabilecekleri belirtilmistir. Hazirlanan anketin katilimcilar tarafindan uygulama siiresi yaklasik
10-15 dakika siirmiistiir. Bu arastirmaya 20.10.2020 tarihinde Necmettin Erbakan Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’'ndan 1 No’lu toplant1 ve 2020/2
karar no’lu etik kurul izni alinarak ¢alismaya baslanmistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken, 6nce verilerin dagilimini belirlemek i¢in normallik testi yapilmistir.
Orneklemin 30’dan biiyiik olmasi nedeni (Biiyiikéztiirk, 2002) ile Kolmogorov-Smirnov teknigi
kullanilmstir. Yapilan analizler sonucunda Kolmogorov-Smirnov degerinin 0,000 oldugu tespit
edilmis ve p<0,01 diizeyinde anlamli bulundugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi kabul
edilmistir. Nicel verilerin ¢ziimlenmesi esnasinda betimsel istatistikler (yiizde, frekans, aritmetik
ortalama, standart sapma) ile verilerin normal dagilim gostermesi sebebiyle (t testi ve tek yonlii
varyans analizi/ANOVA) uygulanmistir. Betimsel istatistik yontemlerinin kullanilmasindaki
temel amag¢ veriyi anlamak, desenleri ve iliskileri tespit edebilmek ve sonuglari daha iyi
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kullanabilmektir (Gok, Peker ve Hacioglu, 2015). Yapilan arastirma ile lise dgrencilerinin
uzaktan egitime iligkin verileri betimsel olarak ortaya konmaya calisilmistir. Verilerden elde
edilen betimsel degerlerin etki biiyiikliigii hesaplanirken Cohen’in d degeri dikkate alimmustir. ki
grup veya olayin ortalamalari arasindaki farka, etki biiyiikliigli ismi verilir. Buna gore “d > 1 ¢ok
biiylik etki, 0.8 biiyiikk etki, 0.5 orta etki, 0.2 kiiciik etki” Olgiitleri dikkate alinarak etki
biiyiikliikleri yorumlanmigtir. Arastirmanin nicel verilerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in toplanan
nitel bulgular agiklanirken nitel analizler yapilmistir. Bunun igin lise &grencilerinin verdigi
cevaplarin ylizdeleri dikkate alinmig ve veriler yorumlanmagtir.

Bulgular

Yapilan ¢aligmada bulgular iki ana boliime ayrilmigtir. Birinci boliimde 6grencilerin uzaktan
egitime iliskin algilari nicel yaklasimla farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Ikinci boliimde,
Ogrencilerin uzaktan egitim algilari; uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diistinceleri, uzaktan
egitimde kendileri ile ilgili algilari, uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iligkin algilari,
uzaktan egitime iligkin tutumlarina ve uzaktan egitimde verilen ddevlere iligkin algilar1 nitel
yaklasimla incelenmistir.

Ogrencilerin Uzaktan egitime iliskin Algilarina fliskin Nicel Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilerin okul tiirii, siif diizeyi, basari durumu, normal okul
doneminde okulu sevme diizeyleri, internet baglantisi sorunu yasama durumlari, uzaktan egitime
katilma durumu, EBA’ya giriste sorun yasanmasi durumu, okullarinin EBA haricindeki
kanallardan sunduklar1 uzaktan egitim hizmeti durumuna gore Ggrencilerin uzaktan egitime
iliskin genel puanlariin farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye galisilmustir.

Arastirmada “6grencilerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde 6grenim gordiikleri okul tiiriine
gore farklilik olup olmadigr” ortaya konulmak istenmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
okullar, smav puani ile girilen resmi lise, puansiz 6grenci alan lise, sinav puani ile girilen 6zel
lisesi ve 0zel okul olmasina goére 4 kategoriye ayrilmistir. Katilimcilarin uzaktan egitime iliskin
gorisleri ile ilgili veriler AVONA teknigi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2: Okul Tiirlerine Gore Uzaktan Egitim Algilart

Degiskenler N ort. Sx F p  Anlamhlik
1 Sinav puani ile girilen resmi lise 6grencileri 84 126,33 20,977
2 Puansiz girilen resmi lise 6grencileri 111 13354 20,029

1<3

3 Smav puam ile girilen 6zel lise dgrencileri 136 139,10 19,074 7,066 ,000 1<4
4  Puansiz girilen 6zel lise 6grencileri 71 13582 21,823
Toplam 402 134,32 20,698

Veriler incelendiginde okul tiirlerine gore 6grencilerin uzaktan egitim algilarinin anlamli sekilde
farklilik gosterdigi (p<0,05) goriilmektedir. Betimsel olarak &grencilerin, uzaktan egitim
algilarma iligkin genel puanlar incelendiginde anlamli farkin kaynagini belirlemek igin yapilan
Tukey testi sonucunda, sinav puani ile girilen resmi lise 0grencilerin puanlarn (X:139,10) ile
puansiz girilen 6zel lise 6grencilerinin puanlarinin ortalama (X:135,82) puani ile sinav puani ile
girilen resmi lise 6grencilerinin puanina (X:126,33) gore anlaml fark (f:7,066; p: 0,001) oldugu
goriilmistiir. Buna gore sinav puani ile girilen bir 6zel okulda 6grenim goren 6grenciler, sinav
puant ile girilen resmi lise ve puansiz 6grenci alan resmi lise 6grencilerine gore uzaktan egitime
iliskin daha olumlu bir algiya sahiptir.
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Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore uzaktan egitime iliskin algilarinda fark olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in elde edilen veriler ANOVA teknigi ile analiz edilmis ve elde edilen
sonuclar Tablo 3°de gosterilmistir.

Tablo 3: Sinif Diizeylerine Gore Uzaktan Egitim Algilar

Degiskenler N X SS F p Anlamlilik
1 9 Smuf 103 132,69 19,663
4>1,
2 10.Smf 138 13346 21,185 4o
>l
3 11 Smf 80 129,76 20,042 5,851 ,001
4>3
4 12.Smif 81 142,35 19,960
Toplam 402 134,32 20,698

Veriler incelendiginde 6grencilerin dgrenim gordiikleri sinif diizeylerine gore uzaktan egitim
algilarina iligkin anlamli fark oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Farkin kaynagini belirlemek i¢in
yapilan Tukey testi sonucunda 12. Smif 6grencilerinin uzaktan egitim algilarina iliskin genel
puanlari agisindan diger tiim siniflar ile aralarinda anlamli fark bulunmustur (f:5,851; p:0,01). Bu
verilere gore 12. sinif 6Zrencilerinin uzaktan egitime iligkin algilarinin, diger siniflarda 6grenim
goren dgrencilerin uzaktan egitime iligkin algilarindan daha iyi oldugu sdylenebilir. Diger siniflar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Calismada 6grencilere kendilerini okulda basarili bir 6grenci olarak goriip gormedikleri
sorulmustur. Ogrencilerini okulda kendilerini basarili gérmelerine gore uzaktan egitime iliskin
algilarinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin veriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Uzaktan Egitim Algilarimin Ogrenci Basar1 Durumuna Gére Karsilastirilmasi

Degiskenler n X sd df f p
Basarisiz gorenler 32 134,54 20,776 3 ,510 ,601
Kararsizlar 219 133,49 20,715
Basaril1 gérenler 151 135,60 20,880 399
Toplam 402 134,32 20,698 401

Elde edilen verilere gore 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan kendilerini basarili gérmeleri
acisindan uzaktan egitime iligskin algilar ile ilgili puanlari arasinda anlaml bir fark (f:0,510;
p>0,05) olmadigi goriilmektedir. Buna gore akademik acidan kendilerini basarili hisseden
ogrencilerle kendini basarisiz goren ve kararsiz olan 6grencilerin uzaktan egitime iliskin algilart
benzer gorilmektedir.

Calismada ogrencilerin normal okul doneminde okulu sevme diizeylerinin uzaktan egitim
algisinda bir farka sebep olup olmadig tespit edilmeye calisilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Uzaktan Egitim Algilarinin Normal Okul Déneminde Okulu Sevme Diizeylerine
Gore Karsilagtirilmast

Degiskenler Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamast F p
Grup ici 1144,408 2 572,204 1,338 ,264
Gruplar arast 170640,470 399 427,670
Toplam 171784,878 401
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Elde edilen verilere gore Tablo 5°te goriildiigi gibi, 6grencilerin normal okul déneminde okulu
sevme diizeyleri ile uzaktan egitim algis1 arasinda anlamli fark (f:1,338; p>0,05) olmadigi
goriilmektedir. Bu 6grencilerin uzaktan egitim faaliyetleri ile normal okulu i¢ diinyalarinda ayr
yerlere koydugunu gdstermektedir.

Arastirmada “6grencilerin internet baglantist sorunu yasamalarina gore uzaktan egitime iliskin
algilarinda farklilik olup olmadigi” ortaya konulmak istenmistir. Elde edilen veriler Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Uzaktan Egitim Esnasinda Internet Baglant: Sorunu Yasama Durumlari

Degiskenler N X SS F p Anlamlilik
1 Hig sorun yasamayanlar 132 138,21 18,022
2 Ara sira sorun yasayanlar 250 133,36 20,961
7,280 ,001 1>3
3 Her zaman sorun yasayanlar 20 120,50 26,932
Toplam 402 134,32 20,698

Katilimcilara uzaktan egitim esnasinda baglanti sorunu yasama durumlari sorulmustur.
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde internet baglantis1 sorunu yasamalar1 agisindan uzaktan
egitime iliskin algilarinda anlamli bir farklilik (f:7,280; p<0,05) oldugu belirlenmistir. Farkin
kaynagini belirlemek i¢in yapilan Tukey testi sonucuna gore uzaktan egitim siirecinde hi¢ baglanti
sorunu yasamayan O0grenciler, ara sira ya da her zaman sorun yasayan 6grencilere gore uzaktan
egitime iliskin daha olumlu algilara sahiptir.

Tukey testi soncunda hig¢ baglanti sorunu yasamayanlarin ortalama puanlarinin (X:138,21) oldugu
ve digerlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlari en diisiik olanlarin her
zaman internet baglanti sorunu yasan ogrencilerin oldugu ve (X:120,50) puanlart oldugu
goriilmektedir. Sonuglardan da gorildiigii gibi hi¢ sorun yasamayan Ogrencilerin ortalama
puanlar1 daha yiiksek iken her zaman sorun yasayan 6grencilerin toplam puanlar1 anlamli sekilde
daha diisiiktiir.

Arastirmada Ogrencilerin uzaktan egitime katilma durumu ‘“‘uzaktan egitim derslerine higbir
sekilde katilmayanlar, uzaktan egitim derslerine sadece televizyon iizerinden katilanlar, uzaktan
egitim derslerine sadece internetten katilanlar ve uzaktan egitim derslerine hem televizyon
Uzerinden hem de internetten katilanlar olarak 4 grup halinde degerlendirilmistir. Uzaktan egitim
algilariin, uzaktan egitime katilim durumlarina goére bir farklilik gosterip gdstermedigi tespit
edilmeye calisilmistir. Elde edilen veriler Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Uzaktan Egitime Katilma Durumu

Degiskenler N X SS F p Anlamlilik
Uzaktan egitim  derslerine

1 hicbir sekilde katilmayanlar a7 122,83 18,766
Uzaktan egitim  derslerine

o sadece televizyon uzerinden o3 131,26 18,765
katilanlar 1 <3ve
Uzaktan egitim  derslerine

3 sadece intern%:tten katilanlar 238 135,69 19,739 6,241 000 1< 4
Uzaktan egitim derslerine hem

4 televizyon izerinden hem de g4 137,33 22,666
internetten katilanlar
Toplam 402 134,32 20,698

Ogrencilerin uzaktan egitime katilma durumlara gére yapilan Anova testi sonucunda anlamh
fark oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Tukey testi
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sonucunda uzaktan egitim derslerine higbir sekilde katilmayan &grencilerin genel puan
ortalamalariin (X:122,83) oldugu, hem uzaktan egitim derslerine ortalama puani (X:135,69) olan
sadece internetten katilan 6grencilerden hem de (X:137,33) ortalama puana sahip uzaktan egitim
derslerine hem televizyon tizerinden hem de internetten katilanlar 6grencilerden anlamli derecede
daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore uzaktan egitime katilma tiirleri arttikca lise
Ogrencilerinin uzaktan egitime iliskin puanlarinin arttig1 anlagilmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin EBA’ya giriste yasadiklart sorunu her zaman, ara sira ve hi¢ seklinde
derecelendirmeleri istenmistir. Boylece EBA egitim portalina erismekte yasanilan sorunun
derecesine gore Ogrencilerin uzaktan egitim algisi ortalama puanlarinin nasil degistigi tespit
edilmeye ¢alisilmigtir. Sonuglar incelendiginde anlamli fark oldugu (p<0,05) gortilmektedir.

Tablo 8: EBA Egitim Portalina Giriste Sorun Yasama Durumlarimin Uzaktan Egitim Algisina Etkisi

Degiskenler N X SS F p Anlamlilik
p i 110 14254 20,085 24,107 000 12,153,
o Arasma 244 13358 18,871 2>3
g Herzaman 48 11921 22,004
4 Toplam 402 13432 20,698

Anova testi sonucunda anlamli fark oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Farkin kaynagini belirlemek
i¢in yapilan Tukey testi soncunda sorun yasama durumu arttikga ortalama puanlarin distigii
goriilmektedir. Hi¢ sorun yasamayanlarin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir.

Tablo 8’de goriildiigii gibi her zaman sorun yasayanlarin puan ortalamalart (X:119,21) iken ara
sira sorun yasayanlarin puanlar1 (X:133,58) ve hi¢ sorun yasamayanlarin puanlari (X:142,54)’tiir.
Buna gore EBA’ya giriste her zaman sorun yasayanlarin ortalama puanlarinin hem ara sira sorun
yasayanlara hem de hi¢ sorun yasamayanlara gére anlamli derecede diisiik oldugu, ara sira sorun
yasayanlarin hi¢ sorun yasamayan gruba gore anlamli sekilde diisiik ortalamasinin oldugu
(f:24,207; p<0,05) gortlmektedir. Bu EBA egitim portalinin 6grencilerin uzaktan egitim algilari
iizerinde etkili oldugunu, EBA’ya giriste yasanan sikintilar ile uzaktan egitim algilar1 arasinda bir
ters orant1 oldugunu gostermektedir.

Calismada 6grencilerin derslerine gdsterdikleri 6zen ile uzaktan egitim algilar1 ortalama puanlari
arasinda fark olup olmadig1 tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen verilere gore Tablo 9°da
goriildigli gibi 6grencilerin derslerine gosterdikleri 6zen ile uzaktan egitim algilar1 ortalama
puanlar1 arasinda anlamli fark (f:2,541; p>0,05) olmadig1 goriilmektedir. Buna gdre uzaktan
egitim algilariin derse gosterilen 6zenden etkilenmedigini goriilmektedir.

Tablo 9: Ogrencilerin Derslerine Gosterdikleri Ozene Gére Uzaktan Egitim Algilart

Degiskenler Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamast F p.
Grup igi 2160,881 2 1080,440 2,541 ,080
Gruplar arast 169623,997 399 425,123
Toplam 171784,878 401

Calismada ogrencilerin ¢evresi tarafindan caliskan olarak nitelendirilme durumu ile uzaktan
egitim algilar1 ortalama puanlar arasinda bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Elde
edilen veriler tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10: Ogrencilerin Cevresi Tarafindan Caliskan Olarak Nitelendirilme Durumuna Gore Uzaktan Egitim Algilan

Degiskenler

Kareler Toplami1 df Kareler Ortalamast F p.
Grup igi 115,138 2 57,569 ,134 ,875
Gruplar arasi 171669,740 399 430,250
Toplam 171784,878 401

Ogrencilerin cevresi tarafindan galiskan olarak nitelendirilme durumu ile uzaktan egitim algilart
ortalama puanlar arasinda anlaml fark olmadig: (f:,134; p>0,05) goriilmektedir. Buna gore
Ogrencilerin ¢evresi tarafindan caligkan olarak nitelendirilme durumlarinin uzaktan egitim
algilarinda bir farklilik géstermemektedir.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okullarin uzaktan egitime katilma durumlari EBA iizerinden
canli ders yapan okul, EBA harici kanallarla da canli ders yapan okul, ¢esitli sekillerde 6grencinin
evde yapmasi i¢in 6devler gonderen okul ve birden fazla se¢enegi isaretleyenler olmak Uzere 4
kategoriye ayrilmigtir. Katilimeilarin uzaktan egitime iliskin goriisleri ANOVA teknigi ile analiz
edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Okullarin Uzaktan Egitim Verme Durumu

Degiskenler N X SS F p Anlamlilik

EBA iizerinden canli ders
1 yapan Okul 60 129,93 22,754

EBA harici kanallarla da canli
2 ders yapan Okul 164 136,29 18,934

Cesitli  sekillerde  dgrencinin 4928 006 2>3 arasinda
3 evde yapmasi igin &devler gg 127,60 21,532 ) )

génderen okul 3<4 arasinda
4 Birden fazla 120 137,06 20,717

Toplam 402 134,32 20,698

Ogrencilerin uzaktan egitim algilari ortalama puanlar1 Anova testi ile incelenmis ve anlamli fark
(p<0,05) oldugu goriilmiistiir. Farkin kaynagini belirlemek icin yapilan Tukey testi sonucunda,
EBA harici kanallarla da canli ders yapan okula giden Ogrencilerin ortalama puanlarinin
(X:136,29) oldugu goriilmektedir. Sadece gesitli sekillerde 6grencinin evde yapmast igin ddevler
gonderen okulda egitim gdren dgrencilerin ortalama puanlarinin ise (X:127,60) oldugu ve bu iki
grup arasinda anlamli fark oldugu (p<0,05) ortaya cikmistir. Sadece 6dev aldigini belirten
Ogrencilerin toplam puanlar1 tiim degiskenler icerisinde en az ortalamaya sahip olan degiskendir.
Bu grubun ortalama puanlar1 ile EBA harici kanallarla da canli ders yapan okulda egitim goren
Ogrenciler arasinda anlamli fark ortaya ¢cikmistir. Yine EBA harici kanallarla da canli ders yapan
okulda egitim gdren 6grenciler ile birden fazla secenegi isaretleyen 6grenciler arasinda anlamli
fark (f:4,228; p>0,05) ortaya cikmistir. Birden fazla segenegi isaretleyen yani daha zengin bir
uzaktan egitim alan Ogrencilerin toplam puanlart (X:134,06)’dir. Bu grubun puanlarinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢cikmistir. Elde edilen verilere gére uzaktan egitim
sunma cesitliligi arttikca uzaktan egitim algi puanlar1 da artmaktadir.

Uzaktan Egitimin Siirdiiriiliisii ile Tlgili Alt Boyutlar

Calismada Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin diisiinceleri, kendi durumlar ile ilgili algilari,
uzaktan egitim derslerinin islenisi ile ilgili goriisleri, uzaktan egitim ile ilgili tutumlar ve uzaktan
egitim siirecinde verilen ddevler ile ilgili goriisleri olmak iizere 6grencilerin uzaktan egitim ile
ilgili algilar1 bes alt boyutta 6l¢lilmustiir.
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Birinci alt boyut olan &grencilerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisii ile ilgili diislincelerini tespit
etmek i¢in toplam 15 soru sorulmustur. Bu sorular ve cevaplar ile bu cevaplarin yiizdelik
dagilimlar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Uzaktan Egitimin Siirdiiriiliisiine fliskin Diisiinceleri

o N
p PR S S
Degisk s £ £ £ £
giskenler @ 5 5 S = o B
X 2 = 2 S X3
tE s £ £ EZ
| - = -
_ ' ' U3 2 % 5 ¢S
;{ez;l;t;’n egitim dersleri okuldaki derslerden daha eglenceli 44,0 305 154 5,7 42
Uzak}an egl}lr‘l_q 1‘1_e aldigim derslerin normal dersler kadar etkili 33,0 27.8 18,6 14,6 5.7
oldugunu diigtiniiyorum.
Tel_ev_lzyondakl derslerde gosterilen resim ve gorselleri dikkat 22,6 213 39,5 9.9 6.4
cekici buluyorum.
Su an yasanan uzaktan efitim siireci bana gelecekte egitimin 17,1 211 189 298 12,9
uzaktan egitime doniigecegini diiglindiirdii.
Uzaktan egitim ders siireleri bana uzun geliyor. 14,4 42,0 22,8 13,1 74
Derslerin diizeyimin iizerinde oldugunu diisiiniiyorum. 13,6 43,2 34,8 54 2,7
Derslerin diizeyimin altinda oldugunu diisiiniiyorum. 9,4 38,3 35,5 10,9 5,7
Konular1 tam olarak 6grenebildigim siirece nerede ve nasil 13 231 19.4 251 189
egitim aldigim 6nemli degildir. ' ' ' ' '
Televizyonda dersi anlatan 6gretmenlerin anlatim tarzlarini
sikici buluyorum. 8.4 9.4 343 208 26,8
Okulumun ayrica sagladigr uzaktan egitim faaliyetlerini EBA
derslerine gére daha etkili buluyorum. 9 57 241 33,0 2.1
Uzaktan egltlrp dersler.lmn ogretmeplm ve arkadaglarim ile 5.4 5,7 149 422 315
sohbet ederek islenmesini tercih ederim.
Uzaktan‘ egitim derslerinde ders haricindeki konulart da 37 8,9 17.6 415 28.1
konusabilmeliyiz.
Defs tekrarlarina ulagabilmem daha iyi 6grenmeme katki 4.9 6.4 221 447 216
sagliyor.
Uzglftan egitim siireci Universiteye hazirligimi olumsuz 49 134 236 228 35,0
etkiliyor.
BAence okulun asil 6nemi smifta 6gretmen ve arkadaslarimla 3.9 6.9 11,9 278 49.2
bir arada olmaktir.

Elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin %74’ten fazlasinin uzaktan egitim derslerinin
okuldaki derslere gore daha eglenceli gegmedigi yoniinde fikir beyan etmistir. Derslerin etkililigi
konusunda uzaktan egitimi daha etkili bulanlarin oranmi %20 civarinda iken bu goriise
katilmayanlarin orani %50°dir. Katilimcilarin sadece %17 civan televizyondaki derslerde
gosterilen resim ve gorselleri dikkat ¢ekici bulmustur. Katilimcilarin sadece %181 televizyonda
dersi anlatan 6gretmenlerin anlatim tarzlarini sikict buluyorum fikrine katilmadigini belirtmistir.
Katilimeilarin %730 uzaktan egitim derslerinin 6gretmenleri ve arkadaglar ile sohbet ederek
islenmesini tercih ettiklerini belirmislerdir. Katilimeilarin yaklasik %70’i uzaktan egitim
derslerinde, ders harici konular1 da konusmak istedigi fikrine katildiklarini belirtmislerdir.
Katilmeilarin %77’si “okulun asil dneminin smifta ogretmen ve arkadaslarimla bir arada
olmaktir.” seklinde fikir belirtmislerdir. Katilimcilarin yaklagik %66°s1 ders tekrarlarina
ulagabilmenin daha iyi Ogrenmelere katki sagladigini belirmisleridir. Katilimcilarm %358’
uzaktan egitim siirecinin {iniversite hazirlik siirecini olumsuz etkiledigini diistinmektedir. Elde
edilen verilere gore Ogrenciler karsilikli etkilesim igerisinde derslerini islemek istemektedir.
Ogrencilerin gogu normal yiiz yiize egitimi tercih etmektedir.
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Katilimcilarin su an yasanan uzaktan egitim siirecinin, gelecekte ana egitim metodunun uzaktan
egitime doniistlirlip doniistiirmeyecegi konusunda kesin bir goriis olusturmadigi goriilmektedir.
Konular tam olarak &grenebildigi siirece nerede ve nasil egitim aldiklarmin bir 6nemi olup
olmadig1 konusunda katilimeilarin bir fikir birliginde olmadiklan goriilmektedir. Katilimcilarin
sadece %81 derslerin diizeylerinin iizerinde oldugu fikrine katilmistir. Katilimcilardan derslerin
diizeylerinin altinda oldugu fikrine katilanlarin toplam orani %17’dir. Katilmcilarin %63’
ogrenim gordiikleri okullan tarafindan EBA haricinde saglanan uzaktan egitim faaliyetlerinin
EBA derslerine gore daha etkili bulduklarini belirtmektedir. Ders tekrarlarina ulasabilmenin
O0grenmeye katki saglamadigini diisiinenlerin orani ise sadece %11 civarindadir. Elde edilen
verilere gore katilimcilar uzaktan egitimin gelecegi ile net bir fikir sahibi degillerdir. Katilimcilara
gore okullar tarafindan saglanan EBA harici egitim hizmetleri EBA egitim portalindan
saglananlara gore daha etkilidir.

Ikinci alt boyut olan 6grencilerin uzaktan egitimde kendileri ile ilgili diisiincelerini tespit etmek
icin toplam 5 soru sorulmustur. Bu sorular ve cevaplari ile ilgili sayisal veriler Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin Uzaktan Egitimde Kendi Durumlart fle lgili Diisiinceleri

s X
p e £ S
< s £ £ E =
Degiskenler o 5 ) ) = o B
X z z z 5 x5
Z E E £ z £z
B E g £ 5 B
X 2 2 M X 4
Derslerden 6nce konu ile ilgili 6n hazirlik yaptyorum. 22,1 28,1 36,3 109 24
Uzaktan egitim derslerinde anlatilanlarin notunu tutabiliyorum. 14,6 16,4 231 31,0 146
U_zaktan egitim _ders_lermde yapilan etkinlikler konulart 6grenmem 12,9 24.8 32,0 236 64
icin bana yeterli geliyor.
Uzakt,a_n egitim derslerinde konu ile ilgili rahatca soru 121 181 211 335 149
sorabiliyorum.
Uzaktan egitim sistemini ve ders araglarin1 kullanma konusunda 5.2 124 26,6 353 203

kendimi yeterli buluyorum.

Elde edilen verilere gore katilimcilarin %50°si 6n hazirlik yapmadigim belirmektedir.
Ogrencilerin %31’ uzaktan egitim derslerinde not tutamadiklarini belirmistir. Uzaktan egitim
derslerinde yapilan etkinliklerin, konular1 6grenmek i¢in yeterli olup olmadigr konusunda
dgrencilerin kararlarinin yayildigi gériilmektedir. Ogrencilerin %30’u uzaktan egitim dersleri
sirasinda rahatga soramadigim belirtmislerdir. Ogrencilerin %17’si uzaktan egitim sistemini ve
ders araclarmi kullanma konusunda yeterli oldugu konusundaki goriise katilmamislardir. Elde
edilen verilere gore Ogrencilerin derslere yeterince &n hazirlik yapmamaktadir. Ogrencilerin
yeterince not tutamadiklar1 goriilmektedir.

Ugiincii alt boyutta dgrencilerin uzaktan egitimdeki ogretim siirecleri hakkinda diisiincelerini
tespit etmek icin toplam 10 soru sorulmustur.
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Tablo 14: Ogrencilerin Uzaktan Egitimde Ogretim Siirecleri Tlgili Algilart

S N
p T ¥ = S
.. 5 2 = g g
Degiskenler 235 S 3 £ 2 g
X = Z o X o
= £ g z =
v 3 2 2 S 83
EBA fizerinden yapilan derslerin tiniversite smavina hazirlik 38,0 28,1 24,8 5,4 3,4
acisindan yeterli buluyorum.
EBA iizerinden saglanan uzaktan egitimi yeterli buluyorum. 23,1 25,6 26,6 19,6 4,9
Uzaktan egitim ders siireleri sayisal ders konularini 6grenmem 19,4 25,8 223 246 7,7
icin yeterlidir.
Uzaktan egitim ders siireleri sézel ders konularint 6grenmem 7,71 8,2 21,6 47,2 15,1
icin yeterlidir.
Uzaktan egitimde 6gretmenler derslerde ilgi ¢ekici etkinlikler 14,1 29,8 37,5 13,9 4.4
yaplyor.
Televizyon/bilgisayardan ders islenirken 6rnekler konuyu 10,1 20,1 35,0 28,6 5,9
anlamamiz i¢in yeterlidir.
Uzaktan egitimde anlamadigim bir yeri sormak i¢in 6gretmene 9,4 19,6 22,8 26,3 21,6
kolay ulagamiyor olmam 6grenmelerimi zayiflatiyor.
Televizyon/bilgisayardan ders islenirken dersler hizli anlatiliyor. 8,7 27,3 29,8 23,8 10,1
Okulumun EBA haricinde sagladig1 uzaktan egitim faaliyetlerini 10,4 9,7 24,8 37,0 17,9
yeterli buluyorum.
EBA iizerinden yapilan dersleri siire olarak yetersiz buluyorum. 7,2 23,6 39,5 17,1 12,4

Tablo 14’teki yanitlar incelendiginde 6grencilerin %66’sinin EBA iizerinden yapilan dersleri
iiniversite smavina hazirlik acisindan yeterli bulmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %49°u
EBA iizerinden saglanan uzaktan egitimi yeterli bulmamaktadir. Ogrencilerin uzaktan egitim ders
siirelerinin sayisal ve soOzel ders konularini 6grenmedeki yeterliligi hakkindaki gorisleri
incelendiginde, sayisal ders konularint 6grenme konusunda kararlarin yayildig: kesin bir sonuca
varilmadigi, sézel konularin 6grenimi i¢in ise dgrencilerin %62’sinin siireyi yeterli bulmustur.
Uzaktan egitim dersleri sirasinda 6gretmenlerin yaptiklar etkinlikleri ilgi ¢ekici bulanlarin orani
%18’dir. Televizyon/bilgisayardan ders islenirken sunulan 6rneklerin konuyu anlamalar1 igin
yeterlilik diizeyi hakkindaki goriislerinin yayilim gosterdigi kesin bir yarginin ortaya ¢ikmadigi
goriilmektedir. Uzaktan egitimde anlamadig: bir yeri sormak i¢in dgretmene kolay ulagamiyor
olmanin 6grenmeleri zayiflatmas1 hakkindaki goriisleri incelendiginde %48’inin 6grenmelere
zarar verdigini belirmisleridir. Televizyon/ bilgisayardan ders islenirken derslerin anlatiminin
hizl1 bulunmasina ve EBA iizerinden yapilan derslerin siiresinin yeterliligi konusunda 6grenci
kararlarmnin yayildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %56’°s1 okullarinin EBA haricinde sagladig
uzaktan egitim faaliyetlerini yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore
Ogrenciler verilen uzaktan egitim hizmetlerini {iniversite hazirlik siireci agisindan yeterli
bulmamaktadir. Ogrenciler EBA iizerinden sunulan uzaktan egitim faaliyetlerini yeterli
bulmamaktadir. Ogrencilerin uzaktan egitim siirelerini sézel derslerin dgrenilmesi igin yeterli
bulduklari goriilmiistiir.

Dordiincii alt boyutta lise 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde verilen ddevlerle ilgili algilarini
tespit etmek icin d6grencilere 8 soru sorulmus ve alinan yanitlar tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15: Ogrencilerin Uzaktan Egitimde Verilen Odevlerle Tlgili Algilart

e
P S
. g £ £ E E
Degiskenler o 5 S S = © B
Xz oz z s X5
£E E g =y =
== = = — —_ =
n = = p=} D =
v 2 % S g3
Evdeki ortam (kardesler vb.) 6dev yapmamu zorlastirtyor. 27,6 27,3 11,4 19,6 13,9
Verl!en' Qdevlerln beznlm Ogrenme seviyemin ¢ok ¢ok tizerinde 2.1 42,0 248 6.9 3.9
(benim igin zor) oldugunu diisliniiyorum.
Y?rllen odevlerlfl benlrrl ogrenme seviyemin ¢ok ¢ok altinda (benim 131 41,0 34,3 8.4 2.9
i¢in kolay) oldugunu diisiiniiyorum.
Odevleri derste sunmay1 isterdim. 14,1 22,3 20,6 243 18,4
EBA’dan verilen 6devlere ulagmakta sikint1 yagiyorum. 12,9 31,3 241 16,9 14,6

Televizyondan izledigim derslerin ddevlerini yaparken daha cok 94 223 313 258 10.9
yardima ihtiyag duyuyorum. ' ' ' ' '
Yaptigim ddevlerin neresinin dogru ve neresinin yanlis oldugunun 8.9 16 4 258 318 169
bana bildirilmemesi beni olumsuz etkiliyor. ' ' ' ’ '

Uzaktan egitim siirecinde dgretmenlerin verdikleri 6devleri fazla

buluyorum 79 28,3 26,8 156 21,1

Tablo 15’te gorildiigi gibi dgrencilerin %34’ evdeki ortamin ddevleri iizerinde olumsuz
etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Verilen 6devlerin seviyesinin {izerinde oldugunu diisiinenlerin
orant %14' iken, bu 6devlerin seviyelerinin altinda oldugunu diisiinenlerin oran1 %11 dir.
Odevleri derste sunma konusunda 6grencilerin kararlarinin yayildig: gériilmektedir. Ogrencilerin
%32’si EBA’dan verilen ddevlere ulasamadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin uzaktan egitim
surecinde ddevleri fazla bulma konusunda ve televizyondan izlenen derslerin édevlerini yaparken
daha fazla zorlamldig1 konusunda tam bir goriis birligi olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin
%49’u 6devler konusunda geri bildirim alamamasinin kendisini olumsuz etkiledigini belirtmistir.
Elde edilen verilere gore 6grencilerin ddevlerine verilecek olan doniitlerin ¢ok 6nemli oldugu,
ogrencilerin evde 6dev yaparken ev ortamindan kaynaklanan sikinti yasamadiklari, 6devlerin
seviyelerine uygun oldugu tespit edilmistir.

Besinci ve son alt boyut olarak katilimcilarin okula karst tutumlari ele almmistir. Ogrenci
basarisinda okula kars1 tutum cok énemli yer tutar. Eger tutumlar olumlu ise 6grenci basarist da
bu yonde artacaktir. Caligmada 6grencilerin uzaktan egitim ile ilgili tutumlar tespit etmek icin 9
soru sorulmustur. Bu sorular ve elde edilen veriler Tablo 16’da gosterilmektedir.
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Tablo 16: Ogrencilerin Uzaktan Egitimle Tlgili Tutumlari

e
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Arkadaslarim derslerden ¢ok memnun oldugunu séyliiyor. 19,9 32,5 33,8 11,4 2,2
Gelecek dersi heyecanla bekliyorum. 19,6 27,3 34,8 16,6 1,4

Uzaktan egitim sirasinda kendimi sinif ortamindan daha rahat
hissediyorum.

internete baglama sorunlar yasadigim zaman uzaktan
egitimden soguyorum.

Uzaktan egitimde anlamadigim bir yeri sormak i¢in §gretmene

17,9 15,4 21,1 25,8 19,6

13,1 22,5 21,3 21,3 21,6

s AR o 9,7 18,4 23,1 27,8 20,8
kolay ulagamiyor olmam 6grenme istegimi olumsuz etkiliyor.
Uzaktan egitim derslerinin canli olmasini tercih ederim. 8,4 12,9 26,1 28,8 23,6
Televizyonda ders isleyenin kendi ders 6gretmenim olmasim 6,7 9.9 16.6 20,8 36,8
isterdim.
Uzaktan egitim derslerini dikkatle dinlerim. 3,9 9,4 33,3 38,8 14,4
Dersi kendi 6gretmenimle islemeyi tercih ederim. 1,9 4.7 10,4 29,6 53,2

Ogrencilerin  %52’si arkadaglarinin uzaktan egitim derslerinden ¢ok memnun oldugunu
soylemedigini belirtirmistir. Ogrencilerin sadece %18’i gelecek dersi heyecanla bekledigini
belirtmistir. Ogrencilerin %45°i kendilerini uzaktan egitim sirasinda evde simftan daha rahat
hissederken buna katilmayanlarin oram1 %32’dir. Goriildiigii gibi bu konuda tam bir yonelme
olmamistir. Internete baglanma sorunlarmin uzaktan egitimden sogumaya sebep olmasi
konusunda Ogrencilerin kararlarinin yayildigi goriilmektedir. Uzaktan egitimde anlamadigi
yerleri sormak ic¢in 6gretmene kolay ulasamiyor olmak Ogrenme istegimi olumsuz etkiliyor
yargisina dgrencilerin %49°u katilmistir. Ogrencilerin %53’ii uzaktan egitim derslerinin canlt
olmasini tercih etmistir. Ogrencilerin %67’si televizyonda ders isleyenin kendi 6gretmeni
olmasini isterken %83’ uzaktan egitim derslerini kendi 6gretmeni ile islemek istediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin %53’ii uzaktan egitim derslerini dikkatle dinledigi goriisiine
katildigin1 belirtmektedir.

Elde edilen verilere gére 6grencilerin yaridan fazlasi uzaktan egitim almaktan mutlu degildir.
Ogrencilerin yartya yakim kendini simf ortammdan daha rahat hissetmektedir. Internete
baglanma sorunlarinin uzaktan egitimden sogumaya sebep olup olmadigi konusunda kesin bir
yargtya ulasilmamstir. Ogrencilerin yartya yakim ogretmenlere soru sormak igin kolay
ulasamamaktan olumsuz etkilenmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi uzaktan egitim
derslerinin canli islenmesini istemektedir. Ogrencilerin biiyilk c¢ogunlugu dersleri kendi
Ogretmenleri ile iglemek istemektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢aligma ile tiim diinyada ve lilkemizde ana egitim yontemi haline gelen uzaktan egitim siireci
ile ilgili lise 6grencilerinin goriisleri ve bu goriislerin baz1 degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir.

Ulkemizde Avrupa iilkelerine gore daha ge¢ uygulanmaya baslanmis olmasina ragmen, son
yillarda uzaktan egitimde biiyiik ilerleme kaydedilmistir (Altas, 2016). Tiirkiye’nin sahip oldugu
genc nufus ile uzaktan egitime kolay uyum saglayabilecek olmasi en dnemli avantajlarindan
birisidir (Yamamoto & Altun, 2020). Yapilan arastirmada lise 6grencilerinin genel olarak uzaktan
egitime katilabildikleri goriilmiistiir.
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Kurumsal olarak yapilanma tamamlanmalidir. Isman’a (2011) gore kurumsal yapilanma
tamamlanmadan gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalar1 faydadan ¢ok zarar verebilir. Sinav
puani ile girilen resmi liselerde 6grenim gdren ¢ocuklara gore sinav puani ile girilen 6zel lisede
6grenim goren 6grencilerin ve puansiz girilen 6zel liseye devam eden dgrencilerin uzaktan egitim
algis1 puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Devlet okullar tarafindan takip edilen EBA
sisteminin yani sira 6zel okullarda, dgrencileri ile goriintiili iletisim kurup derslerine devam
edebilmek icin cesitli uzaktan dijital kanallar tercih edilmektedir. Ozel okula giden 6grencilerden
bazilart hem EBA iizerinden hem de egitim gordiikleri okullarin uzaktan egitim sistemi lizerinden
sureci takip edebilmektedir (Alpago & Oduncu Alpago, 2020). Bu sonuglara dayanarak 6zel
okullara kayitli 6grencilerin devlet okullarindakilere gore uzaktan egitime iliskin daha olumlu
algilar olusturdugu soylenebilir. Bu sonug¢ da devlet okullarinda 6grenimine devam 6grencilerin
internet paketi ve sahip olduklari donanimlar bakimindan 6zel okul Ogrencilerine gore
dezavantajli olmalarinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Devlet okullarinda saglanan uzaktan
egitim hizmetlerinin hem nicelik hem de nitelik olarak daha iyi hale getirilmesi gerektigi
onerilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitim sirasinda internet baglanti sorunlar1 yasama sikligina gére uzaktan
egitim algilar arasina bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu yiizden uzaktan egitimin kalitesinin
arttirllmasi i¢in internet baglanti sorunlarmin giderilmesi ¢ok 6nemlidir. Gelecekte uzaktan
egitimin ikincil bir alternatif ya da yiiz yiize 6grenmede destek fonksiyonu olmak yerine, egitimin
asli zemini haline doniisecegi tahmin edilmektedir (Yamamoto & Altun, 2020). Bu yiizden alt
yap1 hizmetlerine agirlik verilmelidir.

Uzaktan egitime katilamayan Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili toplam puanlar1 diger tiim
katilim sekillerine gére en diisiiktiir. Ogrencilerin yaridan fazlas1 sadece internet iizerinden
uzaktan egitime katilmaktadir. Bunun yaninda en yiiksek puani alan grup ise uzaktan egitim
derslerine hem televizyon hem de internetten katilan Ogrencilerdir. Buradan televizyon ve
internetin  birlikte kullanimimin uzaktan egitimde daha olumlu sonuglar ortaya koydugu
goriilmistiir. Eygli ve Karaman (2013) yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitim alan O6grencilerin
%098,2’s1 bilgisayara sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuca bakarak uzaktan egitimin
yayginlagmast ile ilgili olarak her evde gerekli donanimin (internet, bilgisayar veya diger geregler)
bir stire igerisinde temin edilecegi sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanliginin dijital egitim platformu EBA 6grenciler i¢in ¢ok 6nemlidir. EBA’ya
giriste yasanan sorunlar O6grencilerin uzaktan egitim algi puanlarini dogru orantili olarak
etkilemektedir. Her ne kadar 6grencilerin kii¢lik bir kism1 devamli sorun yasasa da yarisindan
fazlas1 ara sira sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Egitimde firsat esitligi temel insan
haklarindandir. Bu yiizden EBA ile ilgili alt tap1 hizmetlerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

12. smif 6grencileri daha alt siniflarda 6grenim goéren 6grencilere gore uzaktan egitime iliskin
daha olumlu algilara sahiptir. Bu durumda hem EBA sisteminin ilk dnce ve en fazla 12. siniflara
acilmasi hem de okullarin 12. siniflara sunulan uzaktan egitim hizmetlerine daha fazla 6zen
gostermesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. EBA hizmetleri tiim kademelerde sorunsuz olarak
ulagilabilir hale getirilmelidir.

Ogrencilerin kendilerini basarili goriip gérmemeleri ile uzaktan egitim algis1 arasinda ve
Ogrencilerin normal okul déneminde okulu sevme diizeyleri ile uzaktan egitim algisi arasinda
anlamli fark olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Bu sonug 1s1ginda okulda kendisini basarisiz olarak
nitelendiren 6grencilerin de uzaktan egitime kars1 akranlariyla ayni diisiincelere sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durumun normal okula karsi olumsuz algilart olan dgrencilerin egitim
algilarim1 diizeltmek i¢in bir firsat olarak goriilmelidir. Uzaktan egitimin genis olanaklarinin
kullanilmasi ile bu 6grencilerin egitim hayatlar1 daha basarili hale getirilebilir. Lise d6grencilerin
derslerine gosterdikleri 6zenin ve 6grencilerin ¢evresi tarafindan caligkan olarak nitelendirilme
durumunun uzaktan egitim algilari {izerinde bir fark olusturmadigi gériilmiistiir. Ogrencilerin
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tamaminin uzaktan egitime kars1 benzer algiya sahip olmas1 okula karst olumsuz tutum gosteren
Ogrencilerin basar1 durumlarinin iyilestirilmesi igin firsat olarak gorilmelidir.

Uzaktan egitim hizmetinin sunum sekli g¢esitlendikge Ggrencilerin uzaktan egitim algilarinin
ortalama puanlar1 ylikselmektedir. Bu ylizden uzaktan egitim faaliyetleri gesitlendirilmelidir.
Moreno & Gortazar (2020)’a gore bazi okullar yalnizca basili materyaller veya halka agik
videolarla yetinebilirken bazi okullar derslere sanal simiflarda devam edebilir ve 6gretimi
cesitlendirebilir. Aktiviteler ne kadar gesitlenir ve bireysellesirse 6grencilerin dijital boslugu da o
kadar azalir. Bu ylizden okullarda sunulan uzaktan egitim faaliyetleri miimkiin oldugunca
cesitlendirilmeli ve bireysellestirilmelidir. Ayrica is birligine dayali etkinliklere de agirlik
verilmelidir.

Uzaktan egitimin en biiylik dezavantajlarindan birisi 6grencilerin arkadaslarindan yalitilmislik
hissi ve buna bagl olarak dgrencilerin motivasyon kaybidir (Durak, 2017). Ogrencilerin yaridan
fazlas1 canli dersleri tercih etmektedir. Derslerin miimkiin oldugunca canli ve kendi 6gretmenleri
ile iglenmesi O0grencilerin uzaktan egitime karsi olan tutumlarinit olumlu yonde etkileyecektir.
Ogrencilerin yaridan fazlasi dersi dikkatle dinlediklerini belirtmesi dgrencilerin uzaktan egitim
derslerine karsi olumlu tutum igerisinde olduklarini1 géstermektedir.

Tartigma gruplari, sohbet odalari, vb. kullanici etkilegimi saglayabilecek ara yiiz teknolojilerinden
en st diizeyde fayda saglanmasi, sistemin sahip olmasi gereken 6zelliklerin basinda gelmelidir
(Al & Madran, 2004). Calismaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu okulda arkadaslari ile
birlikte sinifta ders islemeyi uzaktan egime gore daha eglenceli bulmaktadirlar. Katilimcilarin
yaridan fazlasi smifta islenen derslerin uzaktan egitim derslerinden daha etkili oldugunu
diisinmektedir. Her ne kadar uzaktan egitimin belirli avantajlar1 da olsa Ggrencilerin biiylk
¢ogunluguna gore okulun asil 6nemi arkadaslari ile bir arada olmak oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonu¢ 1s1ginda uzaktan egitimin gergek sinifin yerini tam olarak tutmasmin pek miimkiin
olmayacagi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenci-6gretmen ve dgrenci-ogrenci arasinda bire bir iletisim ve etkilesimin oldukca kisith
olmasi, bireylerin sosyallesmesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Altas, 2016). Teknik,
donanimsal ve yazilimsal sorunlar sebebiyle paydaslar arasinda iletisim ve etkilesim kesilebilir.
Bu ylzden sorunlarin giderilmesine yonelik olusturulmus teknik destek birimlerinin 6grencilerin
hem birbirleriyle hem de 0Ogretmenleriyle daha kolay iletisim kurmalarin1 saglamalart
gerekmektedir (Durak, 2017). Elde edilen veriler dgrencilerin uzaktan egitim derslerini sinif
arkadaslariyla ve Ogretmenleri ile sohbet ederek islemek istediklerini ve uzaktan egitim
derslerinde ders haricindeki konular1 da konugmak istediklerini yani geng bireylerin sosyallesmek
ve yasadiklart toplumu anlayip 6ziimsemek i¢in uzaktan egitim smif ortaminit kullanmak
istediklerini gostermektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim smif ortamlarinda hem 6gretmenleriyle
hem de diger arkadaslariyla ders dis1 konularda sohbet etme imkani saglanmalidir.

Uzaktan egitimde karsilasilan en 6nemli eksikliklerden biri igerigin 6grenciler icin yeterince
dikkat c¢ekici olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu yiizden uzaktan egitim veren kurumlar igerik
sunumunda metin temelli icerikler yaninda gorsel ve isitsel olarak Ogrencilerin ilgisine
cekebilecek icerikler de gelistirilmelidir (Ozbay, 2015). Uzaktan egitim derslerinde
televizyondaki derslerde gosterilen resim ve gorselleri dikkat ¢ekici bulan 6grencilerin oraninin
cok az oldugu goriilmistiir. Kullanilan gorsellerin  6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Katilimcilarin yaridan fazlasi uzaktan egitim ders siirelerini uzun
bulmamaktadir. Uzaktan egitim sirasinda yapilan ders siirelerinin 6Zrenciler i¢in uygun oldugu
tespit edilmistir.

Katilimeilar derslerin diizeylerine uygun oldugunu diistinmektedir. Egitimin gelecekte uzaktan
egitime doniisiip doniismeyecegi hususunda 6grencilerin belirgin bir fikre sahip olmadiklar1 tespit
edilmistir. Arastirmaya katillan Ogrencilerin yartya yakinmn ders anlatan 6gretmenleri sikici
bulmalar uzaktan egitim esnasinda kullanilan ders anlatim tarzlarmin daha eglenceli hale
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getirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Elde edilen verilere gére EBA kanalindan verilen ders
hizmetleri gelistirilmeli ve bu konuda karsilasilan eksiklerin aragtirilmalidir.

Egitim ortamlarinda miimkiin oldugunca tekrarlara ve diizeltmeye yer verilmelidir. Derslerde
tekrar ve diizeltme yapilan grubun basari puanlarinin daha yiiksek oldugu bilinmektedir
(Alacapinar, 2006). Ders tekrarlarina 6grencilerin i¢in EBA {izerinden yapilan canli derslerin de
en azindan belli bir siire igin kayitlar1 alinip derse katilamayan veya daha sonra tekrar dinlemek
isteyen ogrencilerin kullanimina sunulabilir. Universite hazirlik siireci ile ilgili olarak
katilimcilarn biiylik cogunlugu EBA iizerinden yapilan dersleri yetersiz bulmaktadir. Bu sonug
1s18inda  EBA  {izerinden verilen derslerin iiniversite sinavina hazirlik agisindan tekrar
diizenlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. EBA iizerinden saglanan egitim genel olarak d6grenciler
tarafindan yeterli bulunmamaktadir. Uzaktan egitimde verilen sayisal ders siirelerinin 6grenciler
tarafindan yetersiz bulundugu goriilmiistiir. Bu sonuclar 1s18inda EBA iizerinde yapilan ders
siirelerinin yetersiz oldugu ve bu siirelerin 6grencilerin ihtiyaglart dogrultusunda arttirilmast
gerektigi onerilmektedir. Ozellikle 12. smiflar olmak iizere {iniversiteye hazirlanan daha alt
siiflardaki dgrencilere yapilan rehberlik faaliyetleri artirilmali, ekstra program ve faaliyetler
olusturulmalidir.

Oz yeterlik bireyin 6grenmeyi gerceklestirme ve davranislari gelistirme konusunda kendisine ve
potansiyeline olan inancidir (Kotaman, 2008). Akkoyunlu ve Kurbanoglu’na (2003) gore bir
konuda ya da iste basarili olmak icin bilgi ve becerilere sahip olmak yeterli degildir. Bunun
yaninda bu bilgi ve becerileri hayata gegirebilme konusundaki 6z yeterlilik algilarinin yiiksek
olmasi da 6nemlidir. Arastirmaya katilan dgrencilerin 6z yeterlik bilgi ve becerilerinin genel
olarak yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrenciler belirtilen yeterliliklere sahip olmakla beraber
dersten 6nce konu ile ilgili 6n hazirlik yapilmasi hususunda kesin bir goriise varilamamustir.
Katilimcilarin ¢ok azinin derslerden 6nce on hazirlik yaptiklarini belirtmeleri uzaktan egitim
esnasinda Ogretmenlerle yiiz yiize egitim yapilamayisinin 6n hazirliga da yansimasi olarak
goriilebilir. Bu sonug¢ uzaktan egitimin bir dezavantaji olarak degerlendirilebilir. Anlamlandirma
stratejilerinden biri olan not alma tekniginin etkili kullanimi 6grenilen bilginin kaliciligini
artirmaktadir (Erdem, 2005). Uzaktan egitim dersleri esnasinda dgrencilerin not tutabildiklerine
dair belirgin bir goriis ortaya ¢ikmamustir. Ogrenciler tarafindan konularin 6grenilmesinde ¢ok
onemli yeri olan not tutma tekniginin yeterince kullanilmiyor olmasi iizerinde durulmasi gereken
bir konudur. Uzaktan egitimde not alma becerileri i¢in Ogrenciler ve 6gretmenlerle calisma
yapilmalidir. Uzaktan egitim derslerinde yapilan etkinliklerin konular1 6grenmek icin yeterli olup
olmadig1 konusundaki kararsizlik etkinliklerin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin {igte birinin uzaktan egitim derslerinde rahatca soru soramadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin kolay ve rahatca soru sorabilmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin uzaktan egitim
sistemi kapsaminda uzaktan egitim ders araclari ile ilgili olarak bir egitime tabi tutulmasi gerekli
goriilmektedir. Ancak uzaktan egitim her ne kadar teknoloji tabanli bir platform olsa da asil olan
pedagojik yaklasim korunmasidir (Uzun, 2020).

Arastirmada televizyon/bilgisayar {izerinden ders islenirken sunulan orneklerin yeterliligi ve
derslerin anlatim hizi hakkinda kesin bir yargi ¢ikmamistir. Derslerde 6rnek sunumunun
artirilmas1  gerektigi goriilmektedir. Okullarin EBA haricinde sagladiklar1 uzaktan egitim
faaliyetleri 6grenciler tarafindan yeterli bulunmustur. EBA iizerinden yapilan derslerin siirelerinin
yeterliligi konusunda Ogrenciler arasinda fikir birligi tespit edilmemistir. Buna karsin ders
siirelerinin egitimdeki ©nemi ¢ok biiyiiktiir. Ozellikle 6gretmen desteginin daha yogun
hissedildigi sayisal derslerde 6rgiin egitimde siire sikintisinin yaganmakta oldugu bilinmektedir
(Kutluca & Aydin, 2010). Ogrenci istek ve ihtiyaglarina gére gerekli durumlarda sayisal derslerin
stireleri arttirilmalidir.

Ev 6devleri dgrenciler tarafindan yapilmasi zorunlu gorevler arasinda goriilmektedir (Yiksel &
Hayirsever, 2019). Ogrencilerin azimsanmayacak kismi evdeki ortamin verilen 6devleri yapma
konusunda kendilerini olumsuz etkiledigini belirmektedir. Bu konuda aile egitimlerinin
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yapilmasina ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Verilen 6devlerin Ogrencilerin seviyelerine uygun
oldugu tespit edilmistir. Odevleri derste sunma konusunda 6grenciler arasinda fikir birligine
ulasilamadigi  goriilmiistiir. Ogrencilerin derslerde 6devlerini sunabilmeleri igin alternatif
diizenlemeler (6rnegin e-sergi gibi) yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Egitimde ¢ok onemli yeri olan 6devler, aslinda 6grencinin derse olan motivasyonunu artirmali,
aciklar1 kapatmali, eksik ve yarim kalan 6grenmeleri tamamlamalidir (Ok & Caliskan, 2019).
Ogrencilerin neredeyse iicte biri EBA iizerinden verilen ddevlere ulasmakta sikint1 yasadigini
belirtmektedir. Bu konunun diizeltilmesi i¢in alt yap1 hizmetlerine daha fazla agirlik verilmelidir.
Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin verdikleri &devleri fazla bulma konusunda ve
televizyondan izlenen derslerle ilgili 6devleri yaparken zorlanmalari konusunda dgrenciler kesin
bir goriis olusmamustir. Ogrencilerin ddevleri ile ilgili geri bildirim verilmesi saglanmalidir.
Ogrencilerin ddevlerine etkin geri bildirim saglayacak bir sistem tasarlanmas1 6nerilmektedir.

Ogrencilere gore arkadaslarinin yaridan fazlas1 uzaktan egitim derslerinden cok memnun degildir.
Uzaktan egitim derslerini 6grenciler bir sonraki dersi heyecanla bekleyecek kadar ilgi ¢ekici
bulmamaktadirlar. Ogrencilerin yariya yakini kendisini uzaktan egitim sirasinda smiftan daha
rahat hissetmektedir. internet baglant1 sorunlar1 dgrencilerin uzaktan egitime dair tutumlari
iizerinde belirgin bir olumsuzluk yaratmamaktadir. Internet baglanti sorunlarinin tiim iilke
capinda giderilmesi gerekmektedir. Soru sorma 6grencilerin 6grenme ve diisiinmeleri iizerinde
¢ok 6nemli role sahiptir (Kadayife1 & Kaynak, 2017). Ogrencilerin ders esnasinda anlayamadigi
yerleri sorabilmeleri uzaktan egitime karsi olan tutumlarint olumlu etkilemektedir. Bu sebeple
ders igerisinde 6grencilerin rahatca soru sormalarina imkan verilmeli ve sorularini 6gretmenlerine
ulastirabilmeleri i¢in alternatif yollar gelistirilmelidir.

Elde edilen veriler 1s181nda uzaktan egitim uygulamalarinda diizenlemeler yapilmalidir. Ornegin
0zel gereksinimli bireyler ya da normal bireyler i¢in yasanan 6grenme eksiklikleri igin gereken
rehberlik ya da doniit diizeltme islemleri ¢ogu zaman sorunla es zamanli olarak
¢ozillememektedir. Bu durum birgok olumsuzluga sebep olmakta ve istendik davranig
degisikliklerini geciktirmekte veya engellemektedir (Altas, 2016).

Uzaktan egitimin en Onemli avantajlar1 fiziksel engellere takilmadan daha fazla kisiye
ulagabilmesidir. Mekan ve zaman kavrami uzaktan egitim i¢in bir problem olmaktan cikar.
Ogrenciler bireysel hizlarina uygun egitim alabilir ve konular1 anlama diizeyleri daha yiiksek olur.
Dezavantajlarindan en onemlileri ise uygulamali derslerde uygulamalarin nasil yaptirilacagi,
teknik problemler ile uygulamanin kesintiye ugramasi ve kendi kendine c¢aligma yetenegi
olmayan &glencilerin yasayacaklar1 sikintilardir (Altiparmak, Kurt, & Kapidere, 2011). Bu
ylizden uzaktan egitimin icerigi, kullanilacak materyaller, iletisim bigimleri, 6grencilere bilginin
aktarilma sekli gibi pek ¢cok konu dikkatle planlanmalidir (Tuncer & Taspinar, 2008). Tiim bu
yapilarin olusturulmasi bir¢ok alan uzmanimin bir arada ¢alismasini gerektirmektedir. Uzaktan
egitimde kaliteli bir 6§renme ortaminin saglanmasi kaynaklarin en verimli sekilde kullanilmasina
baghdir.

Bu alanda yapilacak teknolojik yatirimlarla giin gectikce biiyiiyen teknoloji pazarinda da yer
bulmak miimkiin olacaktir. Oncelikle Milli Egitim Bakanhigiin tiim 6grenci ve dgretmenlerin
kullanirken maddi sikinti yasamayacagi, etkilesim imkanlarinin genis ama temel kisi giivenligi
haklarini da garanti alan sistemleri devamli olarak gelistirmesi gerektigi goriilmiistiir.
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