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Oz

Bu ¢alismanin amaci, destekleme ve yetistirme kurslarindaki Tiirkge derslerinin verimliligini ve bu
derslerde yasanan sorunlari, 6gretmen goriislerine gore belirlemektir. Calisma, nitel arastirma
desenlerinden fenomenoloji ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilari, amagli 6érnekleme
yontemlerinden olglit orneklem ve maksimum gesitlilik 6rneklem teknikleri kullanilarak
belirlenmistir. Calisma grubu, farkli illerin ortaokullarinda goérev yapmakta olan 26 Tirkge
ogretmeninden olusmaktadir. Calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yapilandiriimis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada ayrica, goriisme formundaki ¢cevirim ici toplanti istegini
kabul eden 12 katihmci ile video konferans yontemiyle 40 dakikalik bir toplanti yapilmistir.
Arastirmanin verileri, icerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmis, derinlemesine yapilan incelemeyle
katilimcir formlari birden fazla kisi tarafindan okunarak ortak kodlar belirlenmistir. Arastirmanin
gecerlik, glvenirlik ve etik ilkelere uygunlugunu saglamak icin cesitli onlemler alinmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen verilerin, destekleme ve yetistirme kurslarinin avantajlarinin
ve dezavantajlarinin gérilmesine ve bu kurslarin daha verimli olmasina katki sagladigi séylenebilir.
Anahtar Kelimeler: destekleme ve yetistirme kursu, Tirkce 6gretmeni, gériisme

Turkish Language Teachers’ Views on Supporting and Training Courses
Abstract
The aim of this study is to examine the efficiency of Turkish lessons in supporting and training
courses and determine the problems experienced in these lessons according to teachers' opinions.
The study was carried out by using the phenomenology method, which is one of the qualitative
methods. The participants were determined by using criterion sampling and maximum diversity
sampling techniques, which were among purposive sampling methods. The relevant study group
consisted of 26 Turkish teachers working in the secondary schools of different provinces. A
structured interview form developed by the researchers was used in the collection of data.
Moreover, in the study, a 40-minute meeting was held on Zoom with 12 participants, who accepted
the online meeting request on the interview form. The data of the research were analysed by the
content analysis method. In the in-depth examination, more than one person read the participant
forms, and common codes were determined. Various measures were taken to ensure the validity
and reliability of the study, and its compliance with ethical principles. It can be concluded that the
data obtained as a result of the study contributed to determining the advantages and
disadvantages of the supporting and training courses and to make these courses more efficient.
Keywords: supporting and training courses, Turkish language teachers, interview
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Giris

Egitim sistemi icerisinde, daha seckin bir Ust kademeye gecmek icin yapilan merkezi sinavlar,
dgrencileri 6zel dgretim kurumlarina yoénlendirmektedir. Ogrenciler seckin liselere ve tniversitelere
yerlesebilmek icin merkezi sinavlarda, iyi puanlar almak zorundadir. Okullarda verilen egitim, merkezi
sinavlarda, iyi puan almak icin pek cok &grenci ve veli tarafindan yetersiz gériilmektedir. Ogrenciler;
test teknigi kazanma, zaman kullanimi, sinav stratejileri vb. pek ¢ok beceriyi edinmek igin 6zel 6gretim
kurumlarina yénelmektedir. Ulkemizde 6zel dgretim kurumlarina duyulan talep, genellikle merkezi
sinavlarin varhg ile agiklanmaktadir (Kosterilioglu, 2015). Ancak bu durum sadece llkemize mahsus
degildir. Egitim kademeleri arasindaki gecislerde rekabete dayali sinav sistemlerinin oldugu pek ¢ok
tilkede, 6zel ders ve dershanecilik oldukca yaygindir (Tansel ve Bircan’dan akt. Ozoglu, 2011).

Ulkemizde ortadgretime geciste uygulanan sinavlarin tarihi, cok eskilere dayanmaktadir. 1955
yihinda kurulan Maarif Kolejlerinin sinavla 6grenci alma uygulamasi, pek ¢ok seckin lise tarafindan
benimsenerek yayginlagmistir (Given, 2010). Segkin liselere yerlesecek 6grencilerin belirlenmesi,
1955-1997 yillar arasinda, okullara 6zgu dar katilimli segme sinavlari ile yapilmis; ancak bu uygulama,
talebin artmasiyla yetersiz kaldigi icin 1997’de, LGS (Liselere Giris Sinavi) isimli merkezi bir sinava
gecilmistir (Atilgan, 2018). Seckin liselere yerlesecek 6grencileri belirlemek igin yapilan sinavin adi ve
uygulanis sekli zaman zaman degisse de merkezi sinav, gliniimiize degin varligini devam ettirmektedir.
Merkezi sinava dayali, rekabetci bir egitim sistemi icerisinde, devlet okullarinda verilen egitimin
yetersiz goriilmesi; ¢ocuklari icin buylk bir beklenti icerisine giren velileri, farkl egitim arayislarina
yonlendirmektedir. Bu da dershanelerin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Literatlirde, 6grencilerin
dershane basarilarinin merkezi sinav basarilarini etkiledigi bulgusuna (Kanat, 2005; Morgil, Yilmaz ve
Geban, 2001) rastlanmaktadir.

Tamamlayici egitim olarak adlandirilan ek ders, kurs, 6zel ders, birebir ders gibi uygulamalara,
diinyada pek c¢ok llkede rastlanmaktadir (Sarica, 2019). Egitimde uluslararasi egilim, golge egitim
olarak adlandirilan tamamlayici egitime yoneliktir (Tan, 2017). Birgok lilkede 6grenciler, okul derslerine
ilave olarak tamamlayici egitim niteligindeki 6zel ders ve dershane hizmeti almaktadir. Tamamlayici
egitim faaliyetleri, Ulkelerin egitim sistemi icerisinde, farkh sekillerde yer alabilmektedir. Bunlar, bir
O0gretmenin bire bir 6grenciye 6zel ders vermesi, okullara benzer bigcimde 6rgiitlenen 6zel dershaneler
ve okul 6gretmenlerinin okul icinde ders saatlerinin disinda belirli bir Gcret karsiliginda ders
vermeleridir (Tansel, 2013: 11). Singapur, Hong Kong, Gliney Kore ve Tayvan gibi Ulkelerde bir
o0gretmen tarafindan verilen 6zel ders uygulamasi daha yayginken (Bray ve Lykins, 2012), tlkemizde
ozel dershane uygulamasi yaygindir. Tamamlayici egitim hizmetleriyle ilgili en ¢ok dile getirilen sorun,
firsat esitligidir. Yukarida belirtilen bir ve ikinci gruptaki uygulamalar, yliksek tcretler gerektirdigi icin
diistik gelirli grencilerin bunlardan faydalanamadigi belirtiimektedir (TED, 2010). Ucretli 6zel 6gretim
kurumlarinin, firsat esitligi basta olmak tzere pek ¢ok soruna neden oldugu vurgulanmaktadir (Goksu
ve Giilcli, 2016). Bu sorunlarin 6nde gelenleri arasinda; egitim hizmetlerinin ticarilestirilmesi, ekonomik
durumu iyi olmayan ailelerin maddi olarak zor durumda birakilmasi, okullarda yiritilen egitim-
O0gretim faaliyetlerinin olumsuz etkilenmesi, ezberci egitime yonlenme (Bozbayindir ve Kara, 2017)
gosterilebilir. MillT Egitim Bakanhgi egitimde firsat esitligini saglamak icin yukarida bahsedilen, Ggiinci
gruptaki tamamlayici egitim hizmetini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda devreye sokmustur. Bu
egitim-0gretim yili itibariyle tim ortaokul ve liselerde destekleyici egitim kapsaminda kurslar verilmeye
baslanmistir (MEB, 2014). Ucretsiz olarak verilen bu kurslarla egitimde firsat esitliginin arttirilmasi
hedeflenmistir.

Egitimde firsat esitligi, baska bir ifade ile egitim ve 6gretimi ilgilendiren her seyin adil bir sekilde
diizenlenmesi geregi, her cagda 6nemini koruyan bir meseledir. Egitimde firsat esitligi, egitimle ilgili
tim kaynaklara ayrimclik yapilmadan bitin kisilerin sahip olabilmesi ve herkesin kendini,
yeteneklerini gelistirebilmesi adina, egitimle ilgili tim hizmetlerden faydalanabilmesi olarak
actklanmaktadir (Tezcan, 1997). Egitim hakki, bireyin en temel hakkidir. Tirkiye Cumbhuriyeti
Anayasasi’'nin 42. maddesiyle bu hak giivence altina alinmistir (TBMM, 2020). Cografi bolgeler
arasindaki farkliliklar, ekonomik ve kiiltirel kosullar, gliniimizde halen egitimde firsat esitliginin
oniinde engel olarak durmaktadir. Ekonomik kosullari daha iyi olan ailelerden gelen 6grenciler, egitimle
ilgili daha iyi olanaklara sahiptir. Olanaklarin artmasi; birey, okul ve bolge basarisina yansimaktadir.
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Tirkiye'nin PISA (MEB, 2019a) verileri, 6grenci basarisinin; cografi bolgeler, okul tirleri ve ailelerin
sahip oldugu maddi varliklara gére 6nemli diizeyde degistigini gostermektedir.

Destekleme ve yetistirme kurslari (DYK), MEB’e bagl ortaokul ve liselerde okuyan 6grencilere
yonelik olarak 6rgiin egitim kurumlarinda hizmet vermektedir. Kurslar, okul derslerine ilave olarak
hafta icinde veya hafta sonunda okul igerisinde yapilmaktadir (MEB, 2016). Bakanhgin verilerine gore
kurslarinilk acildigi 2014-2015 egitim-6gretim senesinde yaklasik 2 milyon 600 bin 6grenci, bu kurslara
devam etmistir. Bu sayi, 2016- 2017 egitim-0gretim yilinda, 4 milyon 450 bine ulasmistir (MEB, 2017-
2018). Bu verilerden hareketle, kurslara olan talebin her gegen giin katlanarak arttigi soylenebilir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda verilecek dersler, MEB’in diizenledigi yonerge ve e-
kilavuzlarla belirlenmektedir. Bunun yani sira, MEB Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Miidiirligii (ODSGM) Destekleme ve Yetistirme Kurslari sayfasinda; kazanim kavrama testleri, beceri
testleri, tekrar testleri, soru arsivleri ve DYK derslerine yonelik yillik plan 6rnekleri bulunmaktadir.
Tirkge dersi ile ilgili bu sayfalarda yer alan materyaller incelendiginde, kurslarda 6grencileri LGS'ye
hazirlayacak konu ve kazanimlara agirlik verildigi soylenebilir.

Egitimde firsat esitligi yaratmayi hedefleyen DYK’larda, kurs basarisi MEB tarafindan yakindan
izlenmektedir. Kurslarin kalitesini degerlendirmek igin kursta agilan derslerden her ay, kazanim
kavrama ve degerlendirme sinavlarinin yapilacagi ilgili yonergelerde belirtilmektedir. Ayrica tiim
derslerden her dénem sonunda, ODSGM tarafindan, izleme ve degerlendirme amagli ortak bir sinavin
yapilacagi ifade edilmektedir (MEB, 2020). Coktan se¢meli sorulara dayanan bu sinavlarin, en 6nemli
amacinin 6grencileri LGS’ye hazirlamak oldugu distnulebilir. DYK yonergesinde bunlara ek olarak
denetleme formuna da yer verilmistir. Bu formda belirtilen 6l¢ltlerin, 6gretmen ve yoneticilerin
sorumluluklarini gosterdigi ve denetleyicilerin neyi, nasil degerlendireceklerini betimledigi
disindlebilir. Sonug olarak MEB’in bu kurslara biliyiik 6nem verdigi, bu kurslarin, dershanelerin yerini
almasiicin gerekli yasal diizenlemeleri yaptigi ve kurslarin verimliligini yakindan takip ettigi séylenebilir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinin verimliligi ve aksayan yonlerini belirlemeyi amaglayan,
pek cok akademik calismaya rastlanmaktadir. Bu ¢alismalar, tarafsiz ve elestirel bir bakis agisi sundugu
icin son derece 6nemlidir. Bu konuda yapilan calismalarda, destekleme ve yetistirme kurslarinin verimi;
ogrenci (Akkaya, 2017; Aklizim ve Saracoglu, 2018; Er Tirkilresin, 2018, Keskin ve Kazak, 2020),
O0gretmen (Bozbayindir ve Kara, 2017; Er Tirkiresin, 2018; Nartgiin ve Dilekgi, 2016; Topcu ve Ersoy,
2019) ve yonetici (Canli, 2019; Donmez, Girbiiz ve Tekge, 2018; Yirci ve Agikgtz, 2018) gorislerine gore
incelenmistir. ilgili calismalarda; kurslarda 6grencilerin siklikla devamsizlik yaptigi (Topcu ve Ersoy,
2019), 6grencilerin kurslar yorucu buldugu ve kendilerini sosyal olarak kisitlanmis hissettikleri (Er
Tlrkuresin, 2018; Yirci ve Acikgoz, 2018), 6gretmenlerin kurslarda kaynak sikintisi yasadigi (Yirci ve
Acikgoz, 2018) ve fiziki yetersizliklerin bulundugu (D6nmez, Glirbiliz ve Tekce, 2018) belirtiimektedir.
Destekleme ve yetistirme kurslarinin olumsuz oldugu kadar olumlu yonleri de bu ¢alismalarda ortaya
konmustur (Keskin ve Kazak, 2020). Ogretmenlerin bu kurslara yonelik tst diizeyde olumlu tutuma
sahip oldugu (Aklziim ve Saracoglu, 2018), 6grencilerin blyik ¢ogunlugunun kurslarla ilgili olumlu
disinceler belirttigi (Nartglin ve Dilek¢i, 2016) ve kurslarin firsat esitligi yarattigina inanildigi (Er
Tlrkuresin, 2018) belirlenmistir. Ayrica kurslarin, o6grencilerin okul derslerine destek oldugu
(Bozbayindir ve Kara, 2017), onlarin test ¢cézme becerilerini gelistirdigi (Akkaya, 2017) ve sinav
basarilarini arttirdigi (Yirci ve Agikgoz, 2018) tespit edilmistir.

DYK ile ilgili yapilan calismalarda, salt Tirkge dersi ve Tlrkge 6gretmenlerine yonelik herhangi
bir calismanin olmamasi, bu ¢alismanin dayanak noktasidir. Alti yillik bir uygulama olan destekleme ve
yetistirme kurslari hakkinda, Tiirkce bransi bazinda yeterli bir arastirma yapilmamis olmasi, bu
arastirmanin 6nemini artiran unsurlardandir. Bu calismada, destekleme ve yetistirme kurslarindaki
Tirkce derslerinin verimliligi ve bu derslerde yasanan sorunlarin 6gretmen goriislerine gore
belirlenmesi hedeflenmektedir. Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Destekleme ve yetistirme kurslarini Turkce 6gretmenleri nasil degerlendirmektedir? MEB bu
uygulamaya devam etmeli midir?

2. Destekleme ve vyetistirme kurslarinda Tirkce Ogretmenlerinin Tirkce dersi agisindan
karsilastig1 sorunlar nelerdir?

3. Kurslarin daha etkili ve verimli olmasi icin neler yapilabilir?
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Yéntem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji (olgubilim) ile
gerceklestirilmistir. Fenomenolojik bir calisma, insanlarin bazi olgulari, nasil tecriibe ettiklerinin
metodolojik, 6zenli ve derinlemesine bir sekilde betimlenmesini gerektirir (Patton, 2014). Bu tir
calismalarda olgu, yasadigimiz diinyada karsimiza cikabilen olay ve deneyimleri ifade etmektedir
(Yildinm ve Simsek, 2013). Fenomenoloji deseninde, bireylerin bir kavram ya da olguya iliskin
deneyimlerini ortaya c¢ikarmaya yonelik ¢alismalar yapilmaktadir (Creswell, 2013). Bu ¢alismanin
odagindaki olgu, Tirkce 6gretmenlerinin destekleme ve yetistirme kurslariyla ilgili deneyim ve
disunceleridir. Bu kurslarda ¢alisan Tirkge 6gretmenlerinin DYK ile ilgili genel gorislerini belirlemek
icin fenomenoloji deseni benimsenmistir. Ozetle kurslarda verilen Tiirkge egitiminin niteligi, 6grencileri
ve sistemi en iyi taniyan kisiler olan 6gretmenlerin bakis agisiyla ele alinmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilari, amagli 6rnekleme yéntemlerinden 6lgiit 6rneklem ve maksimum
gesitlilik orneklem teknikleri kullanilarak belirlenmistir. Calismanin katilimcilarini  belirlemede
kullanilan 6l¢iit; daha 6nce destekleme ve yetistirme kurslarinda en az bir yil Tirkge 6gretmeni olarak
¢alismak ve arastirmaya gonilli olarak katilmak olarak tanimlanmistir. Arastirmada maksimum
ornekleme yoéntemi, ¢alisma grubunun farkli kideme ve degisik ¢alisma sartlarina sahip kisilerden
olusmasini saglamak icin segilmistir. Ogretmenlerin DYK ile ilgili deneyim ve diisiinceleri, kidem ve
cinsiyet degiskeninden etkilenebildigi icin ¢alisma grubunun bu degiskenler agisindan c¢esitlenmesi
hedeflenmistir. Bu ¢esitliligin arastirmada incelenen olguya yonelik deneyim ve dislinceleri daha iyi
anlamaya katki saglayacag disinidlmektedir. Arastirmanin  calisma grubunu, farkh illerin
ortaokullarinda gorev yapmakta olan 26 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilara iliskin rumuz
isimler, calisilan sehir, cinsiyet ve kidem bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Katiimcilara iliskin Bilgiler

Ogretmenler Calistigi sehir Cinsiyet Kidem DYK Yih
Acelya Sanliurfa Kadin 5 2
Ahsen Sanliurfa Kadin 5 2
Abdullah Kahramanmaras Erkek 11 4
Ahmet Kahramanmaras Erkek 16 6
Ali Kahramanmaras Erkek 7 6
Anil Kahramanmaras Erkek 11 3
Aysun Kahramanmaras Kadin 10 4
Basak Gaziantep Kadin 6 5
Burcu Gaziantep Kadin 2 2
Cansu Gaziantep Kadin 6 6
Ceyda Gaziantep Kadin 3 3
Dilek Kilis Kadin 8 4
Ece Kilis Kadin 7 3
Eda Kilis Kadin 6 3
Elif Gaziantep Kadin 5 3
Fatih Hatay Erkek 9 4
Fatma Gaziantep Kadin 10 4
Fatos Kahramanmaras Kadin 7 5
Gulay Sanliurfa Kadin 19 3
Hacer Sanliurfa Kadin 5 5
ilayda Gaziantep Kadin 8 4
ilyas Kahramanmaras Erkek 15 4
Jale Sanliurfa Kadin 3 2
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Kaan Hatay Erkek 5 2
Kadir Sanliurfa Kadin 7 2
Kuzey Sanliurfa Erkek 6 5

Katilimci 6gretmenlerin 17’si kadin, 9’u erkektir. Mesleki calisma yili 5 ve alti olan 8 kisi, 6-10
yil arasi olan 13 kisi, 11 yil ve istii olan ise 5 kisi bulunmaktadir. Ogretmenlerin 3’(i DYK’larin basladigi
ilk yildan beri bu kurslarda calismakta, 6’si ise 2 yildir kurslarda calismaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Ortaokul diizeyinde gorev yapan Tirkce 6gretmenlerinin destekleme ve yetistirme kurslarina
iliskin goruslerinin belirlendigi bu arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yapilandiriimig
gorusme formu kullanilmistir. Gérisme formu, katilimcilara gevirim ici form olarak génderilmis ve bu
sekilde veriler toplanmistir. Toplam 11 sorudan meydana gelen goriisme formunda, katilimci
O0gretmenlerin demografik bilgilerini 6grenmek icin 4 soru, kurslarla ilgili géruslerini betimlemek igin
ise acik uglu 7 soruya yer verilmistir.

Baslangigta, arastirmanin amaci ve ilgili arastirmalar g6z ©ninde bulundurularak
o0gretmenlerin DYK'larla ilgili deneyim ve dislincelerini sorgulayan, acik uglu sorulardan olusan taslak
bir form hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan formun kapsam gecerliligini saglamak
amaciyla, uzman gorisine basvurulmustur. Egitim programlari ve 06gretimi alaninda doktora
derecesine sahip li¢ uzman; taslak formu, anlasilma ve arastirilan konuyu kapsama diizeyi bakimindan
incelemistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda diizenleme yapilmistir. Sorularin anlasilirhgini test
etmek icin iki Tlrkce 6gretmeni ile yiiz ylize gériisme yapilarak gériisme formuna son sekli verilmistir.

Arastirma verileri, 20-30 Mayis 2020 tarihleri arasinda toplanmistir. Cevrimici form olarak
hazirlanan goriisme formu, ikinci arastirmacinin sosyal medya hesabi (Facebook) kullanilarak
paylasiimistir. Gériisme formu, Tirkce 6gretmenlerinin sosyal medyada olusturdugu ve Uye sayilari
binden fazla olan bes farkli grupta paylasiimistir. Katiimcilara; arastirmanin amaci, gizlilik protokolii ve
katilim sartlarini agiklayan bir yonerge sunularak kendileriyle paylasilan elektronik formu gondlli bir
sekilde doldurup doldurmayacaklari sorulmustur. Katilmak isteyen 6gretmenler, baglantiya tiklayarak
gorisme formundaki sorulari yanitlamistir. Goriisme formundaki cevirim ici toplantiistegini kabul eden
12 katilimci ile de video konferans yontemiyle 40 dakikalik bir toplanti yapilmistir. Arastirmaya
katilmayi kabul eden kisilerin doldurdugu elektronik formlar ve video konferans kayitlari, bir klasérde
depolanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, icerik analizi yontemiyle ¢6zimlenmistir. Arastirmada o6ncelikle
elektronik ortamda 37 katihimcidan elde edilen formlar, 6n incelemeye alinmistir. Bu inceleme
sirasinda, bazi katihmcilarin (11 katihmci) doldurdugu formlarda; gerekceli agiklamalarin olmamasi,
sade ve ylizeysel cevaplarin yer almasi gibi nedenlerden dolayi belirtilen formlarin uygun olmadigina
karar verilmis ve bunlar calismaya dahil edilmemistir. Derinlemesine yapilan incelemede, geriye kalan
26 katilimcinin formlari ve video konferansin kayitlari, birden fazla kez incelenerek ortak kodlar
belirlenmeye calisiimistir. Elde edilen kodlardan, Ust kategoriler olusturularak temalar belirlenmistir.
Son olarak elde edilen nitel verilerin, frekans degerleri alinarak tablolara aktarilmistir. Her katilimci
birden fazla cevap verebildiginden, kodlarin hesaplanan frekans degeri, cevaplarin siklik degerini
gostermektedir. Katihmcilarin cevaplarindan ve ilgili kodlardan elde edilen ana temalar bulgular
bolimiinde sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve glvenirlik ilkelerine uygunlugunu saglamak icin bazi 6nlemler
alinmistir. Arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak icin veri ve analizci ¢cesitlemesine yer verilmistir. Veri
cesitlemesi icin cevirim ici toplantiyi kabul eden katilimcilarla odak grup goriismesi yapilmis ve
derinlemesine sorular sorulmustur. Analizci cesitlemesi icin, bltin formlar ve video kayitlan iki
arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis, ardindan her bir arastirmacinin olusturdugu kodlar, diger
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arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Farkl tespit edilen kodlar izerinde tartismalar yapilarak karar
verilmistir. Calismada, uzman incelemesi teknigine de basvurulmustur. Bu teknik, elde edilen ham
bulgu ve yorumlarin birbiriyle értlismesiicin yapilan meslektas goriismesini ifade etmektedir (Merriam,
2013). Arastirmacilar, desifre ettigi gértisme formlari ve video kayitlarindan elde ettigi kod ve temalari,
nitel arastirmalar alaninda uzman bir kisinin onayina sunmustur. Uzmanla yapilan teyit toplantisinda
arastirmacilarin belirledigi kod ve temalar ile ilgili donitler alinmustir.

Arastirma sonuglarinin benzer gruplar ya da ortamlara aktarilabilirligi (Yildinm & Simsek, 2013)
icin katihmcilarin ifadeleri dogrudan alinti yapilarak sunulmus ve katilimcilarin gesitli 6zellikleri
belirtilmistir. Dogrudan alintilarin segilmesinde; ilgili tema ve kodu en iyi sekilde destekleyecek bir kanit
ve yeterli bir 6rnek olma, kriter olarak belirlenmistir. Veri toplanan her bir 6gretmene, rumuz bir ad
verilmis (Acgelya, Ahsen vb.) ve boylelikle katilimcilarin gizli tutulmasi saglanmistir. Arastirmanin
gecerligini ve glvenirligini arttirmak icin analizlerden elde edilen bulgular, yorum yapilmadan
sunulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = T.C. Gaziantep Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Komisyonu
Karar tarihi= 9 Eylul 2020
Belge sayl numarasi= 91611957/100/57047

Bulgular
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Tirkce O6gretmenlerinin destekleme ve yetistirme kurslarini nasil degerlendirdikleriyle ilgili
gorislerinden elde edilen tema ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Tiirkce Og§retmenlerine Gére Destekleme Ve Yetistirme Kurslari
Tema Kod Frekans
Firsat esitligi 17
i Tekrar firsat 14
::]CILSZ;)Ew 6! Test ¢cozme imkani 14
Sinavlara hazirlik imkani 3
Akademik gelisime katki
. L i Yorgunluk 17
Ogrenci Igin Dezavantajlar
(f= 23) nggn.wsuhk 4
lgisizlik 2
Ogretmen icin Dezavantajlar Yorgunluk . 3
(f=6) Kolay maddi kazang 2
Yetersiz ders saati 1

Tablo 2 incelendiginde, Tiirkce 6gretmenlerinin destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin
gorlslerinin sirasiyla; firsat esitligi (f=42), 6grenci icin dezavantajlar (f=23) ve Ogretmen icin
dezavantajlar (f=6) temalari altinda toplandigi goriilmektedir. Ogretmenler, egitimin dniindeki maddi
engelleri ortadan kaldirdigi ve egitimde firsat esitligini sagladigi icin DYK’larin devam etmesi gerektigini,
savunmustur. Kaan 6gretmen, egitim imkanlarinin parali olmaya dogru gittigi gliniimuzde, DYK'larin
kaliteli egitime ulasmaktaki firsat esitsizligini ortadan kaldirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Burcu ve

713



Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri

Kuzey 6gretmen de sinavlara hazirlik igin her tlrli imkana sahip olan 6grencilerle maddi durumu
yetersiz olan 6grencilerin yarigabilmesi icin DYK’larin 6nemini su sekilde belirtmistir:

Destekleme ve yetistirme kurslarini, editimde esitlik¢i bir yaklasim olarak gériiyorum. Ekonomik
durumu iyi olmayip farkl kaynaklardan (ézel ders, ézel etiit gibi) yararlanmayan 6grenciler igin bir firsat
esitligi sunuyor. Ogrenciler bu kurslar sayesinde test ¢ozebiliyor, sinavlara hazirlanabiliyor. Bu kurslarin
kaldiriimasi ekonomik durumu iyi olmayan 6grencilerin basari firsatini yok eder. Burcu

Bu kurslar MEB’in “firsat esitligi” ilkesini ete kemige bliriindiirmektedir. Bu kurslar kaldirilirsa ézel
ders alabilen, dershanelere gidebilen dgrenciler ile bunlardan yararlanamayan &grenciler arasindaki
makas agilacaktir. Ayrica kirsal kesimde yasayan ¢ocuklarin okumaya dair hayallerine darbe vurulmus
olacadgini diisiintiiyorum. Kurslari kaldirmak yerine bu ¢ocuklar icin kurslari, daha nitelikli hale
getirmeliyiz. Kuzey
Birgok ©6gretmen kurslarin, maddi imkanlari yetersiz olan gocuklar igin 6nemli avantajlar

sagladigini dile getirmistir. Test ¢ozme (f=14), tekrar yapma (f=14), sinavlara hazirlanma (f=3),
akademik gelisim (f=2) bu avantajlardan bazilaridir. Ogretmenler, hafta ici okulda miifredati yetistirme
kaygisi duyduklari igin test ¢ozme ve tekrar yapmaya zamanlarinin olmadigini, bu yoniyle DYK’larin
avantaj sagladigini belirtmistir. Bu kurslar sayesinde 6grencilerin, konuyla ilgili daha fazla soru gérme
ve 6gretmenle birlikte, bire bir soru ¢6zme imkani kazandigi gorisi sikga vurgulanmistir. Bu konuyla
ilgili Cansu ve Ali 6gretmenin gorusleri su sekildedir:

MEB DYK uygulamasina devam etmeli. Ciinkii Bu kurslar, égrencinin hafta icinde gérdiigii dersleri
pekistirme gérevi lstlenmektedir. Bu kurslar, konular hakkinda daha ¢ok uygulama, soru ¢éziimii ve
alistirma imkéni saghyor. Odrencilerin dersi tekrar etmesine, konu ile ilgili daha cok test ¢ézebilmesine
olanak sagliyor. Dersteki eksikliklerini kapamasina yardimci oluyor. Cansu

Bu kurslar, kesinlikle devam etmeli; ¢linkii okuldaki derslerde genel konu anlatimi yapiimakta ve
yeterli alistirma yapmaya zaman kalmamaktadir. Okulda konulari tam égrenemeyen veya eksik égrenen
dgrenciler icin kurslar cok faydali. Ogrenciler konunun degisik yénlerini daha detayl 6g§rendikleri icin
onlari akademik olarak gelistirmektedir. Alistirma yapmaya ihtiya¢ duyan 6grencilere, test ¢6zme imkdni
sagladigi icin 6grenciler sinavlara daha iyi hazirlanmakta. Ali
Kurslarin firsat esitligi ve gesitli avantajlar saglamasiyla birlikte 6gretmenler tarafindan olumsuz

bulunan bazi 6zellikleri de bulunmaktadir. Ogrenci icin dezavantajlar temasi altindaki gériislerde;
ogrencilerin yogun ders temposundan ¢ok fazla yorulduguna (f=17) dikkat ¢cekilmektedir. Hafta ici okul
ve sonrasinda kurs olmasinin 6grencilere agir geldigi bu yizden 6grencilerin derslerde devamsizlik
yaptigi (f=4) ve kursa karsl isteksiz oldugu (f=2) vurgulanmaktadir. Kurslarin 6grenciler icin dezavantajli
yonlerinin, DYK’lardan verim alinmasini engelledigini, Abdullah 6gretmen su sekilde belirtmistir:
Kurslarin verimli oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrenciler hi¢ dinlenme firsati bulamiyorlar. Hafta ici ders
saatinin (yedi saat) fazla olmasi 6grencinin algi diizeyinin diismesine neden oluyor, listiine bir de kurs
derslerinin eklenmesi... Egitimdeki bu olanadgin (DYK'nin) verimsiz hale geldigini diisiinmekteyim. Yetiskin
bir birey bile haftada dokuz saat ders basinda bulunamaz. Bu uygulamanin licretsiz olmasi, birgok
6grencinin katilabilmesi adina giizel fakat yogun ders saatlerinin olmasi uygulamayi olumsuz yapiyor.
Kurslarin 6gretmenler i¢in dezavantajli yonlerini belirten goérislerde de kurslarin verimsiz
olduguna dikkat cekilmektedir. Kurslarin 6gretmenler icin de yorucu olmasi (f=3), 6gretmenlerin
kurslari sadece maddi kazang yeri olarak gormesi ve kurslara yeterince 6nem vermemesi (f=2)
verimsizligin nedeni olarak gosterilmektedir. ilyas 6gretmen kurslardan verim alinamadigini ve kurs
uygulamasina MEB’in son vermesi gerektigini su sekilde belirtmistir:
Bence MEB kurslara devam etmemeli. Ciinkii egitim amacinin disina ¢ikti. Kurslar 6grenciler igin ¢alisiyor
goriinme, égretmenler igin kolay para kazanma yolu oldu. Kursun amaci destekleme olmasi gerekirken,
6grencinin 6niine test koyup zaman gecirme etkinligine déniistii. Kurs dgrenciye test ¢ézdiirmekten
baska bir ise yaramiyor.

ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Tlrkge 6gretmenlerinin kurslarda karsilastigi sorunlarlailgili goriislerinden elde edilen tema ve
kodlar Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3.
Kurslarda Tiirkce Odretmenlerinin Karsilastigi Sorunlar
Tema Kod Frekans
Ogrencilerin ilgisizligi 13
Devamesizlik 8
Motivasyon Problemi Ogrencilerin yorgunlugu 7
(f=39) Hazirbulunusluk diizeyi 6
Ailede motivasyon eksikligi 3
Yetersiz ¢alisma 2
Kurs test ¢ozme agirhkli 7
Mifredat Problemi Kurs dil bilgisi agirhkli 4
(f=15) Konu siralamasi farkh 2
Ders saati yetersiz 2

. Kaynak yetersizligi 10

Materyal Problemi . "
(f=12) Ogretmen farkhhg 2
Kalabalik sinif 1

Tablo 3 incelendiginde, Tirkce Ogretmenlerinin destekleme ve yetistirme kurslarinda
karsilastigl sorunlara iliskin goruslerinin sirasiyla; motivasyon problemi (f=39), mifredat problemi
(f=15) ve materyal problemi (f=12) temalar altinda toplandigi goriilmektedir. Ogretmenler en cok
ogrencilerin motivasyon diistklGglinden sikayetcidir. Motivasyon disikliginiin nedeni olarak birgok
ogretmen ilgisizlik (f=13) ve yorgunlugu (f=7) gostermektedir. Kurslarin 6grencileri yordugu,
ogrencilerde derslere ve kursa karsi bir bikkinlik, isteksizlik olusturdugu belirtilmektedir. Anil ve Agelya
o6gretmenin bu konudaki gorisleri su sekildedir:

Ogrencide kursa karsi yeterince ilgi olmuyor, veli yeterince bilingli dedil. Hafta ici okulun normal
egitim siiresinin lizerine yapilan kurs, 6grenciye adir geliyor. Giinliik yedi saat ders, istiine kurs verimsiz
kaliyor. Hafta sonu olunca da dinlenme ve eglenme siiresinden kisildigi kanaati olusuyor. Odrenciler DYK
oldugu giinlerde okula geliyormus gibi hissediyor ve zihin olarak tam anlamiyla kendini disaridan
koparamiyor. Ayrica ayni konular, miifredat déhilinde ders sirasinda islenince ilgi daha yliiksek olabiliyor
ama DYK sirasinda ikinci defa islenince ilgi azaliyor ve 6grencide biz zaten biliyoruz, diisiincesi olusuyor.
Anil

Derse ilgisi ve istegi olmayan 6grencilere fazla faydali olamiyoruz Tiirkge dersini sevmeyen dgrenci
kursta da basarisiz oluyor. Derse ilgili olarak gelen 6Grencilerde basari artiyor. Ama isteksiz ve aile baskisi
ile gelen cocuklarda derse ilgi de olmadigindan bu tarz 6grencilerde artis olmuyor Kurs licretsiz oldugu
icin ilgisiz 6grenciler de katiliyor. Bu sebeple onlara katki saglayamiyoruz. Acelya
Motivasyon problemi temasinda en ¢ok tekrar eden bir diger sorun da devamsizliktir. Bircok

ogretmen (f=8), devamsizligin kurstan kayit silmek disinda herhangi bir yaptirimi olmadig igin
ogrencilerinin derslere dizenli katilmadigini sdylemektedir. Gililay 6gretmenin bu konudaki gorusleri
su sekildedir:

Ogrencilerin bir siire sonra devamsizlik yapmalari en biiyiik sorun. Gelmemesinin kurstan kaydi silinmesi

disinda bir yaptinmi olmamasini bilen égrenci, bu konuda kendini zorlamiyor. Bu biraz da okulumun

bulundugu kéy ortamindan kaynaklaniyor. Kurslarin 10 6grencinin altina diismesi sonucu hemen
kapanmasi bizi zorluyor. Devamsizlik yapan veya diizenli gelmeyen Ggrencilerle siirekli iletisim kurarak
veya velilerle is birligi yaparak ¢c6zmeye ¢alistyorum.

Motivasyon problemi temasinda dile getirilen sorunlardan biri de 6grencilerin performansi ile
ilgilidir. Ogrencilerin; hazirbulusluk diizeyinin disiik olmasi (f=6) ve yetersiz calismalarinin (f=2) basari
ve motivasyonu olumsuz etkiledigi belirtiimektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz
olmasinin genellikle bilgi/okuma eksikligi, calisma aliskanliginin olmayisi ve ailelerin ilgisizligi ile
actklandigi gérilmektedir. Hacer 6gretmenin bu konudaki gorisleri su sekildedir:

Genelde basarisi pek fazla iyi olmayan égrencilerimizde, kursta biraz olumlu yénde bir artis olsa da ne

yazik ki siireklilik saglanamiyor. Normal egitim yasaminda da gecerli olan sebepler kursta da basariyi

olumsuz etkiliyor. Temeli zayif olan 6drenciler kurslarda genelde basarisiz oluyor. Odrencinin en
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temelden gelen bilgi eksikligi var, dersi almaya karsi giidii eksikligi var, ders ¢alisma aliskanlgi sorunu

var.

Mifredat temasinda, kursun test ¢ozme (f=7) ve dil bilgisi (f=4) agirhkh olmasinin pek ¢ok
ogretmen tarafindan sorun olarak algilandigi goriilmektedir. Hafta ici okulda yapilan Tirkce
derslerinde, anlama ve anlatma becerilerinin tamamina yonelik etkinlikler yapilirken kurslarda daha
¢ok okudugunu anlama ve dil bilgisi konular ile ilgili test ¢ozmeye ve pratik yapmaya agirlik
verilmektedir. Bu tarz bir ders, bazi 6grenciler icin cok eglenceli olsa da bazilari icin takip etmesi giic,
yogun ve sikici olmaktadir. Bu konu ile ilgili ilayda 6gretmenin gérisleri su sekildedir:

Kursta dért temel beceriye pek fazla yer verilmiyor, okuldaki Tiirkge dersinde konu, dért temel beceri

iizerine isleniyor. Kursta edebiydn daha az. Siir, hikdye vs. ¢cok az. Kurs daha ¢ok dil bilgisi, yazim kurallari

vb. test ¢ézme adirlikl. Bu sinava gercek manada hazirlanan égrenciler igin ¢ok faydali, ama sinav
basarisi diisiik olan égrenciler igin hi¢ de eglenceli degil.

Mifredat temasi altinda, ifade edilen diger bir sorun da kurstaki konu siralamasinin okuldaki
konu siralamasinda farkhhgidir (f=2). Okuldaki Tirkge dersinin yillik plani ile kurstaki Tiirkce dersinin
plani uyumlu olmadigi igin konularin islenis siralari farklilik gdstermektedir. Bu farklihk, 6grencilerin
ayni konuyu tekrarh bir sekilde dinlemesine neden olabilmektedir. Kadir 6gretmenin bu konudaki
gorisleri su sekildedir:

Genellikle okul ve kurs konulari uyumlu. Fakat bazi konu siralamalari dedisiklik gésterebiliyor. Ornegin

bu sene kurstaki plana gére zarf konusunu vermem gerekirken okulda heniiz o konuya ge¢memistik.

Ogrenciler konuyu ilk defa kursta dinleyecekse soru ¢6zmeye zaman az kaliyor. Ayni konuyu kursta ikinci

kez dinleyeceklerse de sikilabilmekteler. Ayni konuyu farkli ¢alisma kdgitlari, akilli tahtalar ile uyumliu

farkli programlar ve internet (izerinden farkli sitelerdeki etkinlikleri yaparak bu durumda tekrara
diismemeye calisiyoruz.

Mifredat temasi altinda belirtilen bir diger sorun, kurslardaki Tirkce ders saatinin
yetersizligidir (f=2). Tirkce dersine okulda haftalik 5 saat ayrilirken, kursta verilen haftalik 2 ders
saatinin; konulari kavratmak ve test ¢cozmek icin yeterli olmadigi vurgulanmaktadir. Ahmet 6gretmenin
bu konudaki gorusleri su sekildedir: “Kendi derslerimde karsilastigim en bliyiik sorun zaman sorunu.
Tiirkge derslerinde konu anlatimi, bazi konularda uzayabiliyor. Sizse elinizdeki plani yetistirmeye
calisiyorsunuz bu durum zorlayici olabiliyor. Her ne kadar planlamalar, kazanimlara gére yapilsa da
stire sikintisi gekiliyor.”

Destekleme ve vyetistirme kurslarinda, Tirkce Ogretmenlerinin karsilastigl sorunlarin
yogunlastigi bir diger tema, materyal problemi (f=12) temasidir. Bu tema altinda 6gretmenlerin kursta
kullanmak icin hem kendilerinin kaynak sikintisi ¢cektigi hem de 6grencilerin evde g¢alismalariigin yeterli
kaynaga sahip olmadiklarini belirttigi gorilmdistir. Bircok Ogretmen; maddi durumu iyi olan
ogrencilerin bir sekilde kendine test kitabi alabildigini; ancak maddi durumu iyi olmayan 6grencilerin
bu konuda, sikinti yasadigini belirtmektedir. Jale 6gretmenin bu konudaki gorisleri su sekildedir:

Kaynak konusunda derslerde sikinti yasamaktayim. Konu anlatimindan hemen sonra égrencilerle yeterli

soru ¢ézilmelidir. Ancak Ggrenciler yeterli kaynaga sahip degil. EBA’daki testler yetersiz kaliyor.

Ogrencilere icretsiz verilebilecek kaynaklar olsa ders cok daha verimli ve diizenli islenebilir. Akill tahtada

kullanilabilecek etkilesimli etkinlik ve testler arttirilsa dersler daha ¢ok verimli olur.

Materyal temasi altinda belirtilen diger sorunlar; siniflarin kalabalikhgi (f=1) ve 6gretmenlerin
tanimadiklari 6grencilerin dersine gorevlendirilmeleridir (f=2). Aysun 6gretmen bu sorunu soyle
belirtmektedir: “Bazen hafta ici dersine girmediginiz dolayisiyla hakkinda fikir sahibi olmadiginiz
égrencilerle dersiniz olabiliyor. Ogrencinin hafta ici derslerde olan performansini bilmemek yaniltici
olabiliyor; ¢iinkii 6grencinin basari seviyesi hakkinda fikir sahibi degilseniz bir de siire sikintisi
yasiyorsaniz, istediginiz basari seviyesine ulasamayabiliyorsunuz.”

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Destekleme ve yetistirme kurslarinin daha verimli olmasi i¢in neler yapilmasi gerektigiyle ilgili
Tlrkce 6gretmenlerinin belirttigi goriislerden elde edilen tema ve kodlar Tablo 4’ te sunulmustur.
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Tablo 4.
Kurslarin Daha Verimli Olmasi icin Ogretmenlerin ¢éziim Onerileri
Tema Kod Frekans
Kurs guinii/saati 9
Tirkce ders saati 4
Mifredat daha az ve esnek olmali 4
Yonetim Boyutu Denetim ve yonetim faaliyetleri 3
(f=30) Devamsizlik sorunu 3
Ogretmen ve ders secimi 3
Kursiyer segimi 2
Aile ile isbirligi 2
Sosyal etkinliklere yer verilmeli 7
Ogretmen Boyutu Temel dil becerilerine agirlik verilmeli 5
(f=15) Konularin islenme diizeni 2
Turkge dersi basit algisi yikilmali 1
MEB kaynak dagitmali 7
?gj;;;yal Boyutu Akill tahta ak'tif kullaniimali 4
EBA daha aktif kullanilmal 2

Tablo 4 incelendiginde, destekleme ve yetistirme kurslarinin daha verimli olmasi igin Tirkge
O0gretmenlerinin belirttigi gorislerin sirasiyla; yonetim boyutu (f=30), 6gretmen boyutu (f=15) ve
materyal boyutu (f=13) temalari altinda toplandigi gériilmektedir. Ogretmenler en cok kurs giinii/saati
(f=9) ile ilgili 6neride bulunmustur. Destekleme ve yetistirme kurslarina gosterilen ilginin diisiik olmasi,
kurslarda motivasyonun ve basarinin distik olmasi gibi pek ¢ok durum kurs giinii/saatinin
uygunsuzlugu ile agiklanmaktadir. Kursun hafta i¢i mi hafta sonu mu olmasi gerektigi ile ilgili bildirilen
gorilslerin, zaman zaman birbiriyle celistigi de sdylenebilir. Bazi 6gretmenlere gore kurslar, okul cikisl
yorucu olacagi icin hafta sonunun sadece bir glintinde yapilmali, bazilarina gore ise kurslar cocuklarin
eglenme zamani olarak gordikleri hafta sonlarinda yapilmamali, okul ¢ikisinda yapilmahdir.

Yonetim boyutu temasinda yogunlukla dile getirilen diger kodlar; Tirkce ders saatinin
artirilmasi (f=4) ve mifredatin esnetilmesidir (f=4). Tirkce ders saatinin arttirilmasinin; 6grencilerin
okuma ve anlama ile ilgili problemlerini ¢ozecegi, bunun diger derslere de olumlu yansiyacagi
belirtiimektedir. Ogretmenlere gére miifredatin hafifletiimesi ve esnetilmesi, 6gretmenlerin yetkisini
arttiracak ve bolgesel sartlarin daha cok dikkate alinmasini saglayacaktir. Ahmet 6gretmenin bu
konudaki gorisleri su sekildedir:

Kesinlikle 2 ders saati yetersiz. Ders saatleri giincellenmeli. Ders saati en az bir saat daha arttirilabilir.

Tiirkge ders sayilarinin artirilmasinin yaninda, dersin planlanmasi asamasinda da dgretmene esneklik

sansi verilmeli. Cerceve plan hazirlanirken lilkenin farkh bélgeleri ve degisik sosyoekonomik durumlar g6z

6niinde bulundurulmali.

Bircok 6gretmene gore, derslere dizenli katihm olmadiginda aksaklhklar yasanmakta ve
ogrencilerin kurstan aldig1 verim dismektedir. Devamsizlik sorunu (f=3) basta olmak (izere karsilasilan
pek c¢cok sorunun ¢o6zimi icin denetim ve ybnetim faaliyetlerinin arttirilmasi (f=3) gerektigi
vurgulanmaktadir. Devamin saglanmasi icin 6grencilere tesvik amacl odiller verilmesi ve dikkat cekici
sosyal etkinliklerin yapilmasi 6nerilmektedir. Ceyda 6gretmenin bu konudaki gorisleri su sekildedir:

Kurslarin daha diizenli ve sistemli olmasi gerektigini diisiiniiyorum. idare kurslara okul dersi gibi 6nem

vermeli, devamliligi saglamalidir. Devamsizlik yapan égrencilerle siirekli iletisim kurulmali ve bunlarin

kursa devam etmesi saglanmali. Sosyal etkinlik ve eglenirken 6grenme amagli, dénemde birkag kez il

veya ilce bazinda gesitli etkinlikler (film/tiyatro gésterimi, bilgi yarismasi, 6gretici oyunlar) planlanabilir.

Béylelikle 6grencinin hem destekleme ve yetistirme kurslarina ilgisi ¢ekilir, hem stres atmasi saglanir.

Onemli sayida 6gretmene gore kursiyer secimi, ders ve dgretmen secimi ile ilgili problemler,
kurslarin verimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenlerin kurs icin kendi okullarinin disinda
gorevlendirilmelerinin ve basarisi diisiik olan 6grencilerin kursiyer olarak secilmesinin kurs basarisini
disardagi ifade edilmektedir. Fatos 6gretmenin bu konudaki gorusleri su sekildedir:
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Odgrenciler hangi dersin kursunu almak istiyorsa onu almali, miimkiinse o derse giren 6gretmenden

almali. Bir okulda derse giren brans égretmenin farkl bir okulun DYK’sinda gérev almasinin faydali

olmayacadini diisiiniiyorum. Aileler géniillii katilim igin bilinglendirilmeli. EGer bu kursun amact lise sinavi
icin 6grenci hazirlamak ise, ortalama standardi getirilerek gercekten hazirlanan édrenciler kursa
secilmeli.

Tirkce 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi kurslarin daha verimli ve etkili olmasi igin 6gretmen
boyutunuilgilendiren énerilerde bulunmustur. Ogretmenler, 8grencilerin kurslara ilgisinin cekilmesi ve
devamin saglanmasi icin derslerde daha fazla sosyal etkinlige (f=7) ve temel dil becerilerine daha ¢ok
agirhk (f=5) verilmesi gerektigini belirtmistir. Derslerin test merkezli islenmesinin basarisi disik
ogrencilerin dikkatini cekmedigi, bunu kirmak igin sosyal etkinliklere yer vererek 6grencilerin ilgisini
¢ekmenin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bunun bir yolunun da kurslarda sadece okudugunu anlama ve dil
bilgisi konularinin islenmesi yerine giizel konusma, sanatsal etkinlikler, keyifli dinletiler vb. faaliyetler
oldugu vurgulanmistir. Elif 6gretmenin bu konudaki gérisleri su sekildedir:

Tiirkge dersi icin ise temel dil becerilerine 6ncelik verilip dncelikle 6grencilerin bu alanda gelismeleri

saglanmalidir Ders siireci; konusma, okuma, yazma, dil bilgisi gibi gruplandirilarak anlatiimali. Ders

kelime oyunlarn ve eglenceli iceriklerle de desteklenmeli. Sadece konu anlatmak yerine etkinlik saatleri
konulabilir. Kitap okuma saati eklenebilir. Bunun icin DYK miifredati biraz hafifletiimeli. Miifredattaki
konulari azaltilip eglenceli etkinliklere daha fazla yer agilabilir.

Tirkce 6gretmenlerinin bliyik bir kismi kurslarin daha verimli ve etkili olmasi i¢in materyal
boyutunuilgilendiren énerilerde bulunmustur. Ogretmen gorislerine gére kurslarda yasanan en biiyiik
problemlerden birisi de kaynak yetersizligidir. MEB’in tim okullara belli bir kaynak dagitmasinin bu
sorunu ¢ozecegi ve firsat esitligi saglayacagi gorisi (f=7) sikga vurgulanmaktadir. Fatma 6gretmenin
bu konudaki gorisleri su sekildedir:

Ogretmenlerin égrencilere dagitacadi test, kitap vb. kaynaklarin temini MEB tarafindan iicretsiz olursa

hem égretmenlerin fotokopi ¢ekme sikintilari azalir hem de imkéni olmayan 6grenciler igin firsat esitligi

olur. MEB kurslara daha fazla basili kaynak géndermeli. Ogretmen ve égrenciler en azindan kazanim
testlerinin basili haline ulasip kullanabilmeli.

Materyal boyutu temasinda, 6gretmenlerin kaynak probleminin ¢éztimiuyle ilgili belirttigi bir
diger onerisi de akilli tahtada kullanilabilecek etkinlik ve aktivitelerin arttiriimasi (f=4) ve EBA’nin
gelistirilmesi (f=2) olmustur. Teknolojinin bu kadar gelistigi bir donemde egitimde teknolojik
materyallerin kullaniimasinin kaginilmaz oldugu vurgulanmaktadir. ilyas &gretmenin bu konudaki
gorisleri su sekildedir:

Akill tahta kullanimi artinlmali, iilke geneline yayilmali ve kullanimin ¢ogunlukla égrenciye birakilmasi

gerektigini diisiiniiyorum. Odrencinin kendinin diisiiniip bulmasi, cevabi bulmasi édrenmesi icin cok

6nemli oldugu kanaatindeyim. Akilli tahtanin daha da aktif kullaniimasi icin akilli tahta uyumlu akilli
defterler, kaynaklar alinabilir. EBA'da bulunan etkilesimli etkinlikler ¢ok giizel fakat az. Bunlar
cogaltimali.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, destekleme ve yetistirme kurslarindaki Tirkce derslerinin verimliligi ve bu
derslerde yasanan sorunlarin 6gretmen gorislerine gore belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore Tirkce 6gretmenlerinin biylk cogunlugu, destekleme ve yetistirme kursu
uygulamasini, dogru bulmakta ve MEB’in bu uygulamaya devam etmesi gerektigini disinmektedir.
Ogretmenler bu disiincelerine, 6zellikle kurslarin egitimde firsat esitligini saglamasini gerekge olarak
gostermektedir. Cogu 6gretmene gore kurslar, ekonomik durumu iyi olmayan 6grencilerin sinava
hazirlik strecinde, test tekniklerini gelistirmelerine ve daha basarili olmalarina katki saglamaktadir.
Destekleme ve yetistirme kurslarinin en 6nemli amaci, egitimin oniinde duran ekonomik engelleri
ortadan kaldirmaktir. Tirkce O6gretmenlerinin ¢cogunlugu, kurslarin bu hedefi yerine getirdigini ve
MEB’in DYK’lara devam etmesinin faydali olacagini disinmektedir. Literatlirde yer alan diger
calismalarda (Aklzim ve Saracoglu, 2018; Canh, 2019; Er Tirkdresin, 2018; Ugurlu, 2017) da benzer
sonuclara rastlanmaktadir. Ugurlu (2017), Aklizim ve Saracoglu (2018) yaptiklari ¢alismalarda,
O0gretmenlerin DYK’lara yonelik tutumlarinin Ust dizeyde olumlu oldugunu tespit etmistir. Er
Tlrkiresin (2018) vyaptigl calismada, destekleme ve yetistirme kurslarinin en 6nemli islevinin
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Ogrenciler arasinda firsat esitligi saglama oldugunu belirlemistir. Canh (2019) calismasinda; kurslarin
maddi acidan yetersiz olan ve etiit merkezine gidemeyen veya 0zel ders alamayan 6grencilere, ekstra
ders alabilme imkaniyla firsat esitligi sagladigini ortaya koymustur. Bu g¢alismada pek ¢ok 6gretmen,
kurslarin 6grencilerin akademik gelisimlerine katki sagladigi, onlarin konu tekrari yapmalarina ve
sinavlara hazirlanmalarina olanak tanidigini ifade etmistir. Benzer sekilde Unsal ve Korkmaz (2016),
Nartgiin ve Dilekci (2016) de yaptiklar calismalarda, orgin egitim-06gretim slirecinde istedikleri
dizeyde soru ¢O6zme firsati bulamayan 6grencilerin, kurslar sayesinde bu firsati elde ettiklerini
belirlemistir. Canh (2019) calismasinda, DYK’larin 6grencilere konu eksikliklerini tamamlama, konulari
tekrar etme, farkh ornekler ¢6zme, farkli etkinlikler yapma, ¢ok sayida soru ¢dézme gibi imkanlar
sagladigini bulmustur. Ulkemizin egitim sistemi, sinav odakl oldugu icin pek ¢ok aile, 6grenci ve
O0gretmene gore basarinin gostergesi merkezi sinavlardan alinan yliksek puanlardir. Merkezi sinavlarda
yuksek puanlar almak igin 6grencilerin iyi bir sinava hazirlik stirecinden gegmesi ve ¢okga test ¢dzmesi
gerekmektedir. Destekleme ve yetistirme kurslari, 6zellikle maddi durumu yetersiz olan 6grencilere bu
imkani saglamistir. Bu yonuyle kurslarin firsat esitligini saglayan 6nemli bir mekanizma oldugu
soylenebilir.

Kurslarin, firsat esitligi ve cesitli avantajlar saglamasiyla birlikte 6gretmenler tarafindan
olumsuz bulunan bazi ézellikleri de bulunmaktadir. Ogretmenler kendileri ve dgrencileri agisindan
kurslarin bazi dezavantajlarinin oldugunu ve bunlarin da kurstan beklenen verimi diistrdiGglini
belirtmektedir. Ozellikle kurs giinii ve saatinin uygun olmamasinin &grencilerde motivasyon
disukliGgline, yorgunluga ve devamsizliga neden oldugu ifade edilmektedir. Hafta i¢i okul dersleri hafta
sonu da kurs dersleri 6grencilere agir gelmekte, 6grenciler dinlenmeye ve eglenmeye vakit
bulamamaktadir. Bu alanda yapilan diger calismalarda da, kurslarin yogun oldugu ve bu durumun
yorgunluga sebebiyet verdigi vurgulanmaktadir (Bozbayindir ve Kara, 2017; Canli, 2019; Nartgiin ve
Dilekgi, 2016). Merkezi sinavlara hazirlanmak, bltin ugrasisi dershaneye gitmek ve test ¢cozmek olan
bir 6grenci tipi ortaya cikarmaktadir (TED, 2006). Ogrencilerin ¢ok kiiciik yaslardan itibaren bu
kurumlara devam etmek zorunda kalmalari, onlarin sosyal ve ruhsal gelisimlerini olumsuz
etkilemektedir (Késterilioglu, 2015). ilkégretim cagindaki 6grencilerin, uzun ve yorucu sinava hazirlik
maratonu boyunca, bu tip bir 6grenciligi sirdirmede zorlanmasi son derece normaldir.

Arastirmanin ikinci alt problemiyle ilgili gorislere bakildiginda Tirkce 6gretmenlerinin
kurslarda karsilastigi en biiyiik sorunun motivasyon problemi oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin kursa
karsi ilgisiz olmalari ve sikga devamsizlik yapmalari en sik rastlanan sorunlardandir. Ogrenciler derslere
dizenli katihm saglamadigl icin konular arasinda kopukluk yasandigi, bunun da 6grenci basarisini
disirdigiine inanilmaktadir. Bu konuda yapilan diger ¢alismalarda da (Bozbayindir ve Kara, 2017;
Canpolat ve Koger, 2017; Er Turkdresin, 2018; Goksu ve Gilci, 2016; Topcu ve Ersoy, 2019), benzer
sonuglara ulasiimis ve oOgrencilerin devamsizlik konusunda 06zensiz davrandiklari belirtilmistir.
Ogretmenler, katiimin zamanla azalmasina sebep olarak 6grencilerin kursa aile zoruyla gelmelerini
gostermektedir. Ogretmenlere gore, bazi d6grenciler, kurslari evden uzaklasma araci olarak gérmekte
ve kurslari arkadaslariyla eglenceli vakit gecirecekleri bir yer olarak algilamaktadir. Canpolat ve Koger
(2017) de yaptiklari calismada benzer sonuclara ulasarak 6grencilerin evden kagmak icin DYK’yi bir arag
olarak gordiklerini belirtmistir. Ozetle 6gretmenlerin kurslarda karsilastigi sorunlarin biyiik bir
bélimiinin, égrencilerle ilgili oldugu sdylenebilir. Ogretmenler, kursa katiim ve motivasyonu, kurs
basarisinin anahtari olarak gormekte, devamsizlik ve motivasyonsuzlugu ise bilyiik bir sorun olarak
algilamaktadir.

Kurslarda Tirkce ogretmenlerinin karsilastigi onemli sorunlardan biri de miufredattir.
Ogretmenlerin bu konuda ifade ettigi gorislerin pek ¢ogu; kursun amacini, igerigini ve sistemini
sorgular niteliktedir. Kursun test ¢c6zme ve dil bilgisi agirlikl olmasi bircok 6gretmen tarafindan sorun
olarak goriilmektedir. Okul mifredatindaki Tirkce derslerinde, temel dil becerilerinin tamamina
yonelik etkinlikler yapilirken kurslarda, daha ¢cok LGS miifredatindaki konularda test cozmeye ve pratik
yapmaya agirlik verilmektedir. Bu tarz bir ders, bazi 6grenciler icin cok eglenceli olsa da bazilari igin
takip etmesi gli¢, yogun ve sikici bir ders olmaktadir. Bazi 6grencilerin; kendilerini sosyal, sportif ve
sanatsal etkinliklerden uzaklastirarak birer test makinesine dontstiren (TED, 2010), bir kurs
egitiminden sikilmalari son derece normaldir. Kurslara katiimin genel oldugu distnildigiinde,
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merkezi sinavlara hazirlanmak gibi birincil bir amaci olmayan 6grenciler igin yogun test odakli bir dersin
sikict olacagl disindlebilir. Bu cercevede kursta, 6grencileri merkezl sinava hazirlayan bir Tiirkce
dersinin yaninda onlari rahatlatan, eglendiren ve beceri olarak gelisimlerine katki saglayan bir Tlrkge
dersinin de olmasi gerektigi soylenebilir. Bu tarz bir derste 6grencilerin, glizel konusma ve yazma,
gorsel okuma ve sunu gibi becerilerini gelistiren etkinlikler yapilabilir.

Tirkce o6gretmenlerinin kurslarda karsilastigi bir diger problem de materyal yetersizligidir.
Ogretmenlerin, kursta kullanmak icin hem kendilerinin kaynak sikintisi ¢cektigini hem de égrencilerin
evde galismalariicin yeterli kaynaga sahip olmadiklarini belirttigi gorilmustir. Bircok 6gretmen; maddi
durumu iyi olan 6grencilerin bir sekilde kendilerine test kitabi alabildigini, maddi durumu iyi olmayan
ogrencilerin bu konuda sikinti yasadigini ifade etmistir. Bozbayindir ve Kara (2017), Er Tirkiresin
(2018), Topcu ve Ersoy (2019) da yaptiklari calismalarda, 6gretmenlerin en ¢ok kaynak eksikliginden
sikayetgi olduklarini belirtmistir. Ek kaynak aldirmanin yasak oldugunu belirten 6gretmenler, kaynak
temini konusunda 0Ozellikle sorun yasadiklarini dile getirmistir.

Arastirmanin Gglnci alt problemi olan Tiirkge 6gretmenlerinin kurslarin daha verimli olmasi
icin bildirdigi géruslerin, dzellikle yonetim boyutuyla ilgili oldugu gorilmustir. Ogretmenler, yogun
olarak kurs glinli ve saati ile ilgili dnerilerde bulunmaktadir. Kursun hafta i¢i mi hafta sonu mu olmasi
gerektigi ile ilgili bildirilen goruslerin, birbiriyle gelistigi de soylenebilir. Bazi 6gretmenlere gore kurslar,
okul ¢ikisi yorucu olacagi icin hafta sonunun sadece bir glinlinde yapilmali; bazilarina gore ise kurslar,
cocuklarin eglenme zamani olarak gordikleri hafta sonlarinda yapilmamali, okul ¢ikisinda yapiimahdir.
Destekleme ve yetistirme kurslarinin, hedeflenen faydayi saglayabilmesi icin ders saati ve glininin
0grenci ve 6gretmenler icin kabul edilebilir olmasi gerekir. Kursun ne zaman yapilmasi gerektigi ile ilgili
0grenci ve 6gretmenlerden talep toplanarak belirlenmesinin daha saglikli olacagi soylenebilir.

Yonetim boyutu temasinda yogunlukla dile getirilen diger 6neriler, Tirkce ders saatinin
artirilmasi ve mifredatin hafifletilmesiyle ilgilidir. Tiirkce ders saatinin arttirilmasinin; 6grencilerin
okuma ve anlama ile ilgili problemlerini ¢ozecegi, 6gretmenlerin diger dil becerilerini gelistirmeye de
firsat saglayacag belirtiimektedir. Ogretmenlere gére miifredatin hafifletiimesi ve esnetilmesi,
o0gretmenlerin yetkisini arttiracak ve bolgesel sartlarin daha ¢ok dikkate alinmasini saglayacaktir.

Yonetim boyutunda belirtilen Onerilerden, 6zellikle devamsizlik ve 6grenci secimi ile ilgili
olanlar dikkat ¢ekmektedir. Bazi 6gretmenler, kursa devamin saglanmasi icin devamsizlik yapan
dgrencilere, yaptinm uygulanmasini 6nermektedir. Unsal ve Korkmaz (2016) da yaptiklar ¢alismada,
ogrencilerin kursa devamhliginin saglanmasi konusunda, benzer Onerilere rastlamistir. Baz
calismalarda, kurslardaki devamsizlik sorunun ¢6zim icin 6grencilerden disiik de olsa bir Uicret talep
edilmesi Onerisi gortlmektedir (Bozbayindir ve Kara, 2017; Canli, 2019). Bu tarz bir uygulamanin,
ogrenciler Uzerinde aile baskisinin artmasina neden olacagl soylenebilir. Bazi 6gretmenler, kurslara
ortalama sarti getirilip sadece 6grenmeye istekli olan 6grencilerin kursa alinmasini 6nermistir.
Ogretmenler, kurslarin bu sekilde daha etkili olacagini vurgulamaktadir. Bu tarz bir dneriye benzer
calismalarda da rastlanmakta ve 6grencilerin kursa seciminde, belirli dlcitlerin olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Unsal ve Korkmaz, 2016). Bu tarz bir uygulamanin, kurslarin temel hedefi olan egitimde
firsat esitligini saglama acisindan sorunlara neden olacagi séylenebilir.

Ogretmen boyutunu ilgilendiren ©nerilerde, &gretmenlerin kursta eglenceli, ilgi cekici
etkinliklere yer vermesi gerektigi cokca vurgulanmaktadir. Bitlin derslerin test ve sinav odakh
islenmesi, dgrenciler tarafindan sikici bulunmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin kurslardan keyif
almasi icin yogun ders aktariminin azaltilmasini ve kurslarda sosyal etkinliklere yer verilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu tarz uygulamalarin; oOgrencilerin kurslara ilgisini arttiracagi, devamsizlik ve
motivasyonsuzluk gibi sorunlari azaltacagl distintilmektedir. Bu boyutla ilgi bir diger oneri ise
ogretmenlerin kurslardaki derslerde, temel dil becerilerinin tamamina agirlik vermesi gerektigidir.
Kurslarda dil bilgisi agirhkli bir ders islendigi icin temel dil becerileri geri planda kalmaktadir. Tilirkce
O0gretiminin birincil amaci, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek oldugu icin bu
becerilere kurslarda da agirlik verilmesi gerekir. Kurslardaki Tirkce ders saatinin arttirilmasinin,
ogretmenlerin temel dil becerilerine ve sosyal etkinliklere yer vermesine katki saglayacagi
duslintlmektedir.
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Tirkge 6gretmenlerinin blyik bir kismi kurslarin daha verimli ve etkili olmasi igin materyal
boyutunu ilgilendiren onerilerde bulunmustur. MEB’in tiim kurslara, Ucretsiz kaynak dagitmasinin
gerekli oldugu gorisi, sikca vurgulanmaktadir. Canli (2019), Bozbayindir ve Kara (2017), Topcu ve
Ersoy (2019), Unsal ve Korkmaz (2016) da benzer sonuglara ulasarak, kaynak eksikliginin giderilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin kaynak probleminin ¢dziimuyle ilgili belirttigi
bir diger oneri de akilli tahtada kullanilabilecek etkinlik ve aktivitelerin arttirilmasi ve EBA’nin
gelistirilmesi olmustur. Teknolojinin bu kadar gelistigi bir donemde egitimde teknolojik materyallerin
kullanilmasinin kaginilmaz oldugu vurgulanmaktadir. EBA son zamanlarda hizla bir gelisim sagladigi igin
kurslarda dijital kaynaklar g6z ardi edilmemeli ve bu tiir kaynaklar daha da gelistirilerek 6gretmen ve
ogrencilerin hizmetine sunulmalidir.

Arastirmanin sonucunda elde edilen verilerin, destekleme ve yetistirme kurslarinin
avantajlarinin ve dezavantajlarinin gériilmesine ve bu kurslarin daha verimli olmasina katki sagladigi
soylenebilir. Bu g¢alismanin bulgularindan hareketle merkezi sinavlara hazirlanmak igin verilen
destekleme ve yetistirme kurslarinin yaninda beceri gelistirici, hobi amagli kurslara da yer verilmesi
gerektigi soylenebilir. Birgok 6grencinin merkezi sinavlara hazirlanmak gibi birincil bir amaci
bulunmamaktadir. Bu 6grencilere yonelik Tirkce 6gretmenleri tarafindan tiyatro, glizel konusma,
yazarlik vb. alanlarda, keyifle katilacaklari atolye ¢alismalar formatinda kurslar verilebilir. Merkezl
sinavlara hazirlanma amaciyla agilan kurslarda da, verimin artmasi icin MEB’in kaynak takviyesi
yapmasli, 6grencilerin sosyal ihtiyaglarina cevap verecek etkinliklerin diizenlenmesi ve Tiirk¢e ders
saatinin arttirilmasi gerektigi soylenebilir. DYK’lar gondllilik esasina dayali oldugundan, 6grenci
katiliminin artmasi icin kurslarin ilgi gekici hale getirilmesi bir zorunluluktur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = T.C. Gaziantep Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Komisyonu
Karar tarihi= 9 Eylil 2020
Belge sayl numarasi= 91611957/100/57047

Yazarlarnin Katki Orani
Makalenin hazirlanmasinda, her iki yazar da esit dizeyde (1. yazar %50, 2. yazar %50) katki
sunmustur.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada, cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ya da iliski yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Central exams, which are taken to advance to a more prestigious higher-level education
institution in the education system, direct students to tutoring institutions. Students are expected to
get high scores in central exams in order to be placed in prestigious high schools and universities. The
education provided in schools is seen by many students and parents to be inadequate to achieve good
results in central exams (TED, 2010). Students turn to private education institutions in order to
improve their skills such as multiple-choice test techniques, time management, exam strategies, etc.
The demand for private education institutions in our country is generally explained by the existence of
central exams. However, this situation is not unique to our country. In many countries where there are
competitive examination systems for the transition between educational levels, private tutoring and
teaching are quite common (Tansel & Bircan, 2006, as cited in Ozoglu, 2011, p. 18).

The international trend in education is towards complementary education, called shadow
education (Tan, 2017). In many countries, students can take private lessons as supplementary
education in addition to formal education. Complementary education activities can take place in the
education system of a country as follows: (1) One-on-one private tutoring, (2) private tutoring
institutions that are organized in a similar way to schools, (3) school teachers lecturing for a fee outside
the school hoursin school (Tansel, 2013, p. 11). While in countries such as Singapore, Hong Kong, South
Korea, and Taiwan, private tutoring by a school teacher is more common (Bray & Lykins, 2012), private
tutoring institutions are common in our country. The most emphasized problem regarding private
education institutions worldwide is the equality of opportunity. It is stated that students from low-
income families cannot benefit from the practices in the first and second groups (see above Tansel,
2013, p. 11) because of their high costs. When evaluated in terms of equal opportunity, it can be said
that tutoring institutions cause major issues (Goksu & Giilcli, 2016). The commercialization of
educational services, financial difficulties of families from poor economic backgrounds, negative
effects on the educational activities carried out in schools, and inducement to rote learning can be
listed among the prominent issues. The Ministry of National Education (MEB) launched the above-
mentioned third group (see above Tansel, 2013, p. 11) private education institution service in 2014-
2015 to ensure equal opportunities in education. As of this academic year, courses have been offered
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in all middle and high schools as part of supportive education (MEB, 2014). The aim of these courses
that are offered for free is to increase the equality of opportunity in education.

There are many academic studies on the efficiency and shortcomings of supporting and
training courses. These studies are extremely important as they offer an impartial and critical
perspective. In the studies on this subject, the efficiency of the supporting and training courses, and
the attitude towards these courses have been analysed in terms of students’, teachers’, and
administrators’ opinions. The study's key point is that there is no study explicitly for Turkish language
teaching and Turkish teachers among the research on supporting and training courses. The fact that
there has not been enough research on the support and training courses, which is a six-year practice,
on the basis of branches, and that there is no study on the Turkish language, Turkish being the mother
tongue, and Turkish teachers who take active roles in the courses, are the factors that increase the
importance of the study. The aim of this study is to examine the efficiency of Turkish lessons in
supporting and training courses and determine the problems experienced in these lessons according
to teachers' opinions. The following questions were asked in this study:

1. How do Turkish teachers evaluate the supporting and training courses?

2. Should the Ministry of Education continue this practice?

3. What are the problems do Turkish teachers encounter regarding Turkish classes in supporting
and training courses?

4. What can be done to make the courses more effective and efficient?

Method

The study was carried out using the method of phenomenology, which is one of the qualitative
methods of research. The participants of the study were determined using criteria sampling and
maximum diversity sampling techniques, which are among purposive sampling methods. The criteria
used to determine the participants of the study were defined as having worked as a Turkish teacher
for at least one year in supporting and training courses, and voluntarily participating in research. The
working group of the research consisted of 26 Turkish teachers working in middle schools in different
cities. A structured interview form developed by the researchers was used in the collection of data.
The interview form was sent to the participating teachers via Google Form and data were collected in
this way. Moreover, in the study, a 40-minute meeting was held on Zoom with 12 participants, who
accepted the online meeting request on the interview form. The data of the research were analysed
by the content analysis method. In the in-depth examination, more than one person read the
participant forms, and common codes were determined. Later, the themes were determined by
creating categories using the codes obtained. Various measures have been taken to ensure the validity
and reliability of the study, and its compliance with ethical principles.

Result and Discussion

According to the findings obtained in the study, the majority of Turkish teachers (f=23) support
the implementation of supporting and training courses and think that the Ministry of Education should
continue this practice. The teachers expressed that especially the fact that the courses provide equal
opportunity in education was the reason for these beliefs. According to most teachers (f=14), the
courses enabled students from poor economic backgrounds, in the exam preparation process, to
improve their test techniques and be more successful. According to the teachers, the courses reduced
the difference in success between students who have insufficient financial means and those who can
afford private lessons and private education institutions. The most important goal of supporting and
training courses is to remove the economic barriers to education. The majority of Turkish teachers
(f=23) emphasized that the courses fulfil this goal, and it would be beneficial to continue the courses.
Similar results can be found in other studies in the literature (Aklizim & Saracoglu, 2018; Canli, 2019;
Er Tlrkiresin, 2018; Ugurlu, 2017).

Although the courses provide equal opportunity and various advantages, there are also some
features that are viewed as negative by teachers. Teachers state that there are some disadvantages of
the courses for them and their students, reducing the expected efficiency of the course. It is stated
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that the unsuitability of the day and time of the course leads to demotivation, fatigue, and absenteeism
in students. One of the important problems faced by Turkish teachers in the courses is related to the
curriculum. Most of the opinions expressed by teachers on this issue question the purpose, content,
and system of the course. Many teachers see the fact that the course is based on multiple-choice test
solving and grammar as a problem.

Based on the findings of this study, it can be said that in addition to supporting and training
courses for central exam preparation, there should also be courses centred on skill development and
hobbies. Many students do not have a primary goal of preparing for central exams. Turkish teachers
can offer these students courses, such as workshops, drama courses, speaking courses, writing
courses, and so on. It can be concluded that the Ministry of National Education should supplement
resources and organize activities in a way that meets the social needs of students in order to improve
efficiency in the courses produced for central exam preparation. Since participating in the supporting
and training courses is voluntary, courses should be made interesting to encourage students to
participate.
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