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Tiirkiye’de Sosyoekonomik Diizey ve Okullar Arasi1 Basan
Farklarinin Akademik Basar ile iliskisi

H. Eren SUNA * Mahmut OZER **

Oz

Egitim sistemlerinin performanslar1 giiniimiizde ulusal ve uluslararas1 basar1 izleme ¢aligmalar ile yakindan
izlenmektedir. Bu izleme siirecinde iilkelerin akademik performansinin yani sira egitimde esitlik konusundaki
durumlart da degerlendirilmektedir. Sosyoekonomik diizey ve okullar arasi basari farklarinin akademik basari ile
iligkisi bu degerlendirmeler arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de yapilan egitim tartismalarinda da okullar arast
bagar1 farklari kronik bir sorun olarak 6ne g¢ikmakta, sosyoekonomik farkliliklarin da bu sorunu olusturan
unsurlardan biri oldugu kabul edilmektedir. Bu ¢alismada, 2011, 2015 ve 2019 TIMSS dongiilerine ait veriler
kullanilarak Tirkiye’de 6grencilerin sosyoekonomik diizey ve okullar arast basari farklarinin akademik basar ile
iligkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢ok diizeyli regresyon analizi kullanilmigtir. Elde
edilen bulgular, 2011 ile 2019 dongiileri arasinda ortalama puan artmasina ragmen sosyoekonomik 6zellikler ile
basar1 arasindaki iligskinin benzer diizeyde kaldigini, 2019 doéngiisiinde kismen azaldigini géstermistir. Bu sonug,
Tiirkiye’nin TIMSS performansi artmasina ragmen sosyoekonomik 6zelliklerin performans ile iligkisinin bu artisa
eslik etmedigini gostermektedir. Arastirma bulgularinin ortaya koydugu diger bir sonug da her iki sinif diizeyinde
de okullar aras1 basar1 farklarmin 2019 dongiisiinde artmasidir. Sonuglar, Tiirkiye’nin TIMSS performansinda
goriilen anlamli artigin 8. sinif diizeyinde biiyiik bir iyilesmeye isaret ettigini, sosyoekonomik 6zelliklerin basarida
acikladig1 varyansin kismen azalmasinin da esitlik agisindan olumlu oldugunu ancak okullar arasi basari
farklarinin azalmasi i¢in 6nemli gelisim alanlarinin oldugunu gostermektedir. TIMSS 2019 dongiisiinde kismen
zayiflamasina ragmen sosyoekonomik ozellikler ile akademik basariyla arasinda hala anlaml bir iligkinin olmas,
ogrencilerin sosyoekonomik dezavantajlariin destek programlari araciligiyla telafi edilmesinin 6nemli oldugunu
gostermektedir.
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GIRIS

Egitim, iilkelerin beseri ve ekonomik gelisimlerini saglamada 6ne ¢ikan alanlarin basinda gelmektedir
(Brown ve Lauder, 1991; Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii-UNESCO-UIS, 2018).
Egitimin toplumu sekillendirmede sahip oldugu bu gii¢, egitim siirecinin degerlendirilmesini ve verimli
hale getirilmesini 6nemli hale getirmistir (Ross & Jirgens Genevois, 2006). Egitim sistemlerinin
degerlendirilmesinde uzun yillardir bir¢cok farkli dlgiit kullanilmaktadir. Geleneksel Slgiitler arasinda
egitime erigim, 6grenci, 6gretmen ve yonetici sayisi, siniftaki ortalama 6grenci sayisi, 6gretmen bagina
Ogrenci oran1 gibi degiskenler bulunmakta, bu Olglitler egitim sisteminin genel yapisin
betimlemektedirler. Egitimde kitlesellesmenin hiz kazanmasinin ardindan egitime erigen birey sayisi ve
gesitliligi hizla artmig, bu durum da degerlendirmede kullanilan 6lgiitleri zenginlestirmistir (Ainscow,
2016; Opertti, 2014). Ozellikle 1990’11 yillardan itibaren egitimde esitlige ydnelik dlgiitler one gikmaya
baslamistir (Beaton, Postlethwaite, Ross, Spearritt ve Wolf, 1999; UNESCO-UIS, 2018). Bu yeni
Olciitler egitime katilan Ogrencilerin performansina ve egitimde esitlie odaklanmakta ve egitim
sistemlerinin 6zeliklerinin bu iki 6l¢iitle iligkileri belirlenmeye c¢alisilmaktadir (Beaton vd., 1999;
European Commission, 2020; UNESCO-UIS, 2018).

Ulkeler s6z konusu yeni performans dlgiitleri 1s13inda egitim sistemlerini siirekli izlemekte ve politika
degisiklikleri yapmaktadirlar (Fischman, Topper, Silova, Holloway & Goebel, 2017; Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii-OECD, 2004). Bu konuda iilkeler uluslararasi dgrenci basari izleme
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arastirma sonuglarindan da yararlanmaktadir (Beaton vd., 1999; Ozer, 2020a; Ross ve Jiirgens Genevois,
2006). Bu calismalarda egitim sistemlerinin performansi hem iilkeler arasinda karsilastirilabilmekte hem
de kendi i¢inde zamana bagli olarak incelenebilmektedir (Mullis, Martin, Foy, Kelly & Fishbein, 2020;
OECD, 2004). Bu ¢aligmalarda iilkelerin genel performansi ile birlikte en sik odaklanilan konu
alanlarindan birisi de egitimde esitliktir (Mullis vd., 2020; OECD, 2019). Bu calismalarda agirlikli
olarak okul dis1 faktorler ve okullar arasi basar1 farklarinin 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki
etkileri aragtirllmaktadir (Mullis vd., 2020; OECD, 2019).

Okullar aras1 bagari farklari (between school differences, between school variance), tiim tilkelerin farkli
diizeylerde de olsa karsilastigi bir sorun alanidir (OECD, 2004). Paydaslar1 ve 6gretim siiregleriyle
birlikte diistiniildiigiinde her bir okul farkli 6zelliklere sahiptir ve okullar arasinda kiigiik basar1 farklar
olmasi beklendik bir sonugtur. Bu baglamda, okullar arasindaki basar1 farklarini olusturan birgok etmen
bulunmaktadir ve 6grencilerin sosyoekonomik 6zellikleri de bu etmenlerden biridir. Sorun, 6grencilerin
sosyoekonomik arka planlarinin basarilarinda belirleyici faktorlerden birisi olma diizeyine ¢ikmasi ve
dolayisiyla okullar arasinda ortaya ¢ikabilecek 6nemli bagari farklaridir. Okullar arasinda biiyiik basari
farklar1 olmasi durumunda ise akademik basari agisindan okullar arasinda bir hiyerarsi olusmakta ve
Ogrencilerin basarisi egitim aldiklar1 okula daha bagimli hale gelmektedir (Ainscow, 2016; Giir, Celik
& Coskun, 2013; Onder & Giiglii, 2014). Dolayisiyla bir 6grencinin gosterecedi akademik basari, egitim
aldig1 okulla daha yakindan iliskili olmaktadir (OECD, 2005, 2019). Bu durumda yiiksek basarili
okullara erisim imkani daha fazla olan 6grenci gruplar1 avantajli bir konuma erismektedir (Suna, Giir,
Gelbal, & Ozer, 2020b; Willms, 1992). Dolayisiyla okullar arasindaki basari farklarinm biiyiimesi
egitimde esitlik ilkesi agisindan olumsuz bir durumu isaret etmektedir (OECD, 2008, 2019).

Egitimde esitlik baglaminda degerlendirilen diger bir 6lgiit de sosyoekonomik o6zelliklerin akademik
basari ile iliskisidir. Ogrencilerin kontroliinde olmayan bu &zelliklerin egitim performanslari ile anlaml
iliskilere sahip oldugu bir¢ok ¢alismada gosterilmistir (Broer, Bai & Fonseca, 2019; Mullis vd., 2020;
OECD, 2019). Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerindeki farkliliklar ayni1 egitim siirecinden elde
edilen kazanim diizeylerinde farkliliklara yol acabilmektedir. Ayrica sosyoekonomik diizey farklarinin
olusturdugu etkilerin telafi edilmemesi, bu etkilerin okullar arasi basar1 farklarin1 beslemesine de yol
agmaktadir (Akyliz, 2014; Alacaci1 & Erbas, 2010; OECD, 2019). Okullar arasinda biiyiik basar1 farklari
olan {ilkelerde, bu farklarin 6nemli 6l¢lide 6grenci sosyoekonomik 6zelliklerindeki farka dayanmast,
bunun agik bir gostergesidir (OECD, 2019).

Tiirkiye’de okullar arasindaki bagar1 farklarina iligkin ¢aligmalar uluslararasi basari izleme ¢aligsmalari
ve ulusal kademeler arasi gecis sistemlerinde kullanilan merkezi sinav sonuglar1 iizerinden
degerlendirilmektedir. Yapilan ¢alismalarda 6zellikle PISA ve TIMSS verileri kullanilarak okul tiirleri
arasindaki basari farkliliklarina odaklanilmaktadir (Alacaci & Erbas, 2010; Berberoglu & Kalender,
2005; Dinger & Uysal Kolagin, 2009; Suna, Tanberkan & Ozer, 2020; Yavuz, Demirtash, Yal¢in, &
Dibek, 2017). Ornegin, PISA 2003’te Tiirkiye’de 6grencilerin matematik okuryazarlik puanlarindaki
degisimin %60’ 1ndan fazlasinin okullar aras1 basar1 farkiyla agiklandigi, bu oranin OECD iilkelerindeki
oranin iki katindan fazla oldugu gosterilmistir (OECD, 2004). Aynmi oran PISA 2012’de %61,8 olarak
hesaplanmistir (OECD, 2015). Bu sonuglar, 6grencilerin sahip olduklar okuryazarlik becerisi tizerinde
en 6nemli belirleyicinin dgrencilerin egitim gordiigii okul oldugunu gostermektedir.

Okullar arasi basari farklari ve sosyoekonomik 6zellikler ile 6grenci basarisi arasindaki iligki uzun
yillardir Tirkiye’deki egitim tartismalarinda da kendine yer bulmaktadir. Konu hakkinda yapilan
calismalarda sosyoekonomik o&zellikler ile akademik bagar1 arasindaki iligkinin orta diizeyde
yogunlastigi, akademik basari ile iliskilerinin karsilastirildiklar: diger degiskenlerden daha giiglii oldugu
goriilmektedir (Acar Glivendir, 2014; Akyiiz, 2014; Arifoglu, 2019; Berberoglu & Kalender, 2005;
Dinger & Uysal Kolagin, 2009; Ebrar Yetkiner Ozer, Ozel ve Thompson, 2013; Erdogan & Acar
Giivendir, 2019; Glimiis & Atalmis, 2012; Giir, Celik & Coskun, 2013; Kalender, 2004; Karbeyaz, 2019;
Kog, 2018; Onder & Giiclii, 2014; Ozdemir, 2015; Suna, Tanberkan, Giir, Perc & Ozer, 2020a, Suna,
Giir, Gelbal & Ozer, 2020b). Ozellikle okullar arasi basar1 farklari egitim sisteminin kronik
sorunlarindan biri olarak kabul edilmekte, sistemin yapis1 farklilagssa da uzun siiredir varligim
siirdlirdiigii bilinmektedir (Berberoglu ve Kalender, 2005; Giir, Celik ve Coskun, 2013). Bununla
birlikte okullar arasi basar1 farklari ¢ogunlukla ortadgretim diizeyinde incelenmekte, bu konudaki
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olumsuzluklar ortadgretim diizeyi ile iligkilendirilmektedir. Uluslararasi basart izleme caligmalar
sonuclar1 ve son yillarda yapilan akademik calismalar ise bu sorunun ¢ok daha dnce bagladigini ve
ortadgretimde goriiniirliigiiniin arttigin1 gostermektedir (Betts, Zau & Rice, 2003; Broer, Bai & Fonseca,
2019; Crenna-Jennings, 2018; Garcia & Weiss, 2017; Mullis vd., 2020; Opdenakker & van Damme,
2006; Shin, Lee & Kim, 2009; Suna vd., 2020a).

Ortadgretim diizeyinde bu farklarin artarak goriiniir hale gelmesinin nedeninin ortaokulun son yilinda
uygulanan okul ayristirmasi oldugu goriilmektedir (Boliikbas & Giir, 2020; Ozer, 2020a; Ozer & Perc,
2020). Ogrencilerin bu egitim diizeyinde akademik basarilarina gére okul tiirlerine ayrilmasi okullar
arasindaki basar1 farklarin1 daha da artirmakta ve goriiniir hale getirmektedir. Yiiksekogretime gecis
siirecinde okul tiirleri arasindaki basar1 farklarimin tartigilmast da bu goriiniirliigii artirmaktadir (Olgme
Seg¢me ve Yerlestirme Merkezi-OSYM, 2018). Ancak, okullar arasindaki bagar1 farkimin egitimin ilk
yillarinda bagladigi hem akademik caligsmalar hem de uluslararasi basari izleme ¢aligsmalari sonuglarinda
goriilebilmektedir (Cansiz, Ozbaylanli & Colakoglu, 2019; Mullis vd., 2020; Suna vd., 2020a).
Dolayisiyla, 6grencilerin okuldncesi egitime erisimlerindeki farkliliklar sosyoekonomik 6zelliklerindeki
farkliliklar ile birleserek basari farklarini olusturmaktadir. Bu farkliliklarin ¢esitli destekler araciligiyla
egitimin ilk yillarinda telafi edilememesi sorunu daha kalic1 hale getirmektedir. Bir bagka deyisle,
baslangictaki avantaj sonrasinda avantaji artirirken dezavantaj da dezavantaji artirmaktadir.

Tiirkiye’de dgrencilerin sosyoekonomik dzellikleri ile basarilar arasindaki iliskiye dair bir¢ok ¢alisma
gerceklestirilmistir (Acar Giivendir, 2014; Ebrar Yetkiner Ozel, Ozel & Thompson, 2013; Erdogan &
Acar Giivendir, 2019; Karaagag, Cingdz & Giir, 2020; Gelbal, 2008; Ozer Ozkan & Acar Giivendir,
2014; Suna vd., 2020a; 2020b). Bu calismalarin ortak bulgusu Tiirkiye’de dgrenci basarisinin énemli
belirleyicilerinden birinin sosyoekonomik o6zellikler oldugudur. Ayrica, okullardaki 6grencilerin
sosyoekonomik kompozisyonlarinin da okulun basarilan ile iliskili oldugu gosterilmistir (Dinger &
Uysal Kolagin, 2009). Bu bulgu, 0Ogrencilerin sosyoekonomik ozellikleri okul diizeyinde
degerlendirildiginde okulun basarisin1 belirleyen etmenlerden biri haline geldigini ifade etmektedir.

Dolayisiyla 6grenci sosyoekonomik ozellikleri okullar arasi bagari farklarinin olugsmasinda da ana
etmenlerden biri haline gelmektedir. Diger bir ifadeyle Tiirkiye’de kroniklesen okullar arasi basari
farklarinin, 6grencilerin egitime baslangi¢ yillarindaki sosyoekonomik farklari ile iliskili olduklari
goriilmektedir. Bu iliskilerin resminin dogru bir sekilde belirlenmesi, gelistirilecek telafi ve destek
programlarinin uygulanmasi gereken en rasyonel yer ve zamanin belirlenmesi agisindan oldukca
onemlidir. Bununla birlikte, okullar arasi basar1 farki ve sosyoekonomik dzelliklerin 6grenci basarisi ile
iligkisinin zaman i¢indeki degisimini izleyen ¢aligmalar sinirhidir. Yapilan ¢aligmalarda sosyoekonomik
diizeyin gostergeleri yillara ve kullanilan veri setine gore degismekte ve genellikle tek bir sinif diizeyi
ele alinmaktadir. Bu ¢alisma s6z konusu degiskenlerin basariyla iligkisinin zaman igindeki degisimi
farkli simf diizeylerini dikkate alacak sekilde yapilandirilmistir. TIMSS arastirmasi, miifredata
odaklanan genis Sl¢ekli bir uygulama olmasi ve farkli sinif diizeylerinde bilgi saglamasi dolayisiyla
tercih edilmistir. Sosyoekonomik diizeye iliskin gostergelerin zaman iginde karsilastirilabilirligini
saglamak igin Broer, Bai ve Fonseca (2019) tarafindan onerilen TIMSS ¢alismalarinin boylamsal
degerlendirilmesine yonelik yaklagim kullanilmistir. Boylece yillar icinde 6grencilerin benzer
sosyoeckonomik gostergeler iizerinden Kkarsilastirilmasina imkan saglanmistir. Tim bu &zellikler
dogrultusunda bu ¢aligmada, Tiirkiye’nin dordiincii ve sekizinci sinif diizeyinde katildigi 2011, 2015 ve
2019 TIMSS uygulamalarma ait veriler kullanilarak sosyoekonomik seviye ve okullar arasindaki basar
farklarinin 6grenci basarisi ile iliskisi arastirilmaktadir. Ayrica, elde edilen bulgulara dayali olarak bu
okul dis1 6zelliklerin basart ile iliskisini azaltacak adimlara yonelik 6nerilerde bulunulmaktadir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmada, 2011, 2015 ve 2019 TIMSS dongiilerindeki veriler kullanilarak Tiirkiye’de
sosyoekonomik 6zellikler ve okullar arasi basari farklarinin matematik ve fen akademik basarilari ile
iligkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmistir.
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1. Tirkiye’de ogrencilerin sosyoekonomik oOzelliklerinin matematik ve fen basarilarinda agikladigi
varyans 2011, 2015 ve 2019 TIMSS dongiisiinde nasil degismektedir?

l.a. Tirkiye’de dordiincii sinif diizeyinde katilan 6grencilerin sosyoekonomik o6zelliklerinin
matematik ve fen basarilarinda agikladigi varyans 2011, 2015 ve 2019 TIMSS dongiilerinde nasil
degismektedir?

1.b. Tirkiye’de sekizinci simif 6grencilerinin sosyoekonomik &zelliklerinin matematik ve fen
basarilarinda agikladigi varyans 2011, 2015 ve 2019 TIMSS doéngiilerinde nasil degismektedir?

2. Tiirkiye’de okullar arasi basar farklarinin 6grencilerin matematik ve fen basarilarinda agikladig
varyans 2011, 2015 ve 2019 TIMSS dongiilerinde nasil degismektedir?

2.a. Tirkiye’de okullar arasi basar1 farklarinin dordiincii smif diizeyinde katillan 6grencilerin
matematik ve fen basarilarinda agikladigi varyans 2011, 2015 ve 2019 TIMSS doéngiilerinde nasil
degismektedir?

2.b. Tiirkiye’de okullar arasi basar1 farklarnin sekizinci sinif 6grencilerinin matematik ve fen
basarilarinda agikladigi varyans 2011, 2015 ve 2019 TIMSS doéngiilerinde nasil degismektedir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada sosyoekonomik 6zellikler ve okullar arasi basari farklarinin akademik basar1 arasindaki
iligki “tarama deseni” kullanilarak incelenmistir. Arastirmada degiskenler arasi iliskiler, s6z konusu
degiskenlerin yapisina miidahale edilmeden incelenmis ve caligma “iligkisel tarama” desenine uygun
sekilde tasarlanmstir. iliskisel tarama deseniyle gergeklestirilen calismalarda, degiskenlere ve siirece
herhangi bir miidahalede bulunmaksizin ilgilenilen 6zelliklerin birlikte degisip degismedigi, eger arada
bu tiir bir iliski varsa bu iligkinin yonii ve siddeti belirlenmeye ¢aligilir (Creswell, 2014; Karasar, 2011;
Privitera, 2019).

Evren ve Orneklem

Arastirmada 2011, 2015 ve 2019 TIMSS dongiilerinde farkli simif diizeyinde Tiirkiye evrenini
tanimlayan Ogrenciler dikkate alindig1r igin aragtirma evrenini iki ayr1 sekilde tanimlanmasi
gerekmektedir. Arastirmanin sekizinci sinif diizeyi evreni, 2011, 2015 ve 2019 yillarinda Tiirkiye’de
orgiin egitime sekizinci simif diizeyinde devam eden 6grencilerdir. Arastirmanin dordiincii ve besinci
sinif diizeyi evreni ise, Tiirkiye’de orgiin egitime 2011 ve 2015 yillarinda doérdiincii sinif diizeyinde,
2019 yilinda ise besinci sinif diizeyinde devam eden 6grencilerdir. Tiirkiye’nin TIMSS 2019 dongiisiine
ilk kez besinci sinif diizeyiyle katilmasi arastirma evrenine iliskin ek bir tanmimlama yapilmasim
gerektirmistir.

Arastirma 0rneklemi ise evren tanimlarinda oldugu gibi iki ayn diizeyde ele alnabilir. Arastirmanin
sekizinci simif diizeyi 6rneklemi 2011, 2015 ve 2019 yillarinda TIMSS Tiirkiye sekizinci simf
ornekleminde yer alan Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin doérdiinci sinif ve besinci simif
diizeyleri orneklemi ise 2011 ve 2015 yillarinda dordiincii sinifta 2019 yilinda ise besinci sif
ornekleminde yer alan 6grencilerden olugsmaktadir. Arastirma 6rnekleminde yer alan 6grencilerin yillara
gore sayilar1 ve arastirmada incelenen sosyoekonomik oOzelliklere gore dagilimlari Tablo 1°de
verilmistir.

ISSN: 1309 - 6575 Egitimde ve Psikolojide Olcme ve Degerlendirme Dergisi
Journal of Measurement and Evaluation in Education and Psychology



Suna, H. E., Ozer, M. / Tiirkiye’de Sosyoekonomik Diizey ve Okullar Aras1 Basar1 Farklarinin Akademik Basari ile
iliskisi

Tablo 1. 2011, 2015 ve 2019 TIMSS Déngilerinde Tiirkiye Orneklemindeki Ogrencilerin
Sosyoekonomik Ozelliklere Gére Dagilimi*

TIMSS 2011 TIMSS 2015 TIMSS 2019
4. Simf 8. Siif 4. Smf 8. Sinif 5. Simif 8. Simif

Ogrenci Sayisi 7.479 6.928 6.456 6.079 4.028 4.077
Okul Sayisi 257 239 242 218 180 181
Evdeki Kitap Sayist

0-10 1.789 (%23,9) 1.301 (%18,8) 1.400 (%21,7) 979 (%16,1)  825(%20,5) 633 (%155)
11-25 2.493 (%33,3) 2.574 (%37,2) 2.162 (%33,5) 2.114 (%34,8) 1.301 (%32,3) 1.266 (%31,1)
26-100 1.927 (%258) 1.895 (%27,4) 1.804 (%27,9) 1.835(%30,2) 1.154 (%28,6) 1.265 (%31,0)
101-200 576 (%7,7) 691 (%10)  525(%8,1) 622 (%10,2) 391 (%97) 514 (%12,6)
200'den fazla 430 (%5,7) 430 (%6,2) 350 (%54)  475(%7.8) 231 (%57) 355 (%8,7)

Bilgisayar/tablete sahip olma  4.295 (%57,4) 4.035 (%58,2) 3.625 (%56,1) 3.349 (%55,1) 2.961 (%735) 2.941 (%72,1)
Calisma masasina sahip olma  4.984 (%66,6) 4.520 (%65,2) 4.424 (%685) 4.433 (%72,9) 2.814 (%69,9) 3.110 (%76,3)
Velilerin Egitim Diizeyi

flkokul veya alti - 3315 (%A47,8) 2575 (%39,9) 1.266(%20,8) 1.143 (%284) 690 (%16,9)
Ortaokul - 977 (W141) 781 (%121) 1.789 (%29,4) 844 (%185) 1.192 (%29.2)
Lise - 1582 (%22,8) 1.662(%257) 1.669 (%27,5) 1.079 (%26,8) 1.094 (%26,8)
Onlisans - 314 (%45) 394 (%6,1) 321 (%53) 256 (%64) 274 (%6,7)
Universite veya daha yiiksek - 498 (%7,2) 732 (%113) 752 (%124) 529 (%131) 507 (%12,4)

*Velilerin egitim diizeyine iliskin bilgi dordiincii sinif diizeyinde ev anketi araciligiyla toplanmaktadir. TIMSS 2011 uygulamasinda ev anketi
yalnizca hem TIMSS hem PIRLS arastirmasina katilan iilkelerde gergeklestirilmistir. Tiirkiye, PIRLS 2011 e katilmadig i¢in bu déongiide veli
egitim diizeyine iliskin bulunmamaktadur.

Tablo 1°de goriildigii gibi, 2011, 2015 ve 2019 TIMSS dongiilerinde katilan Tiirkiye 6rnekleminde sinif
diizeyi ve sosyoekonomik ozellikler agisindan 6nemli degisimler bulunmaktadir. Oncelikle, TIMSS
2011 dongiisiinden 2019 dongiisiine dogru drneklemdeki 6grencilerin sosyoekonomik 6zelliklerinde
onemli iyilesmeler goriilmektedir. Bu iyilesme 0&zellikle velilerin egitim diizeyinde agikga
goriilmektedir, diisiik egitim diizeyindeki veli oranlar1 2019 déngiisiinde dnemli 6lciide azalmustir. ikinci
degisiklik ise TIMSS 2019 dongiisiine Tiirkiye’nin 6grencilerin ortalama yasinin daha uygun oldugu
gerekgesiyle ilk kez besinci sinif 6rneklemiyle katilmasidir (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2020).

Ol¢me Araglart

Calismada kullanilan 6lgme araglar1 TIMSS’in 2011, 2015 ve 2019 déngiilerinde uygulanan basari
testleri, Ogrenci anketleri ve ev anketleridir. Basar1 testlerinin gelistirilmesi siirecinde TIMSS
degerlendirme ¢erceveleri dikkate alinarak katilimer tilkelerden madde gelistirme uzmanlar1 ve TIMSS
uluslararast merkezindeki uzmanlar birlikte ¢aligmaktadir. Kalite kontrol siireci ve pilot uygulama
sonucunda nihai testlerde yer alacak sorular belirlenmekte ve 14 esitlenmis kitapgik olusturulmaktadir.
S6z konusu kitapegiklar madde tepki kuramina dayali olgekleme yoOntemleriyle esitlenmektedir.
Matematik testinin 4. sinif diizeyinde sayilar, 6lgme ve geometri ve veri konu alanlari; 8. sinif diizeyinde
ise sayilar, cebir, geometri, veri ve olasilik konu alanlar1 degerlendirilmektedir. Fen testinin 4. sinif
diizeyinde canli bilimleri, fiziksel bilimler ve yer bilimi; 8. sinif diizeyinde ise biyoloji, kimya, fizik ve
yer bilimi konu alanlar1 dikkate alinmaktadir (Mullis vd., 2020)

Calisma kapsaminda 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerinin belirlenmesi igin kullanilan 6lgiitler ise
Ogrenci anketi ve ev anketinden edinilmistir. Caligmada farkli dongiilerdeki sosyoekonomik diizeylerin
karsilastirllmasint saglamak icin Broer, Bai ve Fonseca (2019) tarafindan oOnerilen yaklagim
kullanilmustir. Broer, Bai ve Fonseca (2019), TIMSS arastirmalarinda sosyoekonomik diizeyin
gostergesi olarak evdeki egitsel kaynaklarin (Home Educational Resources-HER) donemler arasinda
karsilastirilabilir olmadigini, giincel TIMSS dongiilerinde bu indeksi olusturan gostergelerin de arttigini
ifade etmistir. Yaptiklari ¢alismada TIMSS’in gergeklestirildigi yirmi yilda degismeyen sosyoekonomik
gostergelerin evdeki kitap sayisi, bilgisayar ya da tablete sahip olma, ¢alisma masasina sahip olma ve
velilerin egitim diizeyi oldugunu gostermislerdir. Ayrica bu degiskenlerin cevap kategorilerinde olan
degisiklikleri de karsilastirilabilir hale getirmek i¢in Tablo 2’de verilen ortak kategorileri olusturarak en
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fazla 10 puan alinabilen bir indeks olusturmuslardir. Bu indeksin kullanilmasiyla, 6grencilerin farkli
donemlerde farkli Olciitlere gore olusturulan sosyoekonomik diizey indeksleriyle karsilagtirilmasinin
Oniine gecilmistir.

Tablo 2. TIMSS Doéngiileri Arasinda Karsilagtirilabilir Sosyoekonomik Gostergeler *
Degisken Diizey Puan

Ortaokulun altinda
Ortaokul diizeyinde
Lise diizeyinde
On lisans ve esdeger diizeyde
Universite veya daha yiiksek diizeyde
Higbiri yok
Ev imkanlari Bilgisayar/tablet

Caligsma masast

0-10 kitap

11-25 kitap
Evdeki kitap sayist 26-100 kitap

101-200 kitap

200 kitaptan fazla

o

Velilerin egitim diizeyi
(Mezun olunan en yiiksek diizey)

A WONPFPONPFPOIRRLOWNE

*Broer, Bai ve Fonseca (2019)

Verilerin Diizenlenmesi ve Analizi

TIMSS arastirmasinda elde edilen veriler arastirma sonuglarinin uluslararasi raporlar araciligiyla
aciklanmasinin ardindan arastirmacilarla paylasilmaktadir. Bu ¢alismada kullanilan 2011 ve 2015
TIMSS dongiilerine iliskin veriler, IEA tarafindan saglanan TIMSS veri tabanindan edinilmistir. TIMSS
2019 uygulamasina iliskin 6grenci verileri ise Milli Egitim Bakanligi Olgme ve Degerlendirme Genel
Miidiirliigii’ niin E-65739364-605.01-18900584 numarali onayiyla kullanilmstir.

Okullar arasindaki basari farklarinin 6grenci basarisinda agikladigi varyansi belirlemek i¢in uluslararasi
basar1 izleme g¢alismalarinda siklikla uygulanan okullar arasi varyans (between-school variance)
belirlenmistir. Okullar aras1 varyansin belirlenmesi ic¢in sosyal bilimlerde ¢ogunlukla ¢ok diizeyli
modelleme (multilevel modelling, hierarchical modelling) yaklagimi kullanilmaktadir. Bu yaklagimda,
ogrencilerin okullar i¢inde kiimelendigi yuvalanmis (nested) yapiya uygun sekilde daha diisiik hatayla
kestirimler yapilabilmektedir (Woltman vd., 2012). Bu ¢alismada da HLM 8 yazilimi kullanilarak iki
diizeyli regresyon analizi gerceklestirilmistir. Cok diizeyli regresyon analizinin ger¢eklestirilmesinden
once analiz varsayimlari test edilmistir ve Ek-1’de verilmistir. Oncelikle yapilan normal dagilim
analizlerinde, her iki sinif diizeyindeki matematik ve fen alanlarindaki olasi degerlerin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri hesaplanmis ve tiimiiniin -1 ile 1 aralifinda deger aldig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde,
arastirma kapsaminda olusturulan sosyoekonomik diizey indeksi degerleri de -1 ile 1 araliginda deger
almistir. Lineerlik varsayiminin testi i¢in sosyoekonomik diizey ile olasi degerlerin dagilimi ve artik
degerlerin dagilimi sagilim diyagramlari ile incelenmistir. Analiz sonuglari, degiskenler arasindaki
iligkilerin dogrusal bir oriintliide olugunu gostermektedir.

[k diizeyde 6grencilerin akademik basarilarimnin, ikinci diizeyde ise okullarm dzelliklerinin oldugu ¢ok
diizeyli yuvalanmis yapr kurgulanmistir. Cok diizeyli regresyon analizi kapsaminda okullar arasi
varyansi belirlemek amaciyla sinif i¢i korelasyon katsayisi (intraclass correlation-1CC) kullanilmustir.
Bu katsayi, 6grenci basarisindaki farklilasmayi (varyansi) okullar arasi farkliliklar (between-school
variance) ve okullarin i¢inde dgrenciler arasindaki farkliliklar (within-school variance) olmak iizere iki
parcaya ayrilmasina imkan vermektedir (Brunner vd., 2018; Konstantopoulos, 2007; Raudenbush &
Bryk, 2002).

0§ _ o3
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o5= Okullar arasinda goriilen varyans (okullar arasinda ortalama puan diizeyinde goriilen basari
farklar1)

o= Okul iginde dgrenciler arasinda goriilen varyans (okullardaki 6grenciler arasinda goriilen bireysel
basar1 farklari)

0#= Basari farklarina iliskin toplam varyans (okullar arasinda ve okul iginde goriilen varyansin toplamu).

Uluslararas1 6grenci basarisi izleme ¢aligmalarinda 6grencilerin akademik performanslar1 genellikle tek
bir gostergeyle degil, olas1 (makul) degerler (plausible values) kullanilarak belirlenmektedir (OECD,
2019; Wu, 2005). Olas1 degerler, 6grencilerin yanit Oriintiisiine gére yapilan kestirimler oldugundan
ogrencilerin performansi hakkinda farkli degerlere sahip olabilmektedirler. Bu nedenle olasi degerlerle
yapilan caligmalarda bu degerlerin tiimini dikkate alacak c¢ok degiskenli analizler yapilmasi
onerilmektedir (Wu, 2015). Diger bir ifadeyle, olas1 degerlerin yalniz birini segcmek ya da ortalamasin
alarak tek bir degere indirgemek gibi yaklasimlar bilgi kaybina ve yanli sonuglara yol agabilmesi
dolayisiyla 6nerilmemektedir (Arikan, Ozer, Seker ve Ertas., 2020; Rutkowski, Gonzalez, Joncas & von
Davier., 2010; Tat, Koyuncu & Gelbal, 2019). Caligmada siniflar arasi korelasyon katsayisinin
hesaplanmasi ve ¢ok diizeyli regresyon analizinin gergeklestirilmesi icin HLM 8 yazilimi1 kullanilmustir.
Ogrenci basarisina iliskin yansiz dl¢iimler elde edebilmek icin fen ve matematik alanlarindaki beser
olas1 degerin tiimii bir arada kullanilmistir. Olas1 degerlerin tiimiiniin birlikte kullanilmasi 6grencilerin
akademik performansi hakkinda daha genis 6l¢ekte ve objektif bilgi saglamaktadir.

Uluslararas1 basari izleme caligmalarinin verileriyle yapilan caligmalarda énemli diger bir unsur da
orneklem agirhiklarinin  dikkate alinmasidir (Rutkowski vd.., 2010). Bu c¢alismalarda segilen
orneklemler, o iilke ya da ekonomide yer alan Ogrencileri temsil edecek sekilde agirliklandirma
(weighting) yoluyla secilen &grencilerden olusmaktadir (Rutkowski vd., 2010). Dolayisiyla
orneklemdeki her bir dgrencinin evrende temsil ettigi 6grencilerin sayis1 veya orani bir digerinden
farklilasabilmektedir. Benzer sekilde, bu ¢alismalarda 6rnekleme alinan okullar da belirli okullar1 veya
okul tiirlerini temsil etmek amaciyla secilmektedir. Bu baglamda, 6grencilere benzer sekilde 6rnekleme
secilen okullarin da evrende temsil ettigi okullarin sayisi ya da orani da degisebilmektedir. Yapilan
kestirimlerin evreni temsil edebilmesi i¢in 6rnekleme siirecindeki agirliklandirmalarin kullanilmasi
gerekmektedir (Arikan vd., 2020; Rutkowski, 2010; Tat, Koyuncu & Gelbal, 2019). TIMSS
aragtirmasinda da hem &grenciler hem de okullar agirliklandirilarak iki asamali 6rnekleme yontemi ile
secilmektedir (Rutkowski vd., 2010; Mullis vd., 2020). Bu ¢aligmada yapilan kestirimlerin Tiirkiye’deki
Ogrenci evrenini temsil edebilmesi icin ¢ok diizeyli analizlerde 6grenci (HOUWGT) ve okul
agirliklandirmalart (SCHWGT) kullanilmistir. HOUWGT, hedef gruptaki ulusal 6grenci orneklemini
agirliklandirmak igin gelistirilmis bir agirliklandirma indeksidir (Foy, 2013; Harmouch, Khraibani &
Atrissi, 2017). Sik kullanilan TOTWGT ’den bir doniisiimle tiretilen HOUWGT, karsilastirmaya
odaklanan c¢alismalarda Orneklem biiyiikligi farklarindan daha az etkilenmektedir (Harmouch,
Khraibani & Atrissi, 2017). Tirkiye’nin her iki sinif diizeyinde TIMSS 6rneklemlerindeki 6grenci
sayisinin 6nemli degisimler gostermesi dolayistyla 6grencilerin agirliklandirilmasinda HOUWGT tercih
edilmistir. Okullarin agirliklandirilmasinda ise farkli TIMSS dongiilerinde ortak kullanilan tek
agirliklandirma indeksi SCHWGT dir.

Aragtirmada, Tirkiye Orneklemindeki her bir &grencinin sosyoekonomik diizeyi bu li¢ degisken
gozetilerek 0 ile 10 arasinda degisecek sekilde hesaplanmustir. Ogrencilerin sosyoekonomik
Ozelliklerinin okul diizeyindeki karsiliklarin1 belirlemek icin her bir okuldaki 06grencilerin
sosyoekonomik diizey indeksi ortalamasi o okulun ortalama sosyoekonomik diizeyi olarak dikkate
alinmstir. Ardindan okulun ortalama sosyoekonomik diizeyi ¢ok diizeyli regresyon modelinde ikinci
diizeyden bir agiklayici degisken olarak analize eklenmistir.

TIMSS arastirmasinda 6grencilerin sosyoekonomik 6zelliklerine dair bilgilerin bir kismi ev anketi
araciligryla toplanmaktadir. TIMSS ve PIRLS aragtirmalarinin ayn1 yilda gergeklestirildigi dongiilerde
ise bu anket yalmzca her iki arastirmaya katilan iilkelerde uygulanmaktadir. Tiirkiye nin TIMSS 2011
ile PIRLS 2011 uygulamalarina birlikte katilmamasi nedeniyle 2011 dongiisiinde ev anketi
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uygulanmamis, dolayisiyla bu dongiide tiim sosyoekonomik degiskenlere iligkin veri toplanamamustir.
Bu nedenle dordiincii sinif diizeyinde TIMSS 2011 dongiisiine iliskin veriler kullanilamamastir.

BULGULAR

Bu boliimde oncelikle arastirmanin ilk sorusu olan sosyoekonomik o6zellikler ile akademik basari
arasindaki iliskiye dair bulgular verilmistir. Ardindan okullar arasindaki basar1 farklarinin 6grenci
basarisi ile iliskine yonelik bulgular sunulmustur.

Tiirkiye’de Ogrencilerin Sosyoekonomik 0zellikleril.1in Matematik ve Fen Basarlarinda Acikladigt
Varyansin Son TIMSS Dongiilerindeki Degisimine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski cok diizeyli regresyon
analiziyle incelenmis, agiklanan varyans oranlari Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Dérdiincii Simif Diizeyinde Katilan Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeylerinin Akademik
Basarilarinda Agikladigi Varyans Oranlari

Sekil 1’de 2015 ve 2019 TIMSS dongiilerinde elde edilen sonuglar 6grencilerin sosyoekonomik
diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkide degisiklikler olabilecegini gostermektedir.
Sosyoekonomik 6zelliklerin akademik basarida agikladig1 varyans oranlar1 matematik alaninda %21,46
ve %23,22 arasinda, fen alaninda ise %20,78 ile %27,18 arasinda degigmektedir. Bu iki dongiide
dordiincii sinif diizeyinin temsil eden drneklemin degismesi dolayisiyla s6z konusu degisim yalnizca
betimsel bir bakisla degerlendirilmistir.

TIMSS 2019’da dordiincti sinif seviyesine Tiirkiye’nin ilk kez besinci sinif drneklemiyle katilmasi da
sosyoekonomik 6zelliklerin basari iizerindeki etkisinin alanlara gore degismesinin nedenleri arasinda
olabilir. Bu olas1 faktoriin etkisi, 6rnekleme siirecinin degismedigi sekizinci sinif sonuglartyla birlikte
degerlendirilecektir.

Sekil 1’te gosterilen oranlarin ortaya koydugu 6nemli diger bir bulgu ilkokulun son y1li ve ortaokulun
ilk y1l1 olmak iizere erken dénemlerde de sosyoekonomik 6zelliklerin akademik bagsarida 6nemli bir
varyans1 aciklamasidir. Bir baska ifadeyle bu erken donemde 6grencilerin basarilarindaki degisimin
yaklagik dortte biri sosyoekonomik diizeyleri tarafindan agiklanmaktadir.
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Sekizinci simif 6grencilerinin sosyoekonomik diizeylerinin akademik basarilarinda agiklanan varyans
oranlar1 Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2°de goriildiigii gibi, sekizinci sinif 6grencilerinin sosyoekonomik 6zelliklerinin matematik ve fen
alanlarindaki basarisindaki degisimi agiklama oranlar1 zaman iginde kismi degisimler gostermektedir.
Matematik basarisindaki degisimin sosyoekonomik &zelliklerle agiklanma orani 916,93 ile %17,91
arasinda, fen basarisindaki degisimin aciklanma orani ise %16,54 ile %18,08 arasinda degismektedir.
Sekil 2°de goriilen 6nemli bulgulardan birisi, sosyoekonomik 6zellikler ile bagar1 arasindaki iligkinin
TIMSS 2015°ten TIMSS 2019’a ge¢iste kismen zayiflamasidir. Dolayisiyla TIMSS 2019 dongiisiindeki
basarida sosyoekonomik ozelliklerin agikladigi varyans TIMSS 2011°de elde edilen oranlara yakin
olacak sekilde azalmistir. TIMSS 2011°den TIMSS 2015’e geciste Tiirkiye’nin performans artisiyla
birlikte sosyoekonomik 6zelliklerin basariyla iliskisi de giiclenirken TIMSS 2019°da ortalama puan
daha da artmig ancak s6z konusu iliski kismen zayiflamistir. Bu bulgu, 6grencilerin performansi artarken
okul dis1 etmenler ile basar1 arasindaki iligkinin artisa eslik etmedigini gostermesi agisindan 6nemlidir.
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Sekil 2. Sekizinci Smmf Ogrencilerinin Sosyoekonomik Diizeylerinin Akademik Basarilarinda
Acikladig1 Varyans Oranlart

Her iki simf diizeyindeki oranlar birlikte degerlendirildiginde sosyoekonomik o6zellikler ile akademik
basar1 arasindaki iligkilerin dordiincii smif diizeyinde katilan 6grencilerde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’nin hem dordiincii simif 6rneklemiyle katilim gosterdigi 2015
dongiisiinde hem de besinci sinif drneklemiyle katildigi 2019 dongiisiinde gozlenmistir. Farkli simif
diizeylerinde elde edilen oriintiiler karsilastirildiginda dordiincii smif diizeyindeki sonuglarin kismen
orneklem degisikligi ile iligkili olabilecegi Ongoriilmektedir. Zira sekizinci simf diizeyinde
sosyoekonomik ozellikler ile akademik basar1 arasindaki iliski gorece zayiftir ve dongiiler arasinda
yakin degisimler gostermektedir, buna karsin dordiincii simif diizeyinde bu degisimler daha biiyiik
6lcekli olmustur. Elbette bundan sonraki TIMSS dongiilerindeki sonuglar besinci sinif dérneklemiyle
katilimin olusturdugu sonuglar hakkinda detayli bilgiler saglayacaktir.

Tiirkive’de Okullar Arast Basari Farklarimn Ogrencilerin Matematik ve Fen Bagarilarinda
Actkladigt Varyansin 2011, 2015 ve 2019 TIMSS Dongiilerindeki Degisimine Iliskin Bulgular

TIMSS dordiincii sinif seviyesinde okullar arasi basari farklarinin 6grenci basarisinda agikladigi varyans
siif i¢i korelasyon analizi ile incelenmis, sonuglar Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. Okullar Aras1 Basar1 Farklarinin Dérdiincii Siif Diizeyinde Katilan Ogrencilerin Basarisinda
Acikladig1 Varyans Oranlari

Sekil 3’te goriildiigii gibi matematik basarisinda okullar arasi basari farklarinin agikladigi varyans
%40,51 ile %45,02 arasinda, fen basarisinda ise %36,22 ile %47,71 arasinda degismektedir. Tiirkiye nin
TIMSS’e dordiincii sinif 6rneklemiyle katildigr 2011°den 2015°e okullar arasi basar farklar1 kismen
azalmigtir. Buna karsilik, besinci sinif 6rneklemiyle uygulamaya katildigi 2019 yilinda Tiirkiye’de
okullar aras1 varyans oranlar1 gorece yiiksek hesaplanmigtir. 2011 ve 2015 dongtileri arasinda, 2011
dongiistinde Tiirkiye’nin matematik performansi en diisiikk seviyede olmasina ragmen okullar arasi
basari farklarinin agikladigi varyans en yiiksek diizeydedir. Fen alaninda ise okullar arasi1 basar farklari
tarafindan agiklanan varyans 2011°den 2015 dongiisiine diigmiistiir. Fen alanina iligkin dnemli bir bulgu,
besinci sinif 6rneklemiyle katilim gosterilen 2019 dongiisiinde matematikten 6nemli 6lgiide yiiksek
olmasidir.

Sekizinci smif diizeyindeki 6grencilerin akademik basarilari {izerinde okullar arasi basari farklarinin
acikladigr varyansa iligkin bulgular Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Okullar Aras1 Basar1 Farklarinin Sekizinci Simif Ogrencilerinin Basarisinda Agikladig1 Varyans
Oranlart
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Sekil 4’te okullar arasindaki basari farklarinin 6grencilerin matematik basarisinda agikladigi varyans
%30,56 ile 9%39,56 arasinda, fen basarisinda acikladiglr varyans ise %27,49 ile %38,36 arasinda
degismektedir. Sekizinci sinif diizeyinde Tiirkiye’nin ortalama puan1 2011, 2015 ve 2019 dongiilerinde
stirekli artig gostermis, bu artiglara okullar arasi bagar1 farklar1 tarafindan agiklanan varyans oranlari da
eslik etmistir. S6z konusu artis 2015 yilinda daha yiiksek oranlarda (matematik alaninda %5,48, fen
alaninda %6,55) gerceklesmis, 2019 dongiisiinde ise artisin daha kiiciik oranlarda oldugu (matematik
alaninda %3,52, fen alaninda %#4,32) belirlenmistir. Bununla birlikte, sekizinci siif diizeyinde okullar
arasi basar1 farklar tarafindan aciklanan varyans oranlarinin dordiincii sinif diizeyinden daha diisiik
oldugu goriilmektedir.

Sekizinci smif diizeyinde goriilen bulgularin bir diger 6zelligi de dordiincii sinif diizeyinde elde edilen
sonuglara dair bir referans sunmasidir. Tirkiye, 2011, 2015 ve 2019 TIMSS déngiilerinin tiimiine
sekizinci sinif diizeyinde katilim gostermis, bu sinif diizeyindeki degerlendirmede bir 6rneklem degisimi
yasanmamigtir. Elde edilen sonuglar, bu simif diizeyinde okullar arasi basar1 farklariin agikladigi
varyansin 2015 ve 2019 doéngiilerinde de artis gosterdigini isaret etmektedir. Bu sonug Sekil 3’te
goriildiigli gibi, dordiincii sinif diizeyinde okullar arasi basar1 farklari tarafindan agiklanan varyanstaki
biiylik degisimin 6rneklemdeki degisimle (besinci sinif diizeyinde katilim) kismen ilgili olabilecegini
isaret etmektedir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Tirkiye’de 6zellikle 2000°1i yillar itibariyle egitimin bir¢ok niceliksel gostergesinde saglanan iyilesme
ile birlikte 6zellikle son yillarda PISA ve TIMSS gibi uluslararasi 6grenci basari izleme galigmalarinda
onemli performans artis1 akademik basarida genel bir iyilesmeye isaret etmektedir. Bununla birlikte,
okullar aras1 bagar farklar ve okul dig1 faktorlerin egitim ¢iktilar {izerindeki etkileri farkli boyutlarda
varligini siirdiirmeye devam etmektedir. Son yillarda uluslararasi 6grenci basarisi izleme ¢aligmalarinda
da bu iki 6l¢iite egitim sisteminin 6nemli bir performans gostergesi olarak 6zel yer verilmektedir (Mullis
vd., 2020; OECD, 2019).

Okullar arasindaki basar farklar Tiirkiye’de egitim sisteminin kronik sorunlarinin baginda gelmektedir.
Ortadgretime gegiste 6grencilerin okul ayrigtirmasina tabi tutulmasi da okullar arasinda zaten var olan
basari farklarini gii¢lendirmekte ve goriiniirliigiinii artirmaktadir (Suna vd, 2020a). Bu sonug ¢cogu kez
bu sorunun kaynaginin bu egitim diizeyi oldugu yanilsamasina yol agabilmektedir. Bununla birlikte
cesitli caligmalarin sonuglari, okullar arasi basari farklarinin egitimin ilk yillarinda olusmaya
basladigini, basari ile giicli bir iliskiye sahip oldugunu gostermektedir (Akytiz, 2014; Mullis, 2020;
Onder & Giiglii, 2014; Suna vd., 2020a). Okullar aras1 basar1 farklarmin olusmasmin arka planinda
ogrenciler arasindaki sosyoekonomik diizey farkliliklar1 da bulunmaktadir.

Tiirkiye’de okullar arasi basari farklari ve sosyoekonomik ozellikleri arasindaki iliskiyi belirlemeye
yonelik ¢ok sayida calisma yapilmistir (Alacaci & Erbas, 2010; Berberoglu & Kalender, 2005; Dinger
& Uysal Kolagin, 2009; Suna vd., 2020a, 2020b). Bununla birlikte yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukla
ortadgretim diizeyine odaklandigi ya da tek bir 6grenme alanini dikkate aldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla bu degiskenler ile akademik basari arasindaki iliskinin zamana bagli degisiminin
belirlenmesi 6nem tegkil etmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada sosyoekonomik diizey ve okullar arasi
basar1 farklar1 ile matematik ve fen basarisi arasindaki iligkiler 2011, 2015 ve 2019 TIMSS dongiileri
sonuglar1 iizerinden degerlendirilmistir. Bdylece, Tirkiye’de egitim sisteminin bu iki esitlik
gostergesindeki performansinin 6grenci basarisindaki degisimle birlikte ele alinmast amaglanmustir.

[lk arastirma sorusu dogrultusunda sosyoekonomik 6zellikler ile 6grenci basarisi arasindaki iliski Broer,
Bai ve Fonseca (2019) tarafindan onerilen yaklasim kullanilarak belirlenmistir. Bu yaklagim, farkl
TIMSS dongiilerinde karsilastirilabilir sosyoekonomik diizey Oolgiitlerinin kullanilmasina imkéan
vermektedir. Elde edilen sonuglar sekizinci sinif diizeyinde sosyoekonomik diizeyin akademik basari ile
iliskisinin 2011, 2015 ve 2019 dongiilerinde benzer diizeyde oldugunu, 2019 doéngiisiinde kismen
azaldigimi gostermistir. Dordiincli simf diizeyinde2015 ve 2019 dongiilerinde yasanan Orneklem
degisimi dolayisiyla dordiincii simif diizeyindeki oranlar betimsel olarak verilmistir. Besinci sinif
orneklemiyle katilim gosterilen 2019 yilinda sosyoekonomik 6zellikler ile akademik basar1 arasindaki
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iligkinin fen alaninda daha gii¢lii oldugu bulunmustur. . Sekizinci sinif diizeyindeki sonuglarla birlikte
diisiiniildiigiinde 2019 yilinda goriilen bu degisimin olas1 nedenlerinden birinin 6rneklemdeki degisim
(besinci smifla katilim) oldugu ifade edilmistir. 2023 yili ve sonrasinda gerceklestirilecek TIMSS
dongiilerinden elde edilecek sonuglar bu konuda daha net bilgi saglayacaktir. 2011°dan 2019’a dogru
Tirkiye’nin ortalama performans: sekizinci sinif diizeyinde 6nemli dlciide artarken sosyoekonomik
ozelliklerin akademik basari ile iliskisinde benzer bir artisin gériilmemesi olduk¢a 6nemlidir. Zira bu
sonug, performans artiginin okul dig1 faktérlerle dogrudan iliskilendirilemeyecegini, okul i¢i faktorlerle
daha yakindan iligkili oldugunu gostermektedir.

Okullar arasindaki basar1 farklarina dair elde edilen bulgular, hem doérdiincti hem de sekizinci sinifta
okullar arasi1 basar1 farkinin 6grenci basarilarinda 6nemli bir varyans oranini agikladigini gostermistir.
Oyle ki, hesaplanan okullar aras1 varyans oranlari hem doérdiincii hem de besinci simf drneklerinde
dordiincii sinif diizeyinde sekizinci siniftan daha yiiksektir. Bu bulgu, okullar arasi basar1 farklarinin
heniiz bu kademede gozlenebilir hale geldigini gdstermesi acisindan onemlidir. Diger taraftan, aradan
gegen dort yilin sonunda sekizinci sinifta da okullar arasi varyans onemli Olglide varligimi
stirdiirmektedir. TIMSS 2011 ve 2015 dongiilerinde fen alaninda okullar arasi varyans oranlari Karbeyaz
(2019) tarafindan hesaplanan oranlarla uyumludur. Ayrica, matematik alaninda okullar arasi varyansin
fen alanindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Her iki bulgu birlikte degerlendirildiginde heniiz
ortadgretim seviyesine ulasmadan okullar arasi1 farkliliklarin akademik basari ile iligkili bir konuma
geldigi, aciklanan varyansin gorece yliksek oldugu goriilmektedir.

Okullar arast varyansin zamana bagli degisimi konusunda elde edilen bulgular 2015 ve 2019
doniilerinde okullar arasi basar1 farklarinin arttigin1 géstermektedir. Sekizinci simif diizeyinde varyansin
kismen arttigi belirlenmistir. Dordiincii siif diizeyinde 2019 dongiisiinde goriilen biiyiik artisin
orneklem degisimi ile ne kadar ilgili oldugu gelecek TIMSS dongiilerindeki sonuclarla netlesecektir.
Son iki dongilide okullar arasi basari farklarinin artmasi okullar arasindaki heterojenligin arttigim
gOstermesi agisindan 6nemlidir. Bununla birlikte bulgular, okullar arasindaki basari farklarinin okul i¢i
stireclerle daha yakindan iligkili olabilecegini gostermektedir. Zira okullar arasi basari farklar1 artarken
sosyoekonomik &zelliklerin basari farklar ile iligkisi bu artisa eslik etmemektedir. Dolayisiyla okullar
arast bagar1 farklariin nedenini dgrencilerin sosyoekonomik farkliliklarin 6tesinde okul igi etmenlerle
de iliskilendirmek daha makul gériinmektedir. Ornegin Alacaci ve Erbas (2010) tarafindan yapilan bir
calismada, 6grencilerin PISA 2006’da okullar arasi basari farklarimin %55’inin okullar arasi basari
farklarindan kaynaklandigi bulunmustur. Calismanin 6nemli bulgusu, okullar arasi basari farkina dair
varyansin t¢te ikisinin matematik egitime ayrilan siire, 6grenci segcimindeki siiregler, cinsiyet, cografi
bolge ve dgrencilerin sosyoekonomik ozellikleri tarafindan agiklanmasidir. Benzer sekilde, TIMSS
uygulamalarinda 6grencilerin basarisi iizerinde okulun sosyoekonomik 6zelliklerinin yani sira okulun
akademik basar1 vurgusu, Ogretmenlerin mesleki kidemi ve diger Ogretmenlerle isbirligi yapma
egilimlerinin de anlaml1 Sevgi (2009), TIMSS 2007’de okullar arasi basar1 farkini olusturan etmelerin,
farkli sosyoekonomik diizeylerden gelen 6grenci oranlarinin yani sira okul programlarina katilan veli
oranlari, matematik &gretimine yonelik okul kaynaklari ve okul iklimi oldugunu ifade etmistir.
Dolayisiyla okulun yonetimi, kaynaklari, bulundugu bolge, egitim siiregleri, velilerle iletisimi, iklimi,
olusturdugu giivenlik ve disiplin algis1 gibi birgok faktor de okullar arasi basar: farklarinin olusmasinda
o6nemli birer unsur haline gelmektedir. Tiim okullarin 6grenci basarisi iizerinde etkili oldugu gosterilen
bu etmenlerde esitlenmesine yonelik politikalar ayn1 zamanda okullar arasi basar1 farklarini azaltmaya
hizmet edecektir.

Tiirkiye gibi 6grenci niifusunun bir¢ok iilkenin toplam niifusundan fazla oldugu bir egitim sisteminde
anlaml1 performans artiglar1 gergeklestirmek kuskusuz 6nemli bir basaridir. 2011, 2015 ve 2019 TIMSS
dongiilerinde siirekli artis egiliminin olmast ve bu artigin 2019 dongiisiinde en {ist noktaya taginmasi, bu
performans artisinin agik bir gostergesidir. Bu performans artigina dair diger bir olumlu sonug da,
sosyoekonomik ozellikler ile 6grenci basarisi arasindaki iligskinin 2011, 2015 ve 2019 dongiilerinde
benzer diizeyde kalmasidir. Caligma bulgulari, performans artisinin 6grencilerin sosyoekonomik
oOzellikleri ile basar1 arasindaki iliskiyle dogrudan iligkilendirilemeyecegini gostermektedir. Bununla
birlikte, her iki 6rnekleme grubunda da dordiincii sinif diizeyinde katilan 6grencilerin sosyoekonomik
ozellikler ile akademik basari arasindaki iliski hala daha giglidiir. Egitimin erken yillarinda
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sosyoekonomik &zelliklerin akademik basarida énemli bir varyansi agiklamasi sosyoekonomik agidan
dezavantajli 6grencilere iligkin riskleri artirmaktadir. Bu nedenle farkin olustugu erken asamalarda
yapilacak miidahaleler hem sorunu erken asamada ¢6zmekte hem de miidahale maliyetini diistirmektedir
(Heckman, 2006). Ozellikle okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi ve erken dénemde akademik destek
programlarinin uygulanmasinin sosyoekonomik ac¢idan dezavantajli ¢ocuklar i¢in Onemli yararlar
sagladig1 bilinmektedir (Magnuson, Meyers, Ruhm & Waldfogel, 2004; Waldfogel, 2015).

Diger taraftan, Tiirkiye’de okullar aras1 bagar1 farklarini azaltmak ve 6grencilerin 6grenme eksikliklerini
telafi etmek icin ¢ok sayida proje yillardan beri basarili bir sekilde uygulanmaktadir (Ozer, Gengoglu
ve Suna, 2020). Bu programlarda 6grencilere ¢ok boyutlu destek sunulmakta, uzun vadede koklesmesi
muhtemel akademik eksiklikler telafi edilmektedir. Ozellikle temel egitim diizeyinde uygulanan
[lkokullarda Yetistirme Programi (IYEP) ile heniiz bu farkliligin olugmasi asamasinda telafi imkan
saglamaktadir (Gengoglu, 2019). Bu programin yayginliginin artirilmasi ve kapsaminda iyilestirilmeler
yapilmasi bu imkani artiracaktir. Diger taraftan, Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK) ortaokul ve
ortadgretim seviyesinde 0grencilere eksikliklerini telafi edebilme imkani saglamaya devam etmektedir.
2020 yilinda uygulama konulan Mesleki Egitimde 1.000 Okul Projesi gibi 6zellikle dezavantajli okullar
kapsamina alarak ¢ok boyutlu iyilestirme saglamay1 odagina koyan ¢alismalarin yayginlastirilmasi ve
cesitliliklerinin artirilmas1 gerekmektedir (Ozer, 2021).

Son olarak, 2020 yilinda yasanan Covid-19 egitim ortamini1 eve tasiyarak egitimde esitsizliklerin
artmasini ¢ok daha olasi hale getirmistir (Ozer & Suna, 2020; Ozer vd., 2020a). Salgin doneminde ev
kaynaklarinin daha O6nemli hale gelmesi de sosyoekonomik o6zelliklerin uzun vadede Ogrenci
performansinda daha belirleyici olmasi olasiligm artirmaktadir (Ozer & Suna, 2020; Ozer vd., 2020a).
Bu nedenle, mevcut telafi ve destek programlarina ilaveten kapsamli bir telafi programinin uygulanmasi
gelecek agisindan ¢ok daha kritik hale gelmistir.

Swmrliliklar

Aragtirmada sosyoekonomik diizey degiskenini zaman iginde karsilastirilabilir hale getirmek igin alt
Olgiitlerin  sayis1 azaltilmigtir. Dolayistyla TIMSS dongiilerinde 6grencilerin - sosyoekonomik
diizeylerine iliskin daha fazla bilgi veren HER degiskeni olmasina ragmen karsilagtirilabilirligi korumak
icin daha az sayida oOlgiit dikkate alinmistir. Bu durum, sosyoekonomik diizey belirlenirken daha sinirli
ol¢iitiin kullanilmasma yol a¢cmustir. Calismanin diger bir sinirlilign da Tiirkiye’nin TIMSS 2019
dongiisiine ilk kez besinci sinif diizeyiyle katilmasi neticesinde olusmustur. 2019 dongiisiinde elde
edilen bulgularin onceki dongiilerle karsilagtirilmasi yapilirken 6rneklem degisikliginin olast etkisi
dikkate alinmistir. Orneklem degisiminin olusturdugu etki gelecek TIMSS uygulamalarinda daha net
degerlendirilebilecektir. Bu nedenle bu caligmada TIMSS 2019’a iliskin sonuglar betimsel bir
yaklasimla incelenmistir.
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Ek A. Cok Diizeyli Regresyon Analizi Normallik Varsayim Ciktilari — 4. Sinif

TIMSS 2015
1. Olas1 De_ger- 2. Olasi De_ger- 3. Olasi De_ger- 4. Olasi De_ger- 5. Olast De_ger- 1. Olas1 2. Olasi 3. Olasi 4. Olas1 5. Olast SED
Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Deger-Fen  Deger-Fen  Deger-Fen ~ Deger-Fen  Deger-Fen

N 6456 6456 6456 6456 6456 6456 6456 6456 6456 6456 6454
Ortalama 482,47 482,10 482,79 481,71 482,38 483,75 481,51 481,46 480,40 483,70 3,87
Standart Sapma 95,51 95,66 95,91 96,61 96,09 91,28 92,70 92,99 94,08 92,69 2,43
Carpiklik Indeksi -0,45 -0,45 -0,48 -0,46 -0,45 -0,45 -0,53 -0,51 -0,55 -0,53 041
Basiklik Indeksi 0,06 0,10 0,14 0,19 0,09 0,12 0,24 0,17 0,32 0,28 -0,54
En Diigiik Puan 113,06 116,98 72,69 82,47 85,18 149,76 110,22 133,37 70,36 104,52 0,00
En Yiiksek Puan 771,30 765,95 773,32 867,94 784,35 752,90 745,09 746,43 845,11 780,63 10,00
TIMSS 2019
N 4028 4028 4028 4028 4028 4028 4028 4028 4028 4028 4024
Ortalama 522,00 522,77 521,67 522,36 521,29 526,98 525,37 525,77 525,81 528,25 4,29
Standart Sapma 99,03 98,97 98,33 99,00 99,36 89,11 89,73 90,20 90,06 89,72 241
Carpiklik Tndeksi -0,39 -0,36 -0,36 -0,33 -0,36 -0,63 -0,65 -0,66 -0,64 -0,66 0,33
Bastiklik indeksi 0,00 -0,05 -0,16 -0,06 -0,18 0,39 0,44 0,42 0,40 0,46 -0,61
En Diigiik Puan 114,79 151,40 135,13 113,22 206,66 168,29 145,69 134,32 150,94 107,55 0,00
En Yiiksek Puan 837,09 785,13 844,85 821,08 791,23 775,04 759,25 768,81 786,97 748,26 10,00
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Ek B. Cok Diizeyli Regresyon Analizi Normallik Varsayim Ciktilar1 — 8. Simif

TIMSS 2011
1. Olast Deger- 2. Olasi Deger- 3. Olasi Deger- 4. Olas1 Deger- 5. Olast Deger- 1. Olast 2. Olast 3. Olast 4. Olast 5. Olast SED
Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Deger-Fen  Deger-Fen  Deger-Fen  Deger-Fen  Deger-Fen

N 6928 6928 6928 6928 6928 6928 6928 6928 6928 6928 6924
Ortalama 449,58 448,84 448,05 447,79 448,83 478,48 478,83 479,07 479,57 47895 3,72
Standart Sapma 109,11 110,59 112,20 111,07 111,13 100,69 101,74 101,02 101,33 101,24 2,44
Carpiklik Indeksi 0,16 0,14 0,13 0,14 0,14 -0,08 -0,11 -0,13 -0,10 -0,11 049
Basiklik Indeksi -0,16 -0,21 -0,07 -0,14 -0,21 -0,06 -0,13 -0,04 -0,14 -0,16  -0,42
En Diigiik Puan 105,73 93,32 59,20 44,54 95,53 123,44 113,66 114,58 119,20 88,34 0,00
En Yiiksek Puan 839,23 845,22 875,19 917,68 840,44 882,34 831,76 860,61 818,65 806,75 10,00
TIMSS 2015
N 6079 6079 6079 6079 6079 6079 6079 6079 6079 6079 6055
Ortalama 455,85 456,28 455,52 453,28 456,27 490,14 490,92 491,15 489,80 490,85 4,36
Standart Sapma 103,45 103,98 105,03 107,70 105,67 95,85 96,46 96,28 97,30 9537 2,39
Garpiklik Tndeksi 0,00 0,03 0,01 0,03 0,02 -0,24 -0,25 -0,27 -0,27 -024 035
Basiklik Indeksi -0,23 -0,24 -0,19 -0,21 -0,21 -0,10 -0,04 0,01 -0,05 -001  -048
En Diigiik Puan 77,86 31,00 55,22 69,84 54,99 115,34 99,30 76,35 124,45 86,73 0,00
En Yiiksek Puan 772,25 780,23 807,90 794,71 784,90 798,05 782,30 772,77 787,02 777,34 10,00
TIMSS 2019
N 4048 4048 4048 4048 4048 4048 4048 4048 4048 4048 4048
Ortalama 490,95 492,22 491,64 489,46 490,69 511,07 512,12 511,01 510,17 511,32 4,70
Standart Sapma 107,00 107,19 108,62 109,97 107,83 97,42 96,93 95,63 98,15 96,74 2,43
Carpiklik Indeksi 0,06 0,07 0,06 0,00 0,01 -0,19 -0,19 -0,19 -0,19 -021 022
Basiklik indeksi -0,16 -0,21 -0,22 -0,19 -0,26 -0,12 -0,10 -0,12 -0,02 -0,08 -0,55
En Diigiik Puan 128,39 115,80 100,62 91,89 117,26 158,32 103,27 137,28 163,16 100,51 0,00
En Yiiksek Puan 871,37 866,83 888,37 862,05 838,33 815,61 807,82 819,90 815,05 801,05 10,00
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