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Aktif Ogrenme Yonteminin Altinci Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi
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Bu calismada aktif 6grenme teknikleri incelenmis, bu teknikler yazma egitimiyle iliskilendiriimeye
cahisilmis ve tekniklere uygun 6gretim plani olusturularak yazma egitiminde kullanilabilecek sekilde
tasarlanmistir. Aragtirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda segkisiz olmayan amagsal érnekleme
tirlerinden tabakali amagsal 6rnekleme/kota yontemi kullanilmistir. Resmi bir ortaokuldaki 78
Ogrenci ile yuratulmustur. Aktif 6§renme tekniklerinden yazma egitimine uygun olanlar 6. sinif
Ogrencilerine bes hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmada karma yontem kullanilimistir. Nicel
veriler SPSS 20.00 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise icerik
analizi yontemiyle analiz edilmeye calisilmistir. Bu kapsamda ele alinan alti 6n test- son test gifti
Kuckartz’'in (2014) bes asamali igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore 6. sinif 6grencilerine uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerinse
uygulanmasi neticesinde son testte deney grubu lehine anlaml bir fark ¢ikmistir. icerik analizi
sonucunda da deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: yazma egitimi, aktif 6§renme, karma yontem.

The Effect of Writing Skills of Sixth Grade Students on Active Learning Methods

Abstract

In this study, active learning techniques are analyzed; these techniques are attempted to be linked
with the training process of writing skills; correspondingly, a teaching plan which is appropriate for
using in the training process of writing skills is designed. The research was carried out with 78 sixth
grade students of a state school that was chosen by quota sampling method in 2014-2015
academic year. The suitable ones from active learning techniques for using in the training of writing
skills were practiced throughout five weeks. Mixed method was used in the study. Quantitative
data was analyzed by using SPSS 20.00 and qualitative data was analyzed by content analyzing
method. The pairs of pre and post tests which were tackled with in this context were analyzed
through five-step content analyzing method of Kuckartz (2014). According to the findings, as a
consequence of the adaptation of the active learning techniques to the training process of six-
grade students’ writing skills, a meaningful difference has arisen on behalf of the experimental
group. As a result of the content analyzing, a meaningful difference has also arisen on behalf of the
experimental group.

Keywords: training of writing skills, active learning, mixed method.
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Giris

Dil becerilerini genel manada ikiye ayirmak mimkindir: Anlama becerileri (1), anlatma
becerileri (2). Okuma (elektronik okuma), dinleme anlama becerilerini olustururken, konusma ve
yazma anlatma becerilerini igerisindedir. 1950’lerden itibaren 6zellikle anlama becerilerinde pek ¢ok
cesitlilik ile karsilasmis durumdayiz. Birgok kisi bilgisayarlari, akilli cep telefonlarini, gérsel yazilimlari
iletisim kurmak ve bilgiye daha kisa zamanda ulasabilmek igin siklikla kullanmaya baslamiglardir. Bu
hizli degisim ve gelisime yetisebilmek icin yeterli ve nitelikli okuryazarlk becerilerine sahip olmak
gerekir (Akyol, 2008). Bireyin ilk kazandigl beceri dinleme becerisidir. Yazma becerisi, dinleme,
konusma ve okuma becerilerinin Ustline insa edilir. Dinleme ve konusma formal egitim almadan
kazanilirken okuma ve yazma formal egitim alinarak kazanilan becerilerdir (Coskun, 2013, s. 50).
Dinyadaki bu hizli degisime ile birlikte tlkemizde de yazma Ogretimindeki teknik ve yontemler
degismistir. Formal egitimin icerisinde yer alan yazma egitimine iliskin 1981 ilkégretim Tiirkce Ogretim
Programi’nda Tiirkce dersi haftalik ders cizelgesinde 1 saat slire ayrilmasi uygun gortlmistir. Bu 1
saatlik yazma dersinde ise “diizglin, okunakli, temiz ve seri” yazma becerisi kazandirilmasi geregi ifade
edilmistir. Yenilenen 2006 Tiirkce Ogretim Programi’'nda ise yazma egitiminin amacini “6grencilerin
duygu, dislince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yaralanarak yazil anlatim kurallarina
uygun sekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede bir aliskanliga donlstiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri” seklinde yazma becerisinin icerigi ve kapsami
genigletilmistir (MEB, 2006, s. 7). 2006 Tiirkce Ogretim Programi ile yazma becerisinin gelistirilebilir bir
beceri oldugu net bir sekilde ifade edilmistir.
Yazma Becerisi

Yazma, duygu ve disincelerimizin ifadesi icin ihtiya¢ duydugumuz sembol ve isaretleri
motorsal olarak tretebilmek (Akyol, 2008, s. 51); “duygu, diisiince, istek ve olaylarin belirli kurallara
uygun olarak bir takim sembollerle anlatiimasi ve insanin dogasi geregdi disa vurdugu davranislardan
birisi” (Ozbay, 2006, s. 121); olaylarin, isteklerin, hayallerin yazili bicimde ifade edilmesi (Coskun, 2013,
s. 56) seklinde tanimlanmistir. Yazma becerisi ile bilissel beceriler yakindan iliskilidir. Bir metin
yazilmadan o6nce o metin beyinde yapilandiriimalidir (Coskun, 2013, s. 56). Yazma sirecindeki
yetersizlikler disiinme sirecindeki olumsuzluklarin neticesidir (Graham & Weintraub, 1996). Bu
nedenledir ki yazili bir metin olustururken zihinsel olarak da tiim dil becerilerini igine alacak bir st
beceriyi kullanabilme becerisini saglamak gerekecektir. Yazma becerisi diger dil becerilerini de icine
alan c¢ati bir dil becerisidir diyebiliriz. Yazma becerisi, sadece diger dil becerileri ile degil ayni zamanda
bilissel, duyussal ve devinissel agidan bir birikimle birlikte (iseri ve Unal, 2010, 5.107), iyi bir gézlem ve
diisinme giiciine sahip (Karatay, 2013, s. 21) olmakla gelistirilebilir. Ogrencilerde hakim duygu ve
disinceleri yazi ile ifade etmek Ust bir beceriye sahip olmayi gerektirmektedir (Coskun, 2005). Oysaki

ogrencilerin kendilerini ifade etmede yazma becerisinin 6nemini fark etmeleri ve yazma becerisinin
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gelistirilebilir bir beceri oldugunu kavramalari 6grencileri 6n yargilarindan kurtaracaktir. Bu ylizden
ogrencilerin yazma becerisinin gelistiriimesi yoninde isteklendiriimesi 6nemlidir (Karatay, 2013).
ilkégretim, ortadgretim ve liniversite dgrencilerinde yazma becerisi istenilen seviyede degildir (Coskun,
2005). Her kademedeki 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari farklilik arz eder. Bu nedenle Tiirkge dersleri ayni
yontem ve tekniklerle islenmemelidir (Unal ve Sever, 2012). Her bir dil becerisi icin ayri bir yéntem ve
teknik uygulanmalidir. 2006 Tiirkce Ogretim Programi’nda yazma becerisi bilgi, birikim sayesinde dili
etkili bir sekilde kullanmayi gerektirdigi, dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle
desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2006, s. 7). Yazma becerisi kullanildik¢ca gelisen,
gelistikce diger becerileri de icine alan bir beceridir. Oncelikle 6gretmenler okulda &grencilere yazma
ortamlari olusturmali ve bu alanda kullanabilecekleri materyallerde yazma becerisini destekler nitelikte
olmahdir (Arici ve Ungan, 2012, s. 2). Yazma materyalleri gelistirilirken 6grencilerin ilgi, istek ve
beklentileri g6z 6niinde bulundurulmali, gazete, dergi haberlerinden, tarihi olaylardan ya da kisilerden,
televizyon programlarindan, resim, miuzik, sinema vb. sanatlardan yararlanilarak olusturulmasina
dikkat edilmelidir (Maltepe, 2006, s. 64).

Aktif Ogrenme

Egitim bilimcilerin yillardir siire gelen arastirdiklari temel konu okullarda 6grencilerin basari
diizeylerini arttirmak igin hangi ¢alismalarin yapiimasidir. Davranisgi yaklasiminin okullarda yaygin
olarak kullanildigr 1970’li yillara kadar egitimin merkezinde 6grenme bulunmaktaydi. Bu geleneksel
yaklasimda 6grenci edilgen bir durumda, 6gretmen ise bilgiyi aktaran konumundaydi. 1970’lerden
sonra geleneksel yontemin 6grencilerin basari dlzeylerini gelistirmede yetersiz kaldigi (Dewey,
Pestalozzi ve Rousseau vb.), 6grencilerin dogal 6grenme yeteneklerini ortaya ¢ikarmadigl neticesine
vardilar. Egitim bilimciler geleneksel yontemin 6grencilerin egitiminde yetersiz oldugundan hareketle,
ogrencinin istedigi bilgiye kendisin arastirarak ulasmasi ve 6grenme sirecinin her aninda 6grencinin
aktif olarak yer almasi gerektigini savunmuslardir. Acikgdz’tin (2003) de ifade etti gibi, 1970’lerden
sonra davraniscl yaklasimin yavas yavas birakilip bilissel yaklasima gecildigi dénemde aktif 6grenme
yontemleri gelismeye baslamistir. 1980°li yillardan itibaren de aktif 6grenme teknikleri sinif
ortamlarinda uygulanmaya baslanmistir.

Aktif 6grenme, 6grencilerin bilgi birikim ve disilincelerini bulunduklari ortamda aktarma,
0grenmenin gergeklestigi ortamda bizzat 6grencinin gorevi Gstlendigi, tim kararlari 6grencinin aldigl,
Ogrenciye 6grenme sireciile ilgili karar verme imkaninin verildigi (Acikg6z, 2003); en kisa manada pasif
ogrenci anlayisiyla bilgiyi edinen geleneksel 6gretimin tam tersi (Meyers & Jones, 1993) bir 6grenme
yontemidir. Aktif 6grenmede, 6grencinin edilgen bir durumdan ¢ikip 6grenmenin iginde oldugu bu
ifadelerden anlasiimaktadir. Aktif 6grenmede 6gretmen, 6grenimi kolaylastiran, 6grencileri ile beraber
kendisi de 6grenen ve 6grencileri ile paylasim icinde olan (Kalem ve Fer, 2003); 06grenciye bilgi

yiklemesi yapmak yerine sinif icinde ona gerekli olanaklar saglayarak beceri ve yeteneklerinin
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gelismesini hedefleyen (Beck, 1997) kisidir. Aktif 6grenmede asil gorev 6grencilere dismektedir. Aktif
6grenme aninda 6grenci hem zihnen hem de psikomotor yonden etkin durumdadir (Kog, 2000, s. 224).
Ogrenci, mevcut problem iizerinde diisiinerek o problemin ¢éziimii icin eski bilgilerinden yararlanir,
yeni fikirler edinir, klasik oturma diizeninde kalmaz, gerektiginde sesli duslintrler. Yeni bir durumu tam
anlamiyla 6grenebilmek icin 6grenilen seyi uygulamak gerekir. Bu da, yeni 6grenilenleri anlamayi,
ogrenme sirasinda farkh 6rneklerle karsilasmayi, sahip olunan becerileri denemeyi, yapilmasi gereken
gorevleri yerine getirmeyi icerir (Silberman, 2005). Aktif 6grenmede 6grenciler dislincelerini rahatlikla
ifade edebilmeli, duygularini vyaziya dokebilmeli, Onceki bilgileri ile yeni &grendiklerini
iliskilendirebilmeli ve giinliik hayatlarinda 6grendiklerini uygulayabilmelidirler. Ogrenci icin cok &nemli
olan bu eylemlerin hayata gecirilmesi, arastirma istek ve hevesinin uyanmasina imkan tanimasi yonuyle
aktif 6grenme etkinlikleri gerceklestirebilir (Lubbers & Gorcyca, 1997).
Aktif Ogrenme Yontemi

Aktif 6grenme yontemi, 6grencilere 6grenme siirecini yonetme, dislinme, yorumlama,
elestirme olanaklari sunan (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003); 6grencilerin, 6grenme siirecine dogrudan
katilimini saglayan (Keyser, 2000, s. 39), 6grenci yaparak, yasayarak, uygulayarak 6grenen 6grenme
modelidir. Tablo 1’de yaygin olarak kullanilan aktif 6grenme teknikleri verilmistir.

Tablo 1. Aktif 6grenme teknikleri

Alti sapka ile disiinme Basin toplantisi dizenleme Neyi 6grenmek istedigini saptama

Birbirine 6gretmen Baslik bulma Beyin firtinasi

Bulmaca ¢ézme Ders ginliigli tutma Drama

Empati kurma Esli calisma Dolas, bulus herkesle konus
Flas Hizh tur Gazete gilkarma
Karsilagtirma Kavram haritasi olusturma Hazineyi bul

internette arastirma Kendini degerlendirme Gorlisme yapma

Koleksiyon hazirlama Kartopu Kitap olusturma
Akvaryum Mektup yazma Koseleme
Not alma Onem sirasina koyma Neden sonug iliskisi bulma

Ornek verme

Ornek olay ¢dziimleme

Ogretim malzemelerini bulma

Ozetleme

Poster afis hazirlama

Geri plandaki diistinceleri bulma

Problem ¢6zme

Resimleme

Proje yapma

Siniflama

Kavram agi

Sen olsaydin ne yapardin

Sonug ¢ikarma

Soru ¢ikarma

Slogan bulma

Philiips66 Pazar yeri Tavsiyede bulunma
Uzmandan 6grenme Uglii degisim Sandvig
Yeniden yazma Tereyagi ekmek Siir yazma

Yillk hazirlama

Yordama yapma

Yanlhslari bulma

Vizilti Zihinsel haritalama Yiksek sesle diisinme
Tombala Soru agl Top tagima
Kart gosterme Kart eslestirme Yaraticilk grubu

(Acikgoz, 2003; Yavuz, 2005)
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Aktif 6grenme yontemleri drama calismalari, tartisma gruplari, problem c¢c6zme, siireg
yonetme ve rol yapma gibi teknikleri de icerisinde barindirir. Aktif 6grenme yontemleri 6grencilerin
sorumluluk almalarini ve daha etkin olmalarini sagladigi icin 6grenciler tarafindan kabul gérmektedir
(Bonwel & Eison, 1991, s. 162).

Literatiir arastirmasinda aktif 6grenme tekniklerinin okuma becerisine (Kog, 2007; Gineyli, 2007),
dinleme becerisine (Aytan, 2011) ve konusma becerisine (Sallabas, 2011) uygulamalarina rastlanilmis, ancak
yazma becerisine yonelik bir uygulamanin yapilmadigi tespit edilmistir. Alandaki bu boslugu doldurmayi
hedefleyen bu ¢alismanin problem ciimlesini “Aktif 5grenme yonteminin altinci sinif 6grencilerinin yazma
becerilerine etkisi hangi diizeydedir?” sorusu olusturmaktadir. Calismanin bu problemine cevap
bulabilmek icin su alt sorulara cevap aranmistir:

1- Aktif 6grenme yonteminin altinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerine etkisi; a)

cinsiyete b) akademik basari durumuna goére farklilik gostermekte midir?

2-  Aktif 6grenme yonteminin altinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerine etkisi; a) yazim

kurallari b) yaratici yazma c) cimle ve paragraf olusturma durumuna gore nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma, aciklayici desende bir karma yontem arastirmasidir. Literatiirde karma yontem,
bir arastirmada amacl olarak iki ya da daha fazla analiz ya da veri toplama yénteminin birlikte
kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Green, Krayder & Mayer, 2005). Aciklayici desende oncelikle
nicel verileri toplanir ve analiz edilir, ardindan nicel yéntemden elde edilen verileri derinlestirmek icin
nitel yontem kullanilir (Creswell, 2009).

Arastirmanin nicel boyutu deneme modellerinden kontrol gruplu 0On test-son test
modelindedir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemek amaciyla dogrudan
arastirmacinin kontroli altinda, gbzlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma modelleridir (Karasar,
2005, s. 87). Kontrol gruplu 6n test-son test modelinde ise hem deney 6ncesi hem deney sonrasi
Olgmeler s6z konusu olup, deney dncesi ile deney sonrasi arasinda yer alan bagimsiz degiskenin, deney
grubu Gzerine etkisi sinanir (Kincal, 2010). Bu tiir calismalarda deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlarinin birbirine yakin olmasi, bagimsiz degiskenin etki derecesinin olabildigince dogru
belirlenebilmesi agisindan 6nem tasir.

Arastirmanin nitel boyutunu ise dokiiman analizi tlirlindedir. Dokiiman analizi, ele alinan
konunun dokiiman haricinde diger faktorlerin de dikkate alinmasi kosulu ile daha agik anlasilmasina
olanak saglar (Ceken ve Es, 2013). Arastirmanin nitel boyutunda amaca uygun diismesi nedeniyle icerik
analizi ydntemi kullaniimistir. icerik analizi, ilk bakista algilanan icerikten ziyade, ortiik icerigin ortaya
¢itkmasini saglamakta ve mesajda, bireyi gériinmeden etkileyen 6gelerin belirlenmesine yonelik ikinci
bir okumadir (Bilgin, 2006). icerik analizinde kategorilerin ve alt kategorilerin olusturulmasi, igerigin
dogru anlamlandirilabilmesi ve analizi baglaminda kritik bir 6nem tasir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim 06gretim yilinda Balikesir il merkezinde egitim-
O0gretim goren 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma 38 deney grubu 40 kontrol grubu olmak
lizere toplam 78 6grenci Uzerinde yiritilmistir. Orneklem alinirken seckisiz olmayan amagsal
ornekleme turlerinden tabakali amagsal 6rnekleme/kota yontemi kullanilmistir. Bu yontem, ilgilenilen
belli alt gruplarin ozelliklerini gdstermek, betimlemek ve bunlar arasindaki karsilastirmalara olanak
tanimak amaciyla tercih edilir (Blyukoéztirk, vd., 2011, s. 90). Siniflar segilirken 2014-2015 egitim
ogretim yih birinci dénem tim dersler ve Tirkce akademik basari ortalamalari; aktif yazma 6n test
puanlari; cinsiyet ve ayni Tlrk¢e 6gretmeninin derse girmesi gz onlinde bulundurularak alt evren
gruplarina ayrilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin Tiirkce dersi basari durumu

M # st.d. t df p
Grup N
Tirkce Not Deney 38 3.1894 +.28031
.165 66 .869
Ortalamasi Kontrol 40 3.1788 +.24702
p>.05

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 2014-2015 egitim-6gretim yih
birinci dénem Tirkce ders notlari degerlendirildiginde anlaml farkhlik ( p>.05) géstermemistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin tiim ders basari durumu

M # st.d. t df p
Grup N
; +
Akademik Deney 38 10.41 £ 3.047 1.039 66 302
Basari Kontrol 40 11.08 £2.310
p>.05

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 2014-2015 egitim-6gretim yil
birinci donem tim ders notlari degerlendirildiginde anlamh farklilik (p>.05) gostermedigi tespit
edilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gére durumu

Sinif Kiz Erkek

N % N %
6/A 18 47 20 53
6/C 21 53 19 47
Toplam 39 50 39 50

Deney ve kontrol grubunun demografik 6zelliginin dengeli oldugu Tablo 4’te géziikmektedir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin canim kitap én test puanlarinin karsilastiriimasi

Grup N M # st.d. t df p
i +
Canim Klltap Deney 38 13.28 £3.122 768 66 445
Metni Kontrol 40 13.78 £2.121
p>.05
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Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplari Canim Kitap bilgilendirici metin yazma 6n
test sonuglari birbirine yakin degerler giktigi ve istatistiksel agidan anlamli bir farkhlik olusturmadigi
gorulmektedir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin kinali keklik én test puanlarinin karsilastiriimasi

M # st.d. t df p
Grup N
i +
Kinah Ke.kllk Deney 38 11.88 £ 2.366 847 66 400
Metni Kontrol 40 12.39+2.611
p>.05

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplari Kinali Keklik 6ykileyici metin yazma 6n test
sonuglari birbirine yakin degerler ¢iktigi ve istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olusturmadigi (p>.05)
gorulmektedir.

Arastirmanin nitel boyutu dokiiman analizi tirindedir. Dokiiman analizi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazilh materyallerin analizini kapsar (Kuzu, 2013, s.
109). Bu baglamda aktif 6grenme yénteminin yazim kurallari(l), yaratici yazma(ll), cimle ve paragraf
olusturma(lll) diizeyinde yazma becerisine katkisini incelemek amaciyla arastirmanin nicel boyutunda
deney grubu tarafindan 6n test asamasinda Uretilen metinlerden alti tanesi ve son test asamalarinda
uretilen metinlerden de alti tanesi analiz edilmek tizere secilmistir. On-son testte secilen metinlerin
ayni 6grencilere ait olmasi saglanmistir. Bu 6n-son metinlerin her biri bir ¢ift olarak degerlendirilmistir.
Bu ciftlerin seciminde de karsilastirmaya olanak saglamasi amaciyla her bir ¢iftin, nicel boyuttaki
cinsiyet ve akademik basari acisindan ayni tabakadan, ciftler arasinda ise farkh tabakalardan olmasi
saglanmistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Nicel Boyut: Arastirmanin nicel boyutu deneme modellerinden kontrol gruplu 6n test-son
test modelindedir. Arastirma slirecinde 6n test asamasinda, deney ve kontrol gruplarina segilen testler
uygulanmistir. Daha sonra bagimh degisken olarak deney grubu bes hafta boyunca aktif yazma
egitimine tabi tutulmus, bu egitim silireci sona ermesiyle deney ve kontrol gruplarina 6n testten farkh
olmak Uzere secilen baska testler uygulanmistir. Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin yazma
becerisine etkisi, metin tamamlama biciminde calisma yontemi ile dlgilmeye ¢alisiimistir. Bu ¢alisma
icin metin taramasi yapilmis 6. sinif MEB Tirkge kitabinda yer alan 13 metin se¢ilmis ve uzman
gorisitine sunulmustur. Uzman goérisleri alindiktan sonra aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine
etkisi acisindan uygun olan 9 metin secilmistir.

Tablo 7. Aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine etkisi agisindan uygun olan metinler

Metnin Adi Yazari Basim Evi Tard

Canim Kitap Suut Kemal YETKIN MEB Bilgilendirici
Kitap Muzaffer HACIHASANOGLU MEB Bilgilendirici
Yasamimizdaki Renkler Atilla BIRKIYE MEB Bilgilendirici
Bos Arsa Mustafa KUTLU MEB Bilgilendirici
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Kinali Keklik Miyase SERBARUT MEB Ovykiileyici
Eskici Refik Halit KARAY MEB Oykiileyici
Forsa Omer SEYFETTIN MEB Oykiileyici
Vitrindeki Masal Kitab! Uzeyir GUNDUZ MEB Oykiileyici
Mese ile Saz La FONTAINE MEB Fabl

Segilen bu metinlerden Canim Kitap ve Kinali Keklik 6n test; Vitrindeki Masal Kitabi ve Bog
Arsa son test olarak kullanilmigtir. Diger 5 metin aktif 6grenme tekniklerinin yazma o6gretimi
uygulamasinda kullaniimistir. Ogrencilerin én-son testte yazdiklarini degerlendirmek icin arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Aktif Yazma Degerlendirme Olcegi” kullanilmistir. Bu 6lcek gelistirilirken; a)
Yazim kurallarina uyma b) Yaratici yazma c) Paragraf olusturabilme d) Kelimeleri dogru yerde
kullanabilme e) Kelime hazinesini metne dogru yansitabilme kriterleri g6z dniinde bulundurulmustur.
Aktif yazma degerlendirme 6lcegi toplam 10 maddeden olusmaktadir ve her madde 1 (Higcbir zaman)
ile 10 (Daima) puan arasinda degisen bir skalada degerlendirilmistir. Aktif yazma degerlendirme
Olgeginin ilk sekli alan uzmanlarina sunulmus, alan uzmanlarinin gerekli diizeltmelerinden sonra
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgege iliskin gegerlik ve giivenirlik calismalarina yonelik pilot
uygulama Kahramanmaras ili merkezindeki Ayser Calik Ortaokulu 6. sinifta okuyan 72 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama neticesinde elde edilen verilerin gecerlilik ve glivenirlilik analiz
gerceklestirilmistir.

Tablo 8. Pilot uygulama basari testleri glivenirlilik analizi

Metin Soru Sayisi X S Guglalik Ayirt Edicilik Guvenirlilik
(P) (R) (KR-20)
1. Metin 10 7.06 4.02 .55 42 .80
2. Metin 10 6.89 3.47 .54 43 .81
3. Metin 10 7.26 4.12 .59 42 .79
4. Metin 10 6.23 3.25 .60 .48 .84

Bu sonuglar neticesinde aktif yazma degerlendirme d6lgeginin glvenilir oldugu soéylenebilir.

Nitel Boyut: Arastirmanin nitel verileri igerik analizi yontemiyle analiz edilmeye galisiimistir.
Bu kapsamda ele alinan alti 6n test- son test ¢ifti Kuckartz’in (2014) bes asamali igerik analizi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Buna goére birinci asamada metinler okunarak Uzerinde genel
degerlendirmeler yapilir; ikinci asamada kategoriler olusturulur; Ug¢linci asamada kategori ici
kodlamalar yapilarak alt kategoriler elde edilir; dordiincii asamada verilerin analizi gergeklestirilir ve
son asamada da sonuglar ortaya konur (Kuckartz, 2014). Arastirma kapsaminda ele alinan alti metin
cifti 6ncelikle genel bir okuma/degerlendirmeye tabi tutulmus ve kategorilerin ne yonde olusturulacagi
baglaminda genel bir yorum olanag getirilmeye calisiilmistir. Daha sonra kategoriler, verilerin
siniflandirilmasinda stk basvurulan bir yontem olan timdengelim yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Buna gore arastirma kapsaminda ele alinan metinler; a)Yazim kurallari b)Yaratici
yazma c) Ciimle ve paragraf olusturma incelenmistir. Uglincii asamada bu kategorilerin hangi alt

boyutlarda ele alinacagina karar verilerek, alt kategoriler olusturulmustur. Kategori ve alt kategorilerin
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olusturulmasinin ardindan, bir baska uzmandan metinlere iliskin kategori ve alt kategorilerin
olusturulmasi istenmistir. Uzman gorlsi dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak gegerlik ve
glivenirligi saglanmistir. Kategori ve alt kategoriler, arastirmanin nicel boyutundaki 6n test ve son test
asamalarinda elde edilen verilerin karsilastiriimasina olanak taniyacak sekilde diizenlenmis ve On test,
son test metinleri arasindaki olasi statiklik ya da farklilasmalar dikkate alinarak incelenmeye
cahsiimgtir.
Bulgular ve Yorum

Bu boélimde arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir. Elde edilen
bulgular arastirmanin alt problemlerine uygun olarak verilmistir.

Aktif 6grenme yonteminin altinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerine etkisi Tablo 9 ve
10’da gosterilmistir.

Tablo 9. Aktif 6grenme ydnteminin bilgilendirici metin yazma becerisine etkisinin analizi

Metin Grup N On Test Metin Son Test
Mist.d Mzst.d t df p
Canim Kitap Deney 38 13.28+3.122 Bos Arsa  16.41+2.512 -25.0259 37 .000*
Kontrol 40 13.78+2.121 12.46+2.782 -.700 39 486

*p<.05

Tablo 9 incelendiginde deney grubunda 0On test ile son test arasinda anlamli bir fark oldugu

(p<.05) gorilurken, kontrol grubunda ise 6ne test ile son test arasinda anlamh bir farkin olusmadigi

(p>.05) goriilmektedir. Bu sonucla aktif 6grenme yonteminin bilgilendirici metin yazma becerisine
olumlu katki sagladigi séylenebilir.

Tablo 10. Aktif 6grenme yonteminin éykiileyici metin yazma becerisine etkisinin analizi

Metin Grup N On Test Metin Son Test
Mzst.d Mzst.d t df p
Kinali Keklik Deney 38 11.88+2.366 Vitrindeki 17.27+2.129  -19.837 37 .000*
Masal Kitabi
Kontrol 40  12.39+2.611 14.22+2.609 -.872 39 .389

*p<.05
Tablo 10 incelendiginde deney grubunda 6n test ile son test arasinda anlamli bir fark oldugu

(p<.05) goriilurken, kontrol grubunda ise 6ne test ile son test arasinda anlamli bir farkin olusmadigi
(p>.05) gorulmektedir. Bu sonucla aktif 6grenme yonteminin éykileyici metin yazma becerisine olumlu
katki sagladig soylenebilir.

Arastirmanin diger bir alt problemi olan aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine
etkisinin cinsiyete gore durumunun Tablo 11’'de verilmistir.

Tablo 11. Aktif 6grenme yonteminin cinsiyete gére yazma becerisine etkisinin analizi

Grup N Son Test

M4st.d t df p
Kiz 39 15.50+2.806 -24.546 38 .000*
Erkek 39 11.97+2.873 -1.894 38 .067

*p<.05
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Tablo 11 incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler arasinda son testte anlaml bir fark oldugu
(p<.05) gorulmektedir. Bu sonugla aktif 6grenme yonteminin yazma becerisine olumlu katkisinin kiz
ogrencilerde daha yliksek oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bir diger alt problemi olan aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine
etkisinin akademik basari durumunun tespiti icin yapilan analiz Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Aktif 6grenme ydnteminin akademik basariya gére yazma becerisine etkisinin analizi

N=78 Ders Notlari Basari Olgekleri Dogru Cevap
Ortalamalari
R - 413
Ders Notlari P - .000*
Basari Olgekleri Dogru R 413 -
Cevap Ortalamalari
P .000* -
*p<.05

Tablo 12’de ders notlari ile basari Olgekleri arasinda olumlu bir iliskiye rastlanmistir. Bu
durumda ders notlari ylksek olan 6grencilerin yazma becerisini gelistirme yonelik etkinlikleri daha iyi
uyguladiklari séylenebilir.

Arastirmanin alt problemlerinden olan “aktif 6grenme yénteminin altinci sinif 6grencilerinin
yazma becerilerine etkisi yazim kurallarina gére nasildir?” analizi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine etkisinin yazim kurallari analizi

Yazim Kurallari On Test Son Test

imla kurallarina uygunluk Oom1 SM1, SM2, SM3,SM5

Noktalama isaretlerine uygunluk Om2, OMm3 SM1, SM2, SM3, SM4, SM5

Sayfa diizenine uyma OM6 SM1, SM3, SM4, SM6
OML1 : Birinci 6n test metni OM4 : Dorduncii 6n test metni SM1: Birinci son test metni SM4: Dordiincli son test metni
OM2: ikinci 6n test metni OMS5 : Besinci 6n test metni SM2: ikinci son test metni SM5: Beginci son test metni
OM3 : Ugiincii 6n test metni OMG6 : Altinci 6n test metni SM3: Ugiincii son test metni ~ SM6: Altinci son test metni

Yazim kurallan kategorisine iliskin Tablo 13 incelendiginde, aktif 6grenme yontemleri egitimi
surrecinin, genel olarak katilimcilarin yazim kurallari baglamindaki yeterlik diizeyleri tizerinde etkili oldugunu
soylemek mimkindir. Nitekim bu baglamdaki alt kategorilere genel bir bakisla 6n test asamasinda yeterli
bulunan metinler, son test asamasinda yeterli bulunan metinlerle mukayese edildiginde son test metinleri
lehine nicel bir stlnlGgin s6z konusu oldugu gorilmektedir. Yazim kurallar kategorisi, imla kurallarina
uygunluk alt kategorisi baglaminda incelendiginde yalnizca bir tane 6n test metni (OM1) bu agidan yeterli
bulunmus olmakla birlikte, bu sayi egitim siireci sonrasinda elde edilen son test metinlerinde dorde (SM1,
SM2, SM3, SM5) ¢ikmaktadir. Bu durumda egitim siireci sonunda hala nitel bir iyilesme kaydedilememis iki
metin s6z konusudur. Noktalama isaretlerine uygunluk alt kategorisi baglaminda bakildiginda katilimcilarin
giris davranislarinin, imla kurallarina uygunluk alt kategorisinden daha iyi durumda oldugu ifade edilebilir.
Noktalama isaretlerine uygunluk alt kategorisi baglaminda incelendiginde yalnizca bir tane 6n test metni

(OM1, OM3) bu agidan yeterli bulunmus olmakla birlikte, bu sayi egitim siireci sonrasinda elde edilen son
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test metinlerinde dorde (SM1, SM2, SM3, SM4, SM5) cikmaktadir. Sayfa diizenine uyma alt kategorisi
baglaminda incelendiginde yalnizca bir tane 6n test metni (OM6) bu acidan yeterli bulunmus olmakla birlikte,
bu say! egitim siireci sonrasinda elde edilen son test metinlerinde dérde (SM1, SM3, SM4, SM6) cikmaktadir.
Bu durumda egitim siireci sonunda hala nitel bir iyilesme kaydedilememis iki metin s6z konusudur.

Arastirmanin alt problemlerinden olan “aktif 6grenme yénteminin altinci sinif 6grencilerinin
yazma becerilerine etkisi yaratici yazmaya goére nasildir?” analizi Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine etkisinin yaratici yazma analizi

Yaraticl Yazma On Test Son Test

Akici bir dil kullanma omM1 SM1, SM2, SM5
Metni 6zglin dugtincelerle tanimlayabilme - SM2, , SM5
Metindeki sahis kadrosunu dogru ifade edebilme Oom2 SM1, SM2, SM3, SM6

Yaraticl yazma kategorisine iliskin Tablo 14 incelendiginde, son test metinleri lehine nicel bir
tstinligiin s6z konusu oldugu gériilmektedir. Ozellikle, yeterli bulunan son test metinleri incelendiginde 6n
test metinlerine kiyasla nicel artis gorilmekte ancak egitim slirecinden gecen katilimcilari tamamina
ulasiimadigi gézlenmektedir. Akici bir dil kullanma alt kategorisi baglaminda incelendiginde yalnizca bir tane
6n test metni (OM1) bu agidan yeterli bulunmus olmakla birlikte, bu sayi egitim siireci sonrasinda elde edilen
son test metinlerinde lGge (SM1, SM2, SM5) cikmaktadir. Metni 6zgiin dislincelerle tanimlayabilme alt
kategorisine bakildiginda 6n test metinleri yeterli bulunmamis olmakla birlikte, egitim sitireci sonrasinda elde
edilen son test metinlerinde ikiye (SM2, SM5) cikmaktadir. Metindeki sahis kadrosunu dogru ifade edebilme
alt kategorisi baglaminda incelendiginde yalnizca bir tane 6n test metni (OM2) bu agidan yeterli bulunmus
olmakla birlikte, bu sayi egitim siireci sonrasinda elde edilen son test metinlerinde dérde (SM1, SM2, SM3,
SM6) ¢ikmaktadir.

Arastirmanin alt problemlerinden olan “aktif 6grenme yénteminin altinci sinif 6grencilerinin
yazma becerilerine etkisi cimle ve paragraf olusturma durumuna goére nasildir?” analizi Tablo 15’te
verilmistir.

Tablo 15. Aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine etkisinin ciimle ve paragraf olusturma analizi

Ciimle ve Paragraf Olusturma On Test Son Test

Cimle ve paragraf yapisinin butinlGga Oom1 SM1, SM2, SM4, SM5
Metnin tiiriinii g6z 6niinde bulundurarak yazabilme ~ OM4, OM5 SM1, sSM2, M4, SM5
Metni acik ve anlasilir yazabilme om2 SM1, SM2, SM3, SM4

Clmle ve paragraf olusturma kategorisine iliskin Tablo 15 incelendiginde, son test metinleri lehine
nicel bir Gstiinligin s6z konusu oldugu gorilmektedir. Ozellikle, yeterli bulunan son test metinleri
incelendiginde 6n test metinlerine kiyasla nicel artis goriilmekte ancak egitim siirecinden gegen katilimcilarin
tamamina ulasiimadig1 gézlenmektedir. Climle ve paragraf yapisinin biitinligu alt kategorisi baglaminda
incelendiginde yalnizca bir tane 6n test metni (OM1) bu agidan yeterli bulunmus olmakla birlikte, bu say

egitim sireci sonrasinda elde edilen son test metinlerinde dérde (SM1, SM2, SM4, SM5) ¢cikmaktadir. Metnin
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tlrlnd goz onlinde bulundurarak yazabilme alt kategorisine bakildiginda incelendiginde iki tane 6n test
metni (OM4, Om5) yeterli bulunmus, egitim siireci sonrasinda elde edilen son test metinlerinde dérde
(SM1,5M2, SM4, SM5) cikmaktadir. Metni acik ve anlasilir yazabilme alt kategorisi baglaminda incelendiginde
yalnizca bir tane 6n test metni (OM2) bu agidan yeterli bulunmus olmakla birlikte, bu sayi egitim siireci
sonrasinda elde edilen son test metinlerinde dérde (SM1, SM2, SM3, SM4) ¢cikmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6. sinif 6grencilerine aktif 6grenme yonteminin yazma
becerisine uygulanmasi 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Aktif 6grenme
ybnteminin yazma becerisine uygulanmasi cinsiyete ve akademik basariya gore anlamh bir farkhlik
gOstermistir. Arastirmada yapilan icerik analizinde de aktif 6grenme yonteminin yazma becerisine
uygulanmasinin pozitif yénde etkisinin oldugu saptanmistir.

Deney grubuna bes hafta boyunca 6gretilen aktif yazma teknikleri 6grencilerin yazma becerilerinin
gelismesine katki saglamistir. Arastirmada aktif 6grenme teknikleri alan uzman goérislerine sunulmus, yazma
becerisine uygun olanlar secilmis ve uygulanmistir. Literatirde de aktif 6grenme teknikleri kullanilarak
yapilan egitimin geleneksel yontemden daha basarili oldugu (A¢ikgbz, 2003; Aytan, 2011; Sallabas, 2011; Kog,
2007) sonucuna varilmistir. Giniimiiz egitim anlayisinda 6grenci merkezli bir anlayis hakimdir (Korkmaz,
2007, s. 394). Bu baglamda 6grenme bir siirectir ve bir sonucun sebepleri olarak gorilmekten ziyade
O0grenmenin devamliligi 6nem arz eder. Aktif 6grenme, 6grenciler gorsel, isitsel ve kinetiksel etkinliklere
dogrudan katilimlari (Silberman, 2005) icermesinden dolayi 6grenci merkezli egitimin gerceklesmesinde ¢ok
onemli 6grenme teknigidir. Yazma becerisi diger dil becerilerine oranla daha ¢ok 6grencinin aktif oldugu bir
beceridir. Bu ylizden 6zellikle yazma egitiminde, 6grenci merkezli ve aktif 6grenme tekniklerini igine alan
yaklasimlar tercih edilebilir. Aktif 6grenme ortamlarinda 6grenciler geleneksel ders ortamlarindan farkli
olarak 6grenme sureci icinde aktif olurlar (Fern, Anstrom & Silcox, 1995, s. 3). Bu arastirmada da uygulama
asamasinda Ogrencilerin aktif sekilde yazma egitimine katildiklari gorilmistir. Syh-Jong (2007) yaptig
arastirmada aktif 6grenme teknikleri ile yazma etkinliklerinin birlestirilmesi sayesinde 6grencilerin kendi
kendilerini yapilandirdiklari sonucuna varmistir. Bu calisma, Syh-Jong’ un yaptigi calismayi desteklemektedir.

Arastirmada aktif yazma teknikleri 6gretimi son testte kiz 6grencileri lehine anlamli glkmistir. Aktif
o6grenmenin diger dil becerilerini etkisini inceleyen arastirmalarda (Aytan, 2011; Biilbdl, 2007; Gok, 2006)
aktif 6grenme tekniklerinin cinsiyete dayali farkliliklari ortadan kaldirdigl sonucuna variimistir. Daha 6nce
yapilan bu arastirmalar ile yapilan bu ¢alisma farklihk géstermektedir. Ancak yapilan bu ¢alismalar, aktif
o6grenme tekniklerinin okuma, dinleme ve konusma becerilerinin lizerine yapilan ¢alismalardir.

Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerin 6zellikle yazim kurallari, climle ve paragraf olusturma
seviyelerinin aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine uygulanmasi ile birlikte blylk bir asama

kaydettikleri saptanmistir. Buna karsilik yaratici yazma becerilerinde istenen seviyede bir ilerleme
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kaydedilmemistir. Nitel verilerin tamamina bakildiginda gerek egitim sirecinin kendisinden, gerek
katihmcilara iliskin 6grenme stilleri, 6grenme hizlari vb, gibi bireysel degiskenlerden, gerek diger dil
becerilerini kullanmadaki eksikliklerden olasi bir sorun alaninin varligi hususunda disiindiirmektedir.
Ozellikle, yeterli bulunan son test metinleri incelendiginde &n test metinlerine kiyasla nicel artis gériillmekte
ancak egitim slrecinden gegen katilimcilari tamamina ulasilmadigl gézlenmektedir. Bu durum, son test
metinleri baglaminda nicel acidan daha iyi sonuclar ortaya koyan kategorilerdeki sonuclarla birlikte
okundugunda egitim siirecinin, 6gretim programinin ya da 6gretim yontem ve tekniklerinin yazma becerileri
agisindan yetersiz/etkisiz olusuna yordanabilir. Dort temel dil becerisi igerisinde gelisimi en zor olan dil
becerisinin yazma becerisi oldugu gz 6niinde bulundurularak 6gretim programi gelistirilmelidir.
Oneriler

Aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisini gelistirmeye katki saglamak amaciyla yapilan bu
calismada elde edilen bulgulara gore su 6nerilerde bulunabilir:

Yazma becerisinin gelismesi dlizenli ve araliksiz olarak devam eden yazma etkinlikleri ile mimkin
olabildigi (Karatay, 2013; Temur, 2006) icin O6gretmenler, yazili anlatim tirlerinde yazma etkinlikleri
olusturmalidirlar (Coskun, 2013). Ogrenciler icin yazma becerisini zevkli hale getirmenin yolu, égrencileri
yazma yontem ve teknikleri konusunda donaniml hale getirmektir (Goger, 2010). Bu etkinliklerin
olusturulabilmesi ve uygulanmasi icin uygulayicilar hizmet ici seminerlere alinmaldir. Okullarda yazma
atolyeleri yayginlastirlabilir. Bu atolyelerde metin tiirlerine gére yazma teknik ve yontemleri 6grencilere
dgretilebilir. Ogrencilerinin yazma becerisine ait Uriinlerin sergilenmesi veliler de dgrencinin yazma
becerisinin gelismesine katkida bulunabilir.
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