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Ozet

Bu arastirmanin amaci Turkge 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme amaciyla yaptigi yazili sinav
sorularinin hangi seviyede becerileri 6l¢tligiinii Bloom taksonomisine gore tespit etmektir.
Arastirmada Malatya il merkezinde bulunan 12 ilkégretim okulunda gorev yapan 38 Tirkce
o6gretmeninin 6, 7 ve 8. sinif derslerinde yaptiklari yazili sinavlar incelenmis, bu sinavlarda sorulan
2427 soru, arastirma kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda sorularin blyik
kisminin alt diizey becerileri dlgen bilgi, kavrama ve uygulama basamaginda oldugu gorilmustar.
Sinif seviyesine gore sorularin basamaklarinda dizenli bir yikselisin gérilmedigi arastirmada
ulasilan sonuglardan biri de okullar arasinda dizenli bir dagihmin olmayisidir.

Anahtar kelimeler: Bloom taksonomisi, Tlirkge 6gretimi, 6lgme-degerlendirme

Evaluation of Turkish Language Class Exam Questions in Point of Cognitive Field Levels

Abstract

The aim of this study is to determine level skills of exam questions that prepared by Turkish
language teachers' in point of Bloom taxonomy. In the research 38 Turkish language teachers’
written exams of 6, 7 and 8" classes in 12 primary schools in Malatya were studied. In this case
2427 questions were examined. As a result it was seen that most of questions are in knowledge,
insight and application levels. There is no rising through grades in point of taxonomy and also no
regular distribution in grades.

Key words: Bloom taxonomy, Turkish language teaching, assessment and evaluation

Giris
Egitimin amaci, 68renme ve gelisme istidadiyla diinyaya gelen insanin, ideal, Ustin niteliklere

sahip olmasini saglamak, bunun igin gerekli faaliyetleri, calismalari planlamaktir. Egitimin

gerceklesmesi adina yapilacak etkinlikler, insanin yasi gibi bazi 6zelliklerine gore belirlenir. Somut ve
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soyut kavramlarin; bilissel, duyussal ya da psiko-motor nitelikteki becerilerin kazandirilmasinda yas,

cinsiyet, ilgi ve ihtiyag gibi 6zellikler, sartlar dikkate alinir.

GUnUmuizde egitimin temelinde yer alan yapilandirici yaklasimda 6grenme, bireyin aktif
cabalariyla olusmakta ve zihninde yapilandiriimaktadir. Ogrenciyi ve 6grencinin zihnini merkeze alan
bu vyaklasimda ogretimden c¢ok o©grenme Uzerinde durulmaktadir. Beyin arastirmalarina ve
yapilandirict  yaklasima gore dilin 6grenilmesi tamamen zihinsel islemlere dayali olarak
gerceklesmektedir (Glines, 2007: 32). Bu ylizden egitimin biitlin asamalari, yapilandirmaci yaklasim

ekseninde planlanmalidir.

Olcme degerlendirme yapmak amaciyla yapilan sinavlarda sorulan sorular, 6grencinin zihnini
etkileyeceginden zihinsel yapilandirmada énemli bir role sahiptir. Olgiilmek istenen diizeye gore soru,
ogrencinin disinme becerisinin de dizeyini belirler. Bilissel alanin alt dlizeylerinde yer alan sorularin
katkida bulunacagi zihinsel yapilandirmayla Ust dizey sorularinki arasinda bazi farklarin olmasi

dogaldir.

Ogretmenin 6grencilere sorular sormasinin faydasi ve bu sorulari sorarken izleyecegi
yontemler belli olmasina ragmen arastirmalar 6gretmenlerin sorduklari sorularin niteligi hakkinda
iyimser sonuclar vermemektedir. Yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin sordugu sorularin yaklasik olarak
%85’inin olgularla ilgili ve hatirlamaya donik sorular oldugunu ortaya koymaktadir (Aktaran: Ensar,
2002). Oysa “amach olarak sorulan bilgi ve kavrama diizeyi sorularinin 6grenciyi daha st disinme

diizeyine dogru yonelttigi de yapilan arastirma bulgularindandir.” (Ozbay, 2002).

Tirkge dersi 6gretim programinin genel amaglari igcerisinde yer alan “Anlama, siralama, iligki
kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve
degerlendirme becerilerini gelistirme” (MEB, 2006) maddesinden Programin 6grencilere Ust diizey
diisinme becerilerini kazandirmak istedigi anlasiimaktadir. Ogretmenler, bu becerilerin 6grenciye

kazandirilip kazandirilamadigini ancak 6lcme degerlendirme etkinlikleriyle belirleyebilir.

Alternatif Olcme degerlendirme yollarinin disinda uygulanan 6lcme degerlendirme
calismalari, Turkce derslerinde yazili sinavlarla olmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grencilere
sordugu sorularin, Ust dizey becerileri de 06lgebilecek nitelikte olmasi beklenmektedir. Bilissel
becerileri 6lgebilecek sorularin siniflandirilmasi, her bir sorunun 6grencinin hangi bilissel diizeyde

oldugunun tespit edilmesi icin en ¢ok kullanilan tasnif Bloom Taksonomisi’dir.

Bloom Taksonomisi, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan olusmaktadir. Bloom ve arkadaslari tarafindan gelistirilen siniflandirmaya goére alt
diizey diisiinme becerileri bilgi, kavrama ve uygulama, st diizey diisiinme becerileri ise analiz, sentez

ve degerlendirme basamaklarini ifade etmektedir (Sahinel, 2002). Taksonominin gézden gegirilmis
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halinde ise sentez ve degerlendirme basamaklari yer degistirmis; sentez, bilissel alanin en (st

basamaginda kabul edilmistir (Ari, 2011).

Sentez basamagi, 6zglnliuga, yeni bir Grlin ortaya koymayi ifade ettigi icin “degerlendirme”ye
gore daha (st dizeyde bir beceriye karsilik gelmektedir. Bu bakimdan goézden gecirilmis

taksonomideki bu degisikligin yerinde oldugu séylenebilir.

“Ogretim sonunda 6grencilerden beklenen durumlarin siniflandiriimasina imkan veren bir
iskelet olarak tanimlanan taksonomi, orijinal halinde asamali bir siniflamadir. Buna gore
taksonomideki basamaklar, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru bir sira izlemekte ve her bir
basit basamak, daha karmasik bir diger basamak igin 6n kosul olma o6zelligi tasimaktadir.” (Biimen,

2006: 4).

“Bloom Taksonomisi, her ne kadar egitim 6gretim hedeflerinin siniflamasina yonelik olsa da
gerek O0gretmenler gerekse arastirmacilar tarafindan 6zellikle bilissel alandaki soru seviyelerinin

belirlenmesinde de kullanilmaktadir.” (Dindar ve Demir, 2006: 90).

Ogretmenler, bilgilerin ezberlenmesini saglamaktansa 6grencinin  disiinmesine ve
elestirmesine, karar vermesine ve problem ¢6zmesine yardimci olacak sorular sormalidir. Ust diizey
sorular (sentez, degerlendirme, analiz gibi), Ogrencilere fikirleri hatirlatmak vyerine onlar
kullanmalarinda yardimci olur (Ensar, 2002). Bu sebeple 6gretmenler, sorduklari sorulari diisinme
becerilerinin dlzeyine gore siniflandirmal ve —6zellikle sinif seviyesi ilerledikge- Ust diizey dislinme

becerilerini gelistirecek sorulara yer vermelidir.

Anlama ve anlatma olmak (zere iki temel alana ayrilan dil becerilerinden olusan Tiirkge
derslerinde bilgilerin yapilandiriimasi kadar metinleri anlamada da sorularin 6nemli bir islevi vardir.
ilkdgretim 2. kademe (6, 7 ve 8. sinif) Tiirkce 6gretmenlerinin yazili sinavlarda kullandiklar sorularla
ilgili benzer calismalar (Giifta ve Zorbaz, 2008; Sen ve Beyaztas, 2008) var ise de bunlarin gerek
orneklemi gerekse zamani farklidir. O ylzden bu calismanin ilgili alana katki saglayacagi

distnilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Tirkce 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sordugu sorularin, bilissel
alan basamaklarina gére nasil bir dagihm gosterdigini, sorularin yer aldigi basamaklarin sinif

seviyesine gore degisip degismedigini belirlemektir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin hazirladigi 6lcme ve degerlendirme sorularini Bloom Taksonomisine gére

incelemeyi amaglayan bu ¢alisma betimsel tarama modeli niteligindedir.
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Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili ve gérsel materyallerin incelenmesidir (Yildirim

ve Simsek, 2006).
Orneklem

Arastirma grubunu, 2008-2009 egitim ve 6gretim yilinda Malatya merkezde ulagim imkanlari
gdz onlinde bulundurularak secilmis 12 ilkégretim okulundaki Tirkce Ogretmenleri tarafindan
hazirlanan yazili sinav sorulari olusturmaktadir. Arastirma yapilan okullarin isimleri alfabetik olarak

siralanip numaralandiriimigtir. Sorulari hazirlayan 6gretmenlerin okullara gore dagilimi soyledir:

Tablo 1. Okullara Gére Ogretmen Sayilari

Okullar Ogretmen Sayisi
I

1]

1]

v

Vv

Vi

Vil

Vil

IX

X

Xl

Xl
Toplam

W NDNUTWRANWREEDMEAEN

w
o0

Verilerin Toplanmasi

Tirkce 6gretmenleri tarafindan sorulan sinav sorulari, arastirma grubundaki 12 okulun Tirkge
O0gretmenlerinden elde edilmistir. Tlrkge 6gretmenlerinin 2008-2009 egitim-6gretim yilinda alti, yedi
ve sekizinci sinif Turkge dersi sinavlari igin hazirlamis olduklari sinav kagitlarinda yer alan sorularin
Olctugl bilissel diizeyler; sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandiriimalari dogrultusunda tespit
edilmistir. Arastirma grubundaki 6gretmenlerin hazirladigi altinci sinif diizeyinde 52 kagittaki 717,
yedinci sinif diizeyinde 56 kagittaki 864 ve sekizinci sinif diizeyinde 60 sinav kagidindaki 846 soru

incelenmistir.
Verilerin Analizi

Olgme ve degerlendirme amaciyla kullanilacak vyazili kagitlarindaki sorular, Bloom

Taksonomisi’'ne gore yizde ve frekans hesaplamalari kullanilarak siniflandiriimistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Sinav sorularinin bilissel alan basamaklarina dagihminin sinif diizeylerine gére nasil olduguna

iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. 6, 7 ve 8. Sinif Turkge Sorularinin Siniflara Dagilimi

N 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
Biligsel Basamaklar f % f % f % f %
Bilgi 228 34,7 216 32,9 213 32,4 657 100
Kavrama 262 28,3 338 36,5 326 35,2 926 100
Uygulama 128 29,6 163 37,7 141 32,7 432 100
Analiz 55 22,2 90 36,3 103 41,5 248 100
Sentez 44 29,8 52 35,1 52 35,1 148 100
Degerlendirme 12 37,5 7 21,9 13 40,6 32 100

Tablo 2’de sorularin bilissel basamaklara gére dagihmi, siniflar seviyesinde incelenmistir. Bilgi
basamagindaki sorular, Uc¢ sinif seviyesinde birbirine yakin (%34,7, %32,9, %32,4) bir dagilim
gostermistir. Kavrama basamagindaki sorular, 6.sinifta hazirlanan sorularin %28,3’lini olustururken 7
ve 8. sinifta bu oranin arttigl gérilmektedir. 7. siniflar igin hazirlanan sorularin %36,5’i, 8. siniflar igin
hazirlanan sorularin da %35,2’si bu basamaktadir. Uygulama basamaginda da kavrama basamagina
benzer bir dagilim vardir (6. sinifta %29,6; 7.sinifta %37,7; 8. sinifta %32,7). Kavrama ve uygulama
basamagindaki sorular alt diizey dislinme becerilerini gelistiren sorular oldugu icin bu sorulara 6.
sinifta daha az yer verilmesi olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Analiz ve sentez
basamaklarindaki sorulara en ¢ok 8. sinifta, en az da 6. sinif seviyesinde yer verildigi gérilmektedir.
Degerlendirme basamagindaki sorulara en ¢ok 8. sinifta yer verilirken en az 7. sinif seviyesinde yer
verilmistir. Ust diizey diisiinme becerisini gelistirmek icin hazirlanan analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklari sorularinin en ¢ok 8. sinif seviyesinde kullaniliyor olmasi yas ve distinme becerileri

arasindaki iliskinin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Sorularin siniflar diizeyinde bilissel alan basamaklarina dagilimina iliskin bulgular Tablo 2'de

yer almaktadir:

Tablo 3. 6, 7 ve 8. Sinif Turkge Sorularinin Bilissel Basamaklara Dagilimi

Sinif Bil. Kav. Uyg. Ana. Sen. Deg. Toplam
6 f 228 262 128 55 44 12 729
% 31,3 35,9 17,6 7,5 6,0 1,7 100
7 f 216 338 163 90 52 7 866
% 25,0 39,0 18,8 10,4 6,0 0,8 100
8 f 213 326 141 103 52 13 848
12 25,1 38,5 16,6 12,2 6,1 1,5 100
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Altinci sinif dlizeyindeki sorularin yaklasik %85’i bilgi, kavrama ve uygulama basamaginda yer
alirken %15’i Ust dizey disinme becerilerini ifade eden analiz, sentez ve degerlendirme
basamagindadir. Bu oran, yedinci sinifta yaklasik olarak %83’e %17; sekizinci sinifta %80’e %20’dir.
Sinif seviyesi ylikseldikce st diizey dislinme becerilerini 6lcen soru sayisindaki artis olumlu
gorinmektedir. Ancak Ust diizey sorularin oraninin tim sorulara oraninin, sekizinci sinifta bile 1/5

seviyesinde olmasi, lizerinde durulmasi gereken bir husustur.

Caliskan (2011) tarafindan yapilan arastirmada 2008-2009 6gretim yilindaki Sosyal Bilgiler
dersi 6. sinif sorularinin yaklasik olarak %74’( bilgi, kavrama ve uygulama basamaginda; %26’s1 da
analiz, sentez ve degerlendirme basamagindadir. Basamaklar arasindaki oran 7. sinifta %73’e %27’dir.
Bu arastirmadaki bulgularla karsilastirildiginda Sosyal Bilgiler dersi sinav sorularinda Ust dizey
diisinme becerilerini 6lcen sorularin -arastirmanin yapildigi érneklem dizleminde- nispeten daha

fazla oldugu gorilmektedir.

Besinci sinif Fen Bilgisi dersinde sorulan sorulari Bloom taksonomisine goére inceleyen Dindar
ve Demir (2006) sorularin %99’una yakininin ilk Gi¢ basamakta yer aldigini, geriye kalan %1’i gecen bir
kisminin analiz ve sentez basamaginda oldugunu ve degerlendirme basamaginda hi¢ soru

bulunmadigini belirlemistir.

Turkce dersi sinav sorularinin 6lctigi bilissel alan basamaklarinin okullara dagilimina iliskin

bulgular, Tablo 4’te yer almaktadir:

Tablo 3. Sorularin Olctiigii Bilissel Basamaklarin Okullara Gére Dagilimi

Okullar Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam
| 17 34 46 16 3 4 120
] 28 51 14 14 4 - 111
1] 170 183 54 25 16 5 453
v 36 115 53 46 14 - 264
\' 64 54 19 21 15 2 175
Vi 17 23 28 3 11 - 82
Vil 151 299 86 39 25 10 610
Vil 10 29 22 24 7 1 93
IX 21 39 56 23 12 5 156
X 85 48 20 10 15 - 178
Xl 24 26 23 17 11 2 103
Xl 34 25 11 10 15 3 98
Toplam 657 926 432 248 148 32 2443

Tablo 4’te hazirlanan sinav sorularina, basamaklara gore en fazla ve en az yer veren okullar su

sekilde tespit edilmistir:

Hazirlanan sorularda bilgi basamagina %47,76 ile X; kavrama basamagina %49,02 ile VII;
uygulama basamagina %35,90 ile IX; analiz basamagina %25,8 ile VIII; sentez basamagina %15,31 ile

Xll ve degerlendirme basamagina %3,33 ile | numarali okul en fazla yer vermistir.
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Hazirlanan sorularda bilgi basamagina %10.76 ile VIII, kavrama basamagina %25 ile IX,
uygulama basamagina %10.85 ile V, analiz basamagina %3.66 ile VI, sentez basamagina %2.5 ile |,
degerlendirme basamagina da %1.08 ile VIl numaral okullar en az oranda yer vermistir. X, IV, Il ve VI

numarali okullar ise degerlendirme basamagindaki sorulara hic yer vermemistir.

Okullarin timinde sorularin basamaklara dagilimina iliskin yizde oranlari Sekil 1'de

gosterilmistir:

100 +
90 o

80 o
70 4

60 -

50 A M Seril
40 A

30 o
20 o

10 4
—
0 T T T T T T T

Bil. Kav. Uysg. Ana. Sen. Deg. Top.

Sekil 1. Sorularin basamaklara dagilimina iliskin yiizde oranlari

Sekill’de, hazirlanan sorularin bitinline bakildiginda incelenen sorularin, en ¢ok kavrama
dizeyindeki (%38) becerileri 6lgtigl gorilmektedir. Bilgi dizeyindeki (%27) sorulara da oldukga
yogun bir sekilde yer verilmistir. Bloom Taksonomisi'nin Ust diizey diisiinme becerilerini kapsayan
basamaklarina dogru gidildikce 6gretmenlerin bu basamaklarla ilgili hazirladigi sorularin oraninda
[uygulama (%18), analiz (%10), sentez (%6)] azalma oldugu tespit edilmistir. En Ust diizey diisiinme
becerisini ifade eden degerlendirme basamagindaki sorularin (%1) ise en az sorulan sorular oldugu
gorilmektedir. Bu durum, hazirlanan yazili sinavlardaki sorularin, lst diizey disinme becerilerini

olcmek icin yeterli olmadigi seklinde degerlendirilebilir.
Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonucunda 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Tiirkge 6gretmenlerinin yaptiklar
sinavlarda kullanilan sorularin ¢ogunlugunu kavrama ve bilgi diizeyindeki sorularin olusturdugu
belirlenmistir. Bu sonug, Gifta ve Zorbaz (2008) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglariyla
ortismektedir. Uygulama ve analiz sorularinin da yazili kagitlarinda yer almasina dikkat edildigi
soylenebilir. Kavrama diizeyindeki sorularin bilgi diizeyindeki sorulardan daha fazla olmasi; uygulama

ve analiz sorularinin da yazili kagitlarinda yer almasi 6gretmenlerin bilgiye dayali sorular sormaktan
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uzaklastigi seklinde yorumlanabilir. Ancak sentez, 6zellikle de degerlendirme dilizeyindeki sorularin
sinavlarda daha az sorulan sorular olmasi, 6gretmenlerin hala Ogrencilere (st dizey beceriler

kazandiracak sorular sormadiginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Sorularin olctiigu bilissel basamaklarin siniflara gére dagilimi incelendiginde 6. sinifta bilgi
basamagindaki sorularin (%34,7), degerlendirme basamagindaki sorulardan (%37,5) daha az
kullanildigi gorilmektedir. Sorularin %37,5’inin degerlendirme basamagindan olusmasi 6. sinif
dizeyinde 0©grencilere (st diizey disinme becerisi kazandiracak sorularin  soruldugunu
gostermektedir. 7. sinifta bilgi basamagindaki sorularin (%32,9), degerlendirme basamagindaki
sorulardan (%21,9) daha fazla kullanildigi goriilmektedir. 6. sinif dizeyindeki Ust diizey beceri
kazandirmak amaciyla sorulan sorularin; 7. sinif diizeyinde azalmasi, 6grencilerin her sinif diizeyinde
artmasi beklenen st dizey diisinme becerilerinin gelisimi ile dogru orantili degildir. 8. sinifta bilgi
basamagindaki sorularin (%32,4), degerlendirme basamagindaki sorulardan (%40,6) az oldugu
gorilmektedir. 8. sinifta sorulan degerlendirme basamagindaki sorularin, diger sinif dizeylerine
oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum; 6gretmenlerin sordugu sorularin, yas ile birlikte
gelismesi beklenen Ust dizey disinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik oldugu seklinde

degerlendirilebilir.

Her okulda sorulan sorularin diizeyinin farkli olmasi 6gretmenlerin 6grencileri ayni bilissel
diizeydeki kazanimlara ulastiramadigini gostermektedir. Bazi okullarda (X ve V) héld %50 oraninda
bilgi diizeyinde sorular soruldugundan, bu okullarin Bloom Taksonomisi’'nin en alt diizeyinde kalmis
olduklari goriilmekte, bazi okullarda (XII ve IX) ise her diizeyden soruya yer verilerek 6grencilerin Gst

diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye katki sagladiklari soylenebilir.

incelenen okullarin bircogunda égretmenlerin st diizey becerilere yer veriyor olmasi, yeni
programa uygun bir sekilde soru sorma becerilerini gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir. Caliskan
(2011), ogretmenler tarafindan hazirlanan sorularin dizeylerinin gelismesini, programlarin
yenilenmesinden dolayr 6gretmenlere verilen egitimlerin artmasina, 6gretmenlerin kendilerini
gelistirme zorunlulugu hissetmelerine ve genel sinavlarin soru formatina uygun soru hazirlama

egilimlerine baglamaktadir.

Sen ve Beyaztas (2008) tarafindan yapilan calismada sinif 6gretmenlerinin Tirkce dersi
sinavlarinda en fazla bilgi, kavrama ve uygulama soru dizeylerini kullandiklari; analiz, sentez ve
degerlendirme sorularina hi¢ yer vermedikleri bulgusu elde edilmistir. S6zii edilen ¢alisma ile bu
arastirma sonucu arasindaki fark, bu arastirmada az da olsa analiz, sentez diizeyinde sorularin
kullanilmasi olmustur. Arastirma gruplari farkli olsa da her gecen yilda sorulan sorularin diizeyinde bir

ylkselisin oldugu gorilmektedir.
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Ogretmenlerin daha fazla (st diizey beceri kazandiracak sorular sormalari igin
bilgilendirilmesi, yapilan yazililarin 6gretim programina uygun olup olmadiginin denetlenmesi,
Oogretmenleri bilgi, kavrama dlzeyi sorulariyla birlikte sentez, degerlendirme sorularina
yonlendirebilir. Ayrica 6gretmen yetistiren kurumlarin 6lcme ve degerlendirme derslerinde 6gretmen
adaylarina nasil sorular sorulmasi gerektigine dair tiim bilgiler verilmelidir. Ogretmen adaylarinin
ikinci kademe Tirkce dersi 6gretim programindaki amaclara uygun sorular sorabilecek hale
getirilmesi ve iyi bir sinav kagidi hazirlamanin tiim inceliklerinin 6gretilmesi de gerekmektedir.
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