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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Cumhuriyet déneminde uygulanan Tirkce egitimi ve Ogretimi
programlarinda yazma becerisinin nasil ele alindigini tespit etmektir. Bu amagla 1924 Lise Birinci
Devre Miifredat Programi, 1929 Ortamektep Tiirkce Programi, 1949 Ortaokul Tiirkce Programi,
1981 ilkdgretim Okullar Tirkce Egitim Programi ve 2005 Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim
Programi yazma becerisi agisindan degerlendirilmistir. Arastirmaya konu olan programlarin
degerlendiriimesinde  “amaglar, aciklamalar, yontem, davranis-kazanim ve dizeltme-
degerlendirme” olmak Uzere toplam bes baslk belirlenmistir. Arastirma nitel veri analizi
tekniklerinden vyararlanilarak gerceklestirilen tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla dokiiman incelemesine basvurulmustur. Sonug olarak,
Cumhuriyet doneminde uygulanan Tirkce egitimi ve 6gretimi programlarinda yazma becerisine
genis bir yer ayrildigl; arastirmada belirlenen basliklar dogrultusunda yazma becerisiyle ilgili
olarak oldukg¢a 6nemli bilgiler verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, Program, Tiirkge 6gretim programlari.

Writing Skill of Turkish Education Programs in Republic Period

Abstract

The purpose of this study is to examine the writing skill in Turkish language education programs
that are practiced during the Turkish Republic period. For this purpose, 1924 High School First
Degree Curriculum, 1929 Secondary Turkish Program, 1949 Secondary Turkish Program, 1981
Primary Schools Turkish Education Program and the 2005 Turkish Courses (6, 7, 8 grades)
Curriculum were evaluated in terms of writing skill. In the evaluation of programs that are the
subject of the study, "functions, instructions, teaching techniques and approaches, language
tasks and study skills, evaluation" are analyzed. This is a descriptive study that is carried out by
making use of qualitative data analysis techniques in the survey model. In the study, to collect
data the document reviews were referred to and inspected. As a result, it was determined that
writing skill was discussed in detail in Turkish language course curriculum which was practised in
Republic Period and given really important information was given about writing skill in
accordance with the titles determined in the study.
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Giris

GUnimiz dinyasinda hemen bdtin disiplinlerde yasanan bas dondiricli gelisme ve
degismeler cografi sinirlari adeta ortadan kaldirmakta ve toplumlari da bu degisimin arkasindan
suiriklemektedir. Bu degisim ve donisimle birlikte gelecegin toplumlarini olusturacak ve onlari
yonetecek nitelikli insan gliciine ihtiya¢c duyulmaktadir. Gelisen toplumlarda ihtiya¢ duyulan insan;
yaratici ve hizli distinme, yeniliklere acik olma, ¢evresini tanima ve gereksinimlerine gore onu en iyi
sekilde degistirebilme, yeni Urilinler yaratabilme, kendisini dogru, acik ve anlasilir bir sekilde ifade
etme, girisken olma, elestirel diisinme, problem ¢6zebilme gibi niteliklere sahip olmalidir. Bu durum,
ihtiyag duyulan insan tipinin yetistirilmesinde bir¢ok alanda oldugu gibi egitim sistemlerinde de
surekli bir gelisme saglanmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Clinkii bir toplumun egitim sistemi,
mensubu oldugu bireylerin kendilerini gelistirmelerinde etkili oldugu gibi ayni zamanda toplumun
sosyal, kultlrel ve ekonomik anlamda ilerlemesinde de 6nemli bir role sahiptir.

Toplumlarin ihtiya¢g duyduklari insan modelinin yetistiriimesinde en 6nemli rollu Ustlenen
egitim faaliyetlerinin mutlaka sistemli yani programli bir sekilde yiritilmesi gerekir. Bu gercekten
hareketle her (lke, kendi milll amacglarini da g6z 6ninde tutarak egitim ve 6gretim programlarini
hazirlamaktadir. Turkge Sozlik’te (2005) program, belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi 6ngorilen
islemler bitiind, izlence; yapilacak bir isin bélimlerini, bélimlerin sirasini ve zamanini gdsteren tasari
olarak tanimlanmaktadir. Herhangi bir dersin programinda konu listesi, ders icerigi, calisma programi,
o0gretim materyalleri, hedef davranislar, okul icinde ve disinda planlanan unsurlar bulunmaktadir.

Nitelikli insan glicU yetistirme cabalari bizi, icerikleri Gzerinde distiniilmesi gereken “egitim
ve 6gretim” seklinde iki kavramla karsi karsiya getirmektedir. Bu iki kavram, anlamlari agisindan her
ne kadar birbirine yakin goriinse de aralarinda bazi farklar vardir. Egitim kavrami daha ¢ok bireyleri
hayata hazirlamakla yakindan ilgilidir. Buna gore egitim goren bireylerin toplum hayatindaki yerlerini
alabilmek amaciyla gerekli beceri ve yaklasimlari kazanmalari, cesitli etkinlikler yoluyla kisiliklerini
gelistirmeleri gerekmektedir. O halde egitim kavrami daha ¢ok kisilik gelisimi ve glinlik hayatta
kullanilmasi gereken bazi becerileri kazanmakla ilgilidir. Buna karsin 6gretim belirli amaglara ulasmak
icin gereken bilgileri verme isi, 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, arag ve gerecleri
saglama seklinde aciklanabilir. Buna gore Ogretim goren bireyler, herhangi bir meslegi yerine
getirebilmek icin kendilerine gerekli olan bilgileri edinmeye calismaktadir. Bu aciklamalardan
¢ikarilabilecek sonuca gore egitim beceri, 6gretim ise bilgi ile yakindan iliskilidir. Bu ayrima dayanarak
egitim programi ve 6gretim programi ifadelerinin de degisik anlamlari karsiladigi gérilmektedir.

Egitim programi, bireyde istenilen yonde davranis degisikligi meydana getirmek amaciyla
yapilan biitiin faaliyetleri dnceden planlama calismalaridir (Kilig, 2003). Ogretim programi ise egitim
programinda gosterilen kazanimlarin gerceklesebilmesi icin gerekli olan 6gretmen, konular, egitim

ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders araclari, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlari
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kapsayan bir bitiindiir (Ozbay, 2006: 14). Ogretim programi, 6grencilerden beklenen 6grenmeyi
meydana getirebilmek icin planlanmis faaliyetlerin tamami olarak tanimlanabilir (Tekin 1991: 8).
Ogretim programlari, egitim-6gretim calismalari igerisinde bir dersle ilgili faaliyetlerin 6grenme ve
O0gretme sireci icerisinde, nelerin, nicin ve nasil yer alacagini ifade eden bir rehberdir (Girgin, 2011:
12). Bir baska deyisle 6gretim programi, amaglar ve bunlari gergeklestirecek konularla 6gretmeni
yonlendirecek dislince ve etkinlikleri icermektedir. Tirkiye'de egitim-6gretim faaliyetleri, 1739 sayili
Milli  Egitim Temel Kanunu’na uygun olarak derslerin 06gretim programlari c¢ergevesinde
ylruttlmektedir.

Egitim Ogretim ortamlarinin belirli 6lcltlere gore gelistirilen programlara uygun bir sekilde
ylratidlmesinin 6nemi ve gerekliligi tzerine bircok goris ortaya atilmistir. Fer'e gére (2005: 3)
O0gretim programlari, 6gretim ve 6grenmeye iliskin politika ve stratejilerin, kararlarin yasama
gecirilmesinde 6nemli bir ara¢ durumundadir. Bu nedenle ge¢miste oldugu gibi gliniimizde de
egitimle ilgili olarak yurutilen galismalarin temelinde egitim ve 6gretim programlarinda yapilan
diizenlemeler yer almaktadir. Balci ve digerleri (2012: 3) de programlarin bir 6gretim alaninin
standart ve etkili bir slire¢ icinde gergeklestiriimesinde 6nemli baslklardan biri oldugunu
vurgulamaktadir.

Genel olarak egitim 6gretim faaliyetlerinin programh bir sekilde yiritilmesi gerektigi gibi
ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin gelisim siireci de ayni sekilde
belirli programlara uygun olarak diizenli ve sistemli bir sekilde yiritilmelidir. iseri (2007: 61) bu
durumu  “Dil becerilerinin  gelistirilmesi, bireyin diger derslerine iliskin basarisini da
etkileyebileceginden dil 6gretiminde kullanilacak ydntemlerin, ara¢ ve gerecglerin amaca uygun
bicimde secilmesi ve 06gretim ilkelerine uygun olarak ve dizgeli bir bigcimde uygulanmasi
gerekmektedir.” seklinde ifade etmektedir. Dil 6gretiminin temel amaclari bireylere dogru, acik ve
etkili bir iletisimi gerceklestirmelerini saglayacak becerileri kazandirmak; onlarin diisinme giglerini
gelistirmek ve toplumsallagsma siireclerine katkida bulunmaktir. Bu ylizden her millet, okullarinda ana
dilini 6gretmek amaciyla programlar gelistirmektedir. Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir
toplumu gelisiglizel insan yigini olmaktan cikarip milletlestiren en 6nemli etkenlerden biridir. Bu
sebepledir ki her devirde toplumlar, kiltirlerini yasatabilmek ve gelecek kusaklara aktarabilmek icin
ana dillerini toplumun biitiin fertlerine 6gretme gayreti icerisine girmislerdir (Ozbay ve Melanlioglu,
2009: 9). Bu yoniyle ana dili egitimi ciddiyetle ele alinmasi, kiltiirel degerlerle beslenmesi gereken
bir uygulama alanidir.

Ana dili egitimi anlama ve anlatma olmak Uzere iki temel baslik altinda yiritilen galismalarla
gerceklestirilmeye calisilir. Anlama becerisi okudugunu ve dinledigini anlama, anlatma becerisi ise

konusarak ve yazarak anlatma becerisi seklinde disinilmektedir. Bireyin ana diliyle dogru, acgik ve
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etkili bir iletisim kurabilmesi i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin bir biitlin olarak
gelistirilmesi gerekmektedir.

Temel dil becerilerinin en 6nemlilerinden birisi de kisiye, kendisini ¢evresine anlatabilme
imkani veren yazmadir. Yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandigi en énemli iletisim yollarindan
biridir. Yazma becerisini kazanmak, bireyin hem ginlik ihtiyaglarini karsilamasi ve egitimini
sirdirmesi hem de anlama ve anlatma yetenegini ylikselterek edebi eserlerden tat alabilmesi icin

gereklidir.

Yazmayil konusma gibi sosyal bir gereksinim olarak goren Biilbil’e (2000: 2) gére yazili
anlatim bir fikrin, duygunun, disincenin ve goérisiin ya da bir olayin anlamli ve cekici yanlarini,
yonlerini yazi yoluyla ifade etmektir. Ozkirimli (2002: 265) ise yazmayi, herhangi bir konuda duygu,
disiince ve izlenimlerin, o konuyla ilgili gorislerin belli kurallara uygun olarak yaziyla anlatiimasi
seklinde tanimlamaktadir. Aktas ve Glindiiz’e (2002: 61) gére yazili anlatim, her tirli olay, duslince,
durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara
ulastirmaya, boylece kalicihgini saglamaya imkan veren bir aractir. Anlatma becerisi bakimindan
yerine getirdigi islev ve bireye sunmus oldugu imkan acisindan olduk¢ca 6nemli olan yazma
becerisinin gelistirilmesi tesadiflere birakilamaz. Yazma, ancak sistemli ve sirekli bir calismanin
sonunda gelistirilebilir. Bu nedenle yazma becerisinin kazandirilmasina doénik etkinliklerin mutlaka
planli ve programli bir sekilde yilritilmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada Cumhuriyet donemi Tiirkge
egitimi ve Ogretimi programlarinda yazma becerisinin amaclar, agiklamalar, ydntem,
davranis/kazanim ve dizeltme/degerlendirme basliklari dogrultusunda nasil planlandigi tespit

edilmeye calisiimaktadir.

Yontem

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Cumhuriyet doneminde hazirlanmis ve uygulanmis olan Tirkge
egitimi ve 6gretimi programlarinda yazma becerisinin nasil ele alindigini tespit etmektir.
Alt Amaglar

Arastirmada yukaridaki amaca bagh olarak su alt amaglara ulasiimaya ¢alisiimistir:

1. Yazma becerisinin, Cumhuriyet doneminde hazirlanmis ve uygulanmis olan Tiirkce egitimi
ve O0gretimi programlarinin “genel amacglar” bashgi altinda nasil ele alindigini tespit etmek.

2. Yazma becerisinin, Cumhuriyet déneminde hazirlanmis ve uygulanmis olan Tirkge egitimi
ve O0gretimi programlarinin “agiklamalar” bashgi altinda nasil ele alindigini tespit etmek.

3. Yazma becerisinin, Cumhuriyet doneminde hazirlanmis ve uygulanmis olan Tirkge egitimi

ve 6gretimi programlarinin “yontem” bashgi altinda nasil ele alindigini tespit etmek.

45



Cumhuriyet Dénemi Tiirkge Egitimi ve Ogretimi Programlarinda Yazma Becerisi

4. Yazma becerisinin, Cumhuriyet doneminde hazirlanmis ve uygulanmis olan Tirkge egitimi
ve 68retimi programlarinin “davranis/kazanim” bashgi altinda nasil ele alindigini tespit etmek.

5. Yazma becerisinin, Cumhuriyet doneminde hazirlanmis ve uygulanmis olan Turkge egitimi
ve 6gretimi programlarinin “diizeltme/degerlendirme” basligi altinda nasil ele alindigini tespit etmek.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel veri analizi tekniklerinden yararlanilarak gergeklestirilen tarama modelinde
betimsel bir calismadir. Tarama modeli, gecmiste ya da glinlimiizde var olan bir durumu, oldugu gibi
betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2009: 77).

Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada veri toplamak amaciyla dokiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.
Egitim ile ilgili bir arastirmada ders kitaplari, program yonergeleri vb. veri kaynagi olarak kullanilabilir
(Yildirrm ve Simsek 2008: 189). Arastirmada Cumhuriyet donemi Tirkce egitimi ve Ogretimi
programlarinda yazma becerisine ne oranda yer verildigi incelenmistir.

Sinirhliklar

Arastirma su sinirliliklar ¢cergevesinde gergeklesmistir:

1. Arastirma Cumhuriyet dénemi ortaokul/ilkégretim ikinci kademe Tirkce egitimi ve
Ogretimi programlariyla sinirlandinimistir. Bu baglamda 1924 Lise Birinci Devre Mifredat Programi,
1929 Ortamektep Tiirkce Programi, 1949 Ortaokul Tiirkce Programi, 1981 ilkdgretim Okullari Tiirkce
Egitim Programi ve 2005 Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi yazma becerisi agisindan
degerlendirilmistir. 1938 Ortaokul Tirkce Programi, 1929 Ortamektep Tiirk¢e Programinin “gramer”
bashgl disinda hemen hemen aynisi oldugu; 1962 Ortaokul Tirkce Programi ise 1949 Ortaokul Tirkce
Programina gore 6nemli degisiklikler icermedigi icin ayrica degerlendirilmemistir.

2. Arastirma, incelenen programlarin “genel amaclar, agiklamalar, yéntem, davranis/kazanim,

diuzeltme/degerlendirme basliklariyla sinirlandiriimistir.

Bulgular
Calismanin bu boéliminde, Cumhuriyet donemi Tirkce egitimi ve 6gretimi programlarinda
yazmaya iliskin tespit edilen bulgulara yer verilmistir. Bu bulgularin sunumunda bazi ortak basliklar
esas alinmistir. Bunlar; amacglar (genel amaglar, 0zel amaglar), aciklamalar, yontem,
davranis/kazanim, dizeltme ve degerlendirme seklindedir. Asagidaki tabloda calismada belirlenen
basliklar dogrultusunda Tirkce egitim ve Ogretim programlarinin genel bir degerlendirmesi

bulunmaktadir.
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Tablo-1 Tiirkce E§itim Odretim Programlari ve Genel Basliklar

1924 1929 1938 1949 1962 1981 2005
Amaglar
a.Genel Amaclar - v v v \' \' \'
b.Ozel Amaglar - \ v v v \ -
Agiklamalar v v v \ \ v v
Yontem - - - - - v v
Davranis/Kazanim - - - - - \4 v
Diizeltme ve - - - v v \4 \4
Degerlendirme

Tablo 1’e gore, amaclar bashgi 1924 Lise Birinci Devre Mifredat Programinin disindaki Tiirkce
egitim Ogretim programlarinda; aciklamalar bashgl bitin Tirkce egitim Ogretim programlarinda;
yontem ile davranis/kazanim bashgl 1981 ilkégretim Okullari Tiirkge Egitim Programi ve 2005
ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda; diizeltme ve degerlendirme bashgi ise 1949 ve 1962
Ortaokul Tiirkge Programi, 1981 ilkdgretim Okullar Tiirkce Egitim Programi ve 2005 ilkégretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programlarinda ortak olarak yer almaktadir. Calismada tespit edilen bes ana baslik her
programda bizzat yer almamistir fakat programlarin satir aralarindan cikarilan bulgular da ilgili

basliklar altinda degerlendirilmistir.

1. Cumhuriyet Dénemi Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Programlarinin “Amaglar” Bashg
Dogrultusunda Yazma Becerisi
a. Genel Amaglar

Cumbhuriyet dénemi Tiirkce egitimi ve 6gretimi programlarina bakildiginda yazma becerisine
yonelik ilk bulgularin genel amaglar bélimiinde yer aldigi goriilmektedir. Genel amacglar bashgi 1929
Ortamektep Tiirkge Programindan itibaren 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programina kadar biitiin
programlarda yer almistir. Dolayisiyla bu programlarin hepsinde yazma becerisine iliskin bilgi ve
yonlendirmelere de rastlamak mimkdinddr.

Genel amaclar bashg altinda yazma becerisine yonelik ilk bilgiler 1929 Ortamektep Tiirkce
Programinda “Ortamekteplerde Tiirk¢e Derslerinin Baslica Gayeleri “ bolimiinde yer almaktadir.
Programda Tirkge derslerinin baslica gayelerinden biri “Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile ifade
etmeye alistirmak.” seklinde belirlenmistir. Buna gore Tirkce dersleri, 6grencinin 6ncelikle bilgi,
duygu ve dislincelerini yazih bir sekilde ifade edebilmesini saglamalidir. Programda bu amag
climlesinin agiklamasina da yer verilmistir. Buna gére 6grencinin kendini yazili olarak uygun bir
sekilde ifade edebilmesi; “Yazacadi mevzunun icabina uygun bir sekilde mektup yazmak, muhtelif
mevzulardan herhangi birisini vazih ve okunabilir bir sekilde kaleme almak, okudugu bir parcanin veya

edebi bir eserin en can alacak noktalarini huldsa seklinde tahlil ve ifade etmek, kendisini alGkaddar
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eden edebi, ilmi, ticari bir mevzu lizerine tetkik ve tetebbliibe bulunarak okuyanlara aldka verecek bir
sekilde yazmak, kiiclik bir hikdye yazmak ve bazi miinasip hikdyeleri “piyes” haline ¢cevirmek”
(Temizylirek ve Balci, 2006: 233) gibi becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler genelikle mektup,
hikaye ve piyes gibi edebi tlirlerde yazi yazma; bir metni 6ziinii korumak sartiyla 6zetleme; herhangi
bir arastirma yaparak elde edilen sonuclari yazma; anlatiimak istenenleri acik ve anlasilabilir bir
sekilde yaziya aktarma gibi noktalarda toplanmaktadir.

Programin genel amaclar bolimiinde ayrica 6grencinin yazili anlatim sirasinda dikkat etmesi
gereken maddelere de yer verilmistir. Ogrenci kendini yazili olarak ifade ederken “Okunakli ve piskin
bir yazi ile yazmaya; kelimelerin imldsina; gramer ve sentaks kaidelerine uygun olarak yazmaya;
biiyiik harfleri ve muhtelif nokta isaretlerini yerli yerinde kullanmaya; fikirlerini muvaffakiyetle ifade
edebilmesi icin ¢cok kelimelere ve orijinal bir iisliba sahip olmaya; ciimle ve paragraflarin tanzim ve
tertibinde muvaffakiyet géstermeye” (Temizylirek ve Balci, 2006: 245)dikkat etmelidir.

Genel amaglar bashgl altinda yazma becerisine yonelik bilgiler iceren ikinci program, 1949
Ortaokul Tiirkce Programidir. Programin amaglar boliminde bulunan iki madde yazma becerisiyle
dogrudan iliskilidir. Bu maddeler, “Onlara gérdiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
6grendiklerini, diisiiniip tasarladiklarini s6z ve yazi ile dogru olarak anlatma kudretini kazandirmak.”
ve “Dilimizin bagh oldugu ana kurallari sezdirip égreterek, onlara Tiirk dilini kullanmada giiven
saglamak.” (Temizylrek ve Balci, 2006: 265) seklindedir. Bunlardan birinci maddede, anlatilmak
istenenlerin yazil bir sekilde dogru olarak anlatilmasi {zerinde durulmaktadir. ikinci maddede ise
Tirk dilinin gtivenle kullanimi s6z konusu edilmektedir. Dili kullanmanin iki boyutu vardir. Bunlar
sozIu ve yazili kullanimlardir. Buna gore Tiirk dilini glivenle kullanmak, zihinde tasarlanan mesajlarin
sozIu ve yazil olarak hedef kitleye ulastiriimasiyla mimkinddr.

1981 ilkogretim Okullan Tiirkge Egitim Programinin genel amaglar bashgl altinda yazma
becerisine yonelik iki madde bulunmaktadir. Bu maddeler “Onlara, gériip izlediklerini, dinlediklerini,
okuduklarini, incelediklerini ve diistindiiklerini, tasarladikalrini séz ya da yazi ile dogru ve amaca
uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligini kazandirmak; o6grencilere Tiirk dilini sevdirmek,
kurallarini sezdirmek; onlari, Tiirkceyi gelisim siireci icinde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya
yéneltmek” (Temizylirek ve Balci, 2006: 360) seklindedir. Bu maddelerin bir 6nceki program olan
1949 programindakilerle ¢cok benzedigi gortlmekedir. Birinci maddeye “amaca uygun olarak”; ikinci
maddeye “Tiirk dilini sevdirmek, bilingle, 6zenle kullanmaya yéneltmek” ifadeleri eklenmistir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, genel amaglar béliimiinde yazma becerisine yer veren
son programdir. Kendisinden 6nceki iki program gibi bu programin da genel amaglar boliminde iki
madde yazma becerisiyle dogrudan ilgilidir. “Duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii ve yazili olarak etkili
ve anlasilir bicimde ifade etmeleri; Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanmalari.” maddelerinde yazma becerisiyle ilgili bilgilere rastlanmaktadir. Bu iki
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maddenin 1949 programindan itibaren 1981 ve 2005 programlarinda bazi kigik degisikliklerle
yinelendigi gorilmektedir. Yani “genel amaglar’ boéliminde yazma becerisiyle ilgili olarak tespit

edilen noktalar, ayni zamanda programlarin blyik 6lctide ortak noktalarini olusturmaktadir.

b. Ozel Amaglar

Cumbhuriyet donemi Tirkge egitimi ve 6gretimi programlarinda 6zel amaglar bashgina 1924
Lise Birinci Devre Miifredat Programi ve 2005 ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim Programi disindaki
tim programlarda rastlamak miimkinddr.

Ozel amaglar 1929 Ortamektep Tiirkge Programinda “Tahrir Derslerinin Gayesi” bashg
altinda yer almistir. Tahrir derslerinin gayeleri, “talebeye mubhiti hakkinda daha genis bir aldka ve
daha iyi bilgiler vermek, talebede miisahede ve bilgilerini tertip ve ifade kabiliyetini artirmak, iyi
ciimle, paragraf (fikra) teskili itiyadini inkisaf ettirmek, manasini kavriyarak kullandigi kelimelerin
adedini artirmak, en muvafik sekilde mektup yazmagi 6gretmek, yazacadi kelimeleri yanlissiz yazmagi
o6gretmek, gramer ve sentaks kaidelerine muvafik olarak yaziya alstirmak” (Temizyirek ve Balci,
2006: 237) seklinde siralanmistir.

Ozel amaclar bdliimiine yer veren bir diger program, 1949 Ortamektep Tiirk¢e Programidir.
Bu programda 6zel amaclar, “Séz ve Yaziyle ifade” ile “imlG” bashklari altinda ayri ayri yer almaktadir.
S6z ve Yaziyle Anlatim basligi altinda “égrencilere gérdiigiini, yasadigini, duydugunu, tasarladigini,
okudugunu ve diistindiigiinii s6z ve yaziyle dogru, maksada uygun ve glizel olarak anlatma yetisini
kazandirmanin” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 275) amaclandigi ifade edilmistir. imla baslig altinda ise
6grencilere Tiirk dilindeki kelimelerin dogru yazilisini ve belli basli imla kurallarini kavratmanin
amaglandigi belirtilmistir.

1981 ilkdgretim Okullan Tiirkge Egitim Programina gelindiginde &zel amaglarin Anlama ve
Anlatim basliklari altinda ayri ayri yer aldigi gorulir. Bunlardan “Anlatim” bashgi altinda yazma
becerisine iliskin su 6zel amaclar belirlenmistir. “Konunun geregine gére tiirlii yapidaki ctimleleri
dogru olarak kurabilme, yazim ve séz dizimi yanlisi yapmadan yazabilme, noktalama isaretlerini yerli
yerinde kullanabilme, konusmalarini ve yazilarini uygun bir plana gére gelistirebilme, Tiirkce
derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilme, varilan sonuglari anlatabilme, agiklayabilme,
gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olayi, bir canliyi, bir kimseyi vb. anlatabilme, tanitabilme, bunlar
hakkinda duygu ve diistincelerini agiklayabilme, okunan bir kitap, dinlenen miizik pargasi, gezilen bir
sergi, izlenen bir film, bir oyun, bir mag¢ vb. lizerine agiklamalarda, elestirmelerde bulunabilme;
yargiya varabilme, tiirlti konularda tasarladiklarini ve diisiindiiklerini anlatabilme (ileriki 6Grenimi ya
da hayati, yurt ve diinya sorunlari ile ilgili), toplanti programlarini diizenleyebilme, kararlarini
yazabilme, bu konularda bildiriler, duyurular hazirlayabilme, sonuglari rapora baglayabilme, kelime

gruplari, atasézii, ézdeyis, deyim, vb.ni aciklayabilme, cesitli derslerle ilgili aciklama ve bu raporlari
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saptayabilme, 6zet ¢cikarabilme, not alabilme, giinliik hayatta gecerli yazismalari yapabilme, sézlii ve
yazili sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alanlardaki yeteneklerini gelistirebilme, her zaman, her
tirlii kalemle okunakli, islek, giizel ve diizenli bir el yazisiyla yazabilme beceri ve aliskanliklarini
kazandirma” (Temizylrek ve Balci, 2006: 272). Bu maddelerden 6grencilerin yazili anlatim
calismalarinda hem sekil hem de icerik olarak bazi beceriler kazanmalarinin 6n gorildigu
cikarilmaktadir. Dogru ciumleler kurma, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma gibi
beceriler bu etkinligin sekil yapisina; bildiri, duyuru, rapor yazabilme, 6zet ¢ikarma, not alma, gtinlik
yazismalari yapabilme gibi maddeler ise yazmayi glnlik hayati daha kolay ve pratik bir hale
getirmeye yoneliktir. Buradan hareketle yazma etkinliklerinin 6grencinin ginlik hayatta karsilastigi
problemlerin ¢6ziimiine destek olacak sekilde yuratilmesi gerektigi seklinde bir yorum yapilabilir.

2. Cumhuriyet Dénemi Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Programlarinin “Agiklamalar” Bashgi
Dogrultusunda Yazma Becerisi

Cumbhuriyet donemi Tirkce egitimi ve 6gretimi programlarinda agiklamalar niteligindeki ilk
bilgiye, 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programinda yer alan Lise Miifredat Programlarinin Esbéb-i
Micibe Ldyihasi kisminda rastliyoruz. Bu bélimde yazma egitimiyle ilgili olarak “Tahrir mevzulari
hayattaki ihtiyaclara tekabiil etmelidir. Cocuk, sahsi miisahedeleriyle yazi hazirlamakta serbest
olmalidir. Mamafih muallimin esasini, hududunu ¢izerek vazife vermesi icap eder. Tahrir dersleri yine
talebenin miisahede ve tassiislerine, muallimin verecegi esas, hudud muayyen mevzulara ait olmak
iizere miitekamilen devam etmelidir” (Temizylrek ve Balci, 2006: 231) ifadelerine yer verilmistir.

Tahrir mevzulari hayattaki ihtiyaglara tekabiil etmelidir ifadesindeki amacin, yazma siirecinde
kazanilacak becerilerin gergcek yasama uygulanmasini kolaylastirmak oldugu yorumu yapilabilir.
Cocuk, sahsi miisahedeleriyle yazi hazirlamakta serbest olmalidir, mamafih muallimin esasini,
hududunu ¢izerek vazife vermesi icap eder ifadelerinden ise, 6grencinin deneyim ve birikimlerinden
yola cikarak yazacagi, 6gretmenin bu siirece hudud gizerek, esas belirleyerek rehberlik edip, 6grenciyi
yonlendirecegi cikarilabilir.

1929 Ortamektep Tiirkge Programinda yazili anlatim etkinligiyle ilgili aciklamalara “Umumi
Miilahazalar” bashg altinda yer verilmektedir. Bu kisimda yazma becerisi dogrultusunda “Tiirkce
dersleri lisanin sifahi ve tahriri cephesini miitevazi olarak ilerletmelidir. Talebe lisanin yalniz tahriri
cephelerinde iyi itiyatlar kazanmis olmakla onlari sifahi cephede de mutlaka kazanmis sayilmazliar.
Sifahi cepheye de ayrica itina etmek zarureti vardir.” (Temizyirek ve Balci, 2006: 236) ifadelerine yer
verilmistir. Buna gore bir iletisim araci olan dilin s6zli ve yazili olmak (izere iki boyutu vardir. Tirkge
dersleri dilin hem s6zli hem de yazili yonlini her birine ayni derecede dnem vererek gelistirmeye
¢alismalidir. Cliinkl 6grencinin dilin yazili yoniin iyi bir sekilde kullanmasi, ayni zamanda sozIU ifadeyi

de iyi bir sekilde kullandigl anlamina gelmez. Burada anlatim etkinligine s6zIU ya da yazili boyuttan
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herhangi birinin agirliginda bakilmadigi, anlatim becerilerinin bir bltln olarak gorildiga ve birlikte
gelistirilmesi gerektigi Gzerinde durulmaktadir.

1949 Ortaokul Tiirkce Programinda yazili anlatim becerisine yonelik agiklamalara birkag
baslik altinda ve her bir bashgin kendisiyle ilgisi 6lglistinde yer verilmistir. Bu basliklar “Genel Olarak
S6z ve Yaziyle ifade”, “Yaziyle ifade” ve “imla” seklindedir.

“Genel Olarak Séz ve Yaziyle ifade” bashg altinda ilk olarak yazili anlatimin islevine
deginilmistir. Buna gore yazili anlatimin islevi, “s6ziin zaman ve mekén icinde yayilmasini saglyan tek
ara¢” olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle yazma ¢alismalarina islevine uygun bir deger ve
onem vermek gerekir. Bunun igin “6gretmen, bir yandan &grencilerinin meramlarini sézle ifade
etmelerine imkdn verirken bir yandan da yazil anlatmaya imkdn ve firsatlar hazirlamali, bu
yeteneklerin ilk okuldakine (stiin bir sekilde gelismesini saglamalidir.” (Temizylirek ve Balci, 2006:
275).

Bu baslik altinda ikinci olarak yazma calismalarinin hayatla i¢ ice olmasi gerektigi tzerinde
durulmaktadir. Buna gbre 0grenci; “okunan bir makale, dinlenen bir konferans, seyredilen bir
miisamere gibi yazili ifadesinin icerigini destekleyebilecek hayat olaylarini incelerken bircok izlenim
alir. Bu izlenim, gézlem ve bilgileri diizenli bir sira icinde tertiplemek, baskalarina séz veya yazi ile
nakletmek de séz ve yazi ile ifade amacinin sinirlari icine girmektedir. Bu sekilde gelistirilen Tiirkce
dersleri hayati dederlere daha ¢ok 6nem veren ve ¢ocuga muhitini daha iyi tanitmakta etken olan bir
6grenim sagliyacaktir.” (Temizylrek ve Balci, 2006: 275).

“Genel Olarak Séz ve Yaziyle ifade” bashg altinda yapilan agiklamalarin sonuncusu dil ve
anlatim 6zellikleriyle yani slupla ilgilidir. Ogrenci yazili anlatim calismalarini yiritirken dil ve
anlatim agisindan asamali bir yol izlemelidir. Oncelikle herhangi bir konu hakkindaki bilgi, duygu ve
distncelerini dogru, acik ve anlasihr bir sekilde anlatabilme becerilerini kazanmahdir. Yazma
calismalarinda ilerledikge 6grenci kendi sahsi Gslubunu olusturabilir. Bu nedenle asamali olarak
dogru, anlasilir bir anlatimdan sahsi, edebi Uslup sahibi olmaya yonelik bir siralama izlenmelidir.
Ogrencide bunun aksi yoniinde bir egilim varsa, 6gretmen onu uyarmali, siislii ve agdali bir ifadeden
once fikirlerini dizgiin bir sekilde ifade etmeye alistirmahldir. Bu durum programda “S6z ve yazili
ifadede 6nem verilecek bir diger nokta da cocugun sislii ve lsluplu ifadeye, dodgru ve diizgiin
anlatimdan daha ¢ok deder vermesini énlemektir. Ogrenci, bir iislup endisesinden evvel fikrini en kisa
ve akla en yakin yoldan anlatabilmeye alismali; 6gretmen, gereksiz benzetmelere, kelime oyunlarina,
edebiyat yapma 6zentilerine géz yummamalidir.” seklinde ifade edilmektedir (Temizylrek ve Balci,
2006: 275).

1949 Ortaokul Tiirkge Programinda “Yaziyle [fade” baslig altinda yer alan agiklamalar genel
hatlariyla yazma 6devleri, yazma becerisinin islevi, yazma cesareti, dil ve anlatim 6zellikleriyle ilgilidir.

Programda yazma Odevleri baglaminda dil becerilerine butlinciil bir bakis agisi gindeme
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getirilmektedir. Buna gobre “Kompozisyon d&devlerinin; c¢esitli yerlerdeki ¢alismalariyla; Tiirkge
6greniminin okuma, séz ve yaziyle ifade, dil bilgisi ve imla gibi hemen biitiin béliimlerinde basari
sagladigi unutulmamali ve bu derse 6nem verilmelidir.” (Temizylirek ve Balci, 2006: 278). Dil
becerilerinden herhangi birinde meydana gelen bir gelisme, diger becerilerin gelisiminde de olumlu
bir etki yapmaktadir. Bu dogrultuda yazma alaninda saglanan gelismeler, okuma, s6zle ifade, imla ve
dil bilgisi alanlari icin de 6nem tasimaktadir.

Yazma c¢alismalarinin bir diger islevi ise psikolojik yonde kendini gdstermektedir. Yazma
calismalari 6grencilerin sahsiyet gelisimleri (izerinde etkili bir role sahiptir. Ogrenci yazma
¢alismalarinda ilerledikge gdzlem ve hayata dair deneyimini artirir, farkli tir ve konularda okumalar
yapar, olaylari ve durumlari daha genis bir bakis acisiyla degerlendirerek kendi yargi ve kanaatlerini
olusturur. Bu silreg, onun Kkisilik gelisimi icin olduk¢ca Onemlidir. Yazma calismalarinin bu islevi
unutulmamali ve “égrenciye gérdiigiini, yasadigini, duydudgunu, tasarladigini, okudugunu ve
diisiindiigiinii yaziyle dodgru, diizgiin, maksada uygun ve giizel olarak yazmak yetki ve cesareti
kazandirmalidir.” Bu amagla “gézlem yeteneginin, tertip ve anlatis kabiliyetinin gelistirilmesine,
anlamini kavriyarak kullandigi kelimelerin sayisini ¢cogaltmasina, kelime, ciimle ve fikirleri yanlissiz
olarak tertiplemeyi é6grenmesine, imla kurallarini uygulama aliskanhgini kazanmis bulunmasina
dikkat etmek lazimdir.” (Temizylirek ve Balci, 2006: 278).

“Yaziyle ifade” bashg altindaki agiklamalardan biri de verici dil becerileri olarak bilinen sézlii
anlatim ve yazili anlatim arasinda ilgi kurmaya dayanmaktadir. Buna goére “diizgiin yazmak, her
seyden dnce diizgiin konusmakla siki bir surette ilgilidir. Bu sebeple, sézle ifade alistirmalari
ogrencilerin diizgiin konusmalar icin oldugu kadar, diizgiin yazmalari igin de faydali bir baslangi¢
olur.” (Temizyilrek ve Balci, 2006: 278). Burada herhangi bir konu hakkinda yazma c¢alismasina
baslamadan 6nce, konuyla ilgili s6zli anlatim calismalari yapmanin, konu ile ilgili bilgi ve distnceleri
oncelikle konusarak ortaya koymanin énemine deginilmektedir. Béyle bir uygulama, konu hakkinda
hicbir on bilgiye sahip olmayan 6grencilerin de bilgilenmesini saglayacagindan, yazma planinin
yapilmasini ve bu planin yazma uygulamasina donustirllerek bir metin elde edilmesini
kolaylastiracaktir. Bu diisiince programda “6grencilere yazmanin, sdylenenlerin tesbitinden baska bir
sey olmadigi, ancak yazinin konusmaktan daha diizgtin oldugu ve kaybolmayarak kaldigi hatirlatiimali
ve yazma isi sik stk konusmalara baglanmalidir.” seklinde desteklenmektedir.

Bu baslik altindaki agiklamalardan bir digeri dil ve anlatim 6zellikleri Gizerine yapilmaktadir. Bu
baglamda o6grencilerin, yazilarini sade ve samimi bir dille olusturmalari, hakkinda yazi yazmaya
calistiklari konunun 6zelliklerine uygun bir tslup kullanmalar gerektigi hatirlatilmaktadir. Ogretmen,
yazma c¢alismalarini dikkatle izlemeli ve “6grencilerde, suni bir dille yazma heves ve itiyadi basliyorsa
onu sade ve samimi bir dile ¢evirmek, yazdiklari yazilarda kullandiklari lslubu konuya uydurmak

hususlarinda orta okul &greniminin ilk zamanlarindan itibaren titiz davranmaldir.” Bu sekilde
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ogrencilerin meramlarini dizgiin bir sekilde ifade etmelerini saglamak gerekir. Programda ayrica
ogrencilerin meramlarini diizglin bir sekilde ifade edebilmeleri icin kazanmalari gereken aliskanliklara
da yer verilmistir. Buna gore 6grenciler yazarken konudan ayrilmamali; bir konu hakkindaki fikirlerini
birkag paragraf halinde dogru bir sekilde ifade edebilmeli; okunan bir metni, ana hatlarini korumak
sartiyla yazili olarak 6zetleyebilmeli; herhangi bir konuda arastirma yaparak ulasilan sonuglari diizgiin
bir sekilde yaziya aktarabilmeli; kiiglik hikayeler yazabilmelidir.

“Yaziyle ifade” bashgl altinda son olarak yazma sahsiyeti kavramiyla karsilagilmaktadir.
Programa gbre yazma sahsiyeti kavrami, oOgrencilerin yazmaya egilimli olduklari alanlari ifade
etmektedir. Bunlar basglica bes grupta toplanmaktadir. Tasvirci tip, yazma sirasinda daha ¢ok
gordlgin, izledigini, inceledigini ayrintil bir sekilde betimlemeye egilimlidir. Gézlemci tip, tek tek
gorilen olaylar arasinda miinasebetler aramaya egilimli iken duygucu tip, daha ¢ok kendi duygularini
ifade etmekten hoslanir ve siir tirine yakindir. Bilimci tip, arastima-sorgulama sonunda ulastig
bilgiler arasinda miinasebet kurmaya calisir. Son olarak muhayyileli tip, yazarken hayal dinyasini
kullanir ve roman, hikaye gibi tiirlerde karsilasilan gercege benzer bir diinya yaratir. Burada
O0gretmene disen gorev, 6grencilerin yazma sahsiyetlerini belirlemek ve onlarin yazma egilimlerine
(sahsiyetlerine) uygun yazma konulari vermektir.

1949 Ortaokul Tirkce Programinin “imla” bashg altindaki aciklamalar kisminda, imla
yanlislarinin hangi sebeplerden kaynaklanabilecegi ve bunlarin nasil dizeltilebilecegi Ulzerinde
durulmustur. Buna goére imla yanhslar, dikkatsizlikten, agiz farklarindan, unutmaktan, yanlis
teleffuzdan, kelimenin daha énce yazilis seklinin gériilmemesinden kaynakli olabilir. imla yanliglari
dizeltilirken sadece kurallarin sdéylenilmesiyle kalinmayip climle 6rnekleriyle ugulamalarin da
yapilmasi gerektigi hatirlatilmaktadir. Ayrica imla yanliglarinin ya okulda ya da okul disinda
diizeltilebileceginden bahsedilmistir. imla yanlislari okulda kendi kendine, 6gretmen veya sinif
tarafindan diizeltilebilirken okul disinda yine 6grencinin kendi kendine veya 6gretmenin dizeltip geri
vermesi suretiyle yerine getirilebilir.

1981 ilkogretim Okullari Tiirkce Egitim Programinin “Aciklamalar’ bélimiinde yazma
becerisine genis bir yer verilmektedir. Bu baslik altinda yazma becerisi 6ncelikle karsilikh anlasmayi
saglamasi yonuyle ele alinmaktadir. Buna gore insanlarin birbirleriyle anlasabilmelerinin iki yoni
vardir. Birincisi séylenenleri, okunanlari anlamak ikincisi ise bilgi, duygu, diisiince ve tasarilari s6zle ya
da yazi ile anlatmaktir. Cagimizdaki toplumsal yasayis, demokratik diizen, baskalarini anlama kadar,
kendimizi anlatmamizi da zorunlu kilmaktadir. Bu noktada yazili anlatim, s6zIU anlatima goére bazi
farkhliklar gostermektedir. Yazida her seyi 6nceden iyice hesaplayarak, yazimizi okuyacak kimsenin
diisiince ya da duygularimizi tam bizim istedigimiz bicimde anlamasini saglayici énlemleri dnceden
almamiz gereklidir. Clnki{, yapacagimiz yanhslari sonradan su ya da bu bicimde dizeltemez,

eksiklikleri tamamlayamayiz. Ayrica yazili anlatimin belli ve kesin kurallari vardir. Yazi yazarken
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bunlara uymamiz, diisiincelerimizi kurallara uygun ciimleler durumuna getirmemiz, bu cimleleri en
etkili ve amacimiza en iyi varacak bicimde siralamamiz gerekir. Bunun igindir ki, yazma 6gretimi ve
yazili anlatim, 6teden beri Tlrkge dersinin en dnemli etkinliklerinden biri olagelmistir; bdyle olmayi
da sirdirecektir.

Programin acgiklamalar basligi altinda yazma becerisi “Tilrkceyi dogru olarak, bilincle ve
glvenli kullanmayi aliskanlik haline getirmenin en etkili yollarindan biri” olarak degerlendirilmektedir.
Ogretmen, derslerde 6grencilere sik sik diisiincelerini sézlii ve yazili olarak anlatma imkan ve
kosullarini saglar, onlari ne kadar ¢ok konusturur, yazdirirsa kendilerini dogru, acik ve anlasilir bir
sekilde ifade etme noktasinda olumlu sonug almayi o kadar kolaylastirmis olur.

2005 Tiirkge Dersi (6. 7. 8. Siniflar) Ogretim Programinda yazma becerisi ile ilgili aciklamalar
“Temel Dil Becerileri” bashgl altinda yer almaktadir. Burada ilk olarak yazma becerisinin “islev”inden
bahsedilmektedir. Buna gore yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Tirkce Ogretim Programinda yazma
becerisinin gelistiriimesiyle; 6grencilerin duygu, dislince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayi kendini
ifade etmede bir aliskanhga donlstirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amaglanmaktadir. Programin temel dil becerileri bashgl altinda yazma becerisinin diger dil
becerileriyle ilgisine de deginilmistir. Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmayi
gerektirdigi gbz Onilne alinarak bu sirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi
etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir.

3. Cumhuriyet Donemi Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Programlarinin “Yéntem” Bashg
Dogrultusunda Yazma Becerisi

Cumbhuriyet dénemi Tirkce egitimi ve 6gretimi programlarinda “Yéntem” bashgina mustakil
olarak 1981 ilkdgretim Okullan Tiirkge Egitim Programi ile 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
yer verilmistir. Diger programlarda dogrudan yontem basligi altinda olmasa da yonteme iliskin yani
yazili anlatim g¢alismalarinin nasil yiratilmesi gerektigiyle ilgili bazi satir arasi bilgilere rastlamak
muUmkuandur.

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programinin “Tlrkg¢e Programinin Esbab-1 Mcibesi” baslhgi
altinda yonteme iliskin ilk bilgi bulunmaktadir. Buna gbre “Tahrir mevzulari hayattaki ihtiyaclara
tekabiil etmelidir. Cocuk, sahsi miisahedeleriyle yazi hazirlamakta serbest olmalidir.” (Temizyirek ve
Balci, 2006: 231) Burada iki 6nemli nokta bulunmaktadir. Birincisi 6grencilere yazmak igin verilen
konularin 6grencilerin ginlik hayatta karsilastigl olay, durum vb. ile ilgili olmasi; ikincisi ise
ogrencilerin yazilarini somut goézlemlerinden hareketle olusturmalaridir. Yani vyazili anlatim

¢alismalarinin mutlaka giinlik hayatta karsiligi bulunmalidir.
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1929 Ortamektep Tiirk¢e Programinda da yazili anlatim c¢alismalarinin nasil yurutiilmesi
gerektigine yonelik bazi bilgiler vardir. Programa goére Tahrir mevzulari verilirken talebenin onlari
yazmasi igin ictimai bir saik bulunmasi ¢ok faydali olur. Meseld talebenin hakikaten hasta olan
arkadaslarina hatir sormak igin mektup yazmalari béyle ictimai bir saik lzerine yazi yazmalari
demektir. Mektubu muhayyel bir hastaya yazdirmadansa sirasi gelince talebenin aldkadar olduklari
bir hastaya yazdirmak daha terbiyevidir.” Ayrica “yazdirilacak mevzular lizerine bazan evelce sifahi
miikdleme yapmak ve bu miikdleme (izerine pldn cizmek faydalidir.” (Temizyirek ve Balci, 2006: 239).
Burada ifade edilmek istenen yontem bilgisi 1924 Programi’nin benzeri ve devami niteligindedir.
1929 Programi’nda da yazili anlatim galismalari igin segilen konularin mutlaka giinlik hayatta bir
karsihginin bulunmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde 6grenciler gercek hayata hazirlik yapmis
olabilirler. Yazili anlatim ¢alismalari yuritulirken dikkat edilmesi gereken baska bir nokta da hemen
yazmaya baslamak yerine oncelikle konu hakkinda sozlii olarak goris alisverisinde bulunmak daha
sonra bir 6n bilgi ile yazmaya baslamaktir. Bu ¢alisma glinimizde uygulanmakta olan gidimli yazma
etkinliklerini hatirlatmaktadir.

1949 Ortaokul Tiirkce Programindaki yonteme iliskin bilgiler de genellikle yazma konularinin
secimi ve islenmesi (izerine kurulmustur. Buna gore “ilk siniflarin yazma konularinda somuttan
bashyarak soyuta dodgru gidilmeli, evvela yasanmis konularin hazirlanmasina énem verilmelidir.
Mesela ¢ocuk ruhuna ait olaylar; korkularin, heyecanlarin, izlenimlerin, sevinglerin, (ziintilerin,
cekilen bir hastaligin, ugranilan bir haksizligin, gérilen bir cezanin, riyalarin yazilmasi gibi.”
(Temizyirek ve Balci, 2006: 281). Bu konulara bakildiginda genel olarak egitim ilkelerinden ikisine
rastlanmaktadir. Bunlar somuttan soyuta ilkesi ile bilinenden bilinmeyene ilkesidir. Ogrenciler
oncelikle yakin gevrelerinden bizzat gozlemledikleri somut konular hakkinda yazacaklar daha sonra
gelisimlerine paralel olarak soyut konular tizerinde ¢alismaya baslayacaklardir. “Ogrencinin bildidi,
yasadigi ve kavradigi olaylar, anlamaya basladigi gercekler, okul, sinif, mahalle, arkadas tip ve
karakterlerinin tasviri, ilk yazma denemelerinin tabii konularidir.” (Temizyirek ve Balci, 2006: 281).
ifadesi de yukaridaki gortisi destekler niteliktedir.

Yazma konularinin tespitinde gozetilecek baska bir egitim ilkesi de 6grenciye gorelik ilkesidir.
Buna gore “Yazma konulari 6grencinin hoslanacadi nitelikte olmalidir. Onlar, yalniz biiyiiklere zevk
veren, sadece akil, mantik veya nasihat ihtiva eden, mutlaka ahlaki telkinlerle sonuglanan
mevzulardan ziyade, bu amaglari hareketli, konusmali hikayelerle sagliyan konulardan hoslanirlar.”
(Temizyiirek ve Balci, 2006: 281). Ogrenciye akil ve nasihat veren, iceriginde 6giit barindiran kuru
konular yerine, olay iceren ve macera agirlikh konular tercih edilmelidir. Yazma ¢alismalarinin nasil
ylratilecegine iliskin baska bir bilgi de ortaokul siniflarindan itibaren serbest yazma calismalarina
agirhk verilmesi gerektigidir. Serbest yazma c¢alismalari Ogrenciye sagladigi vyaraticiik ve

diistindiriicilik acisindan oldukga faydahdir. Ogrencilerin 6zel yeteneklerinin belirmesinde ve yazma
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sahsiyetlerinin ortaya c¢ikarilmasinda serbest yazma ¢alismalarinin dnemli bir yeri vardir. Bu nedenle
serbest yazma ¢alismalarina sinif icinde ve sinif disinda mutlaka zaman ayrilmalidir.

1981 ilkégretim Okullari Tiirkge Egitim Programinda kendinden énceki programlardan farkli
olarak mistakil bir “Yontem” bashgl bulunmaktadir. Bu baslk altinda okuma pargalarinin nasil
islenmesi gerektigine, anlatim c¢alismalarina, dil bilgisi etkinliklerinin yiritilmesine iliskin bilgiler
vardir. Bu bélimde yazma etkinliklerine “Anlatim Galismalari” baghgi altinda deginilmistir.

1981 programinin yazma galismalarinin yiritilmesine iliskin ilk yonlendirmesi, bu ¢alismalar
icin ayri bir ders saatinin beklenmemesi gerektigidir. Yazili anlatim galigmalari, anlama etkinliginden
normal bir akis saglanarak baslatilmali; dersin bélinmemesi saglanarak hem anlama hem de anlatma
etkinlikleri esglidiim icinde yiritilmelidir. Dolayisiyla metin ¢éziimlenirken ayni zamanda anlatim
etkinliginin icinde bulunuldugu unutulmamali, anlama ve anlatma etkinligi i¢ ice kaynastirilarak
yaratadlmelidir.

Yazih anlatim galismalarinin yiritilmesinde ikinci 6nemli nokta, bu calsmalarin metinden
hareketle yaptirilmasi, kuru, herhangi bir amaca hizmet etmeyen anlatim etkinliklerinden uzak
durulmasidir. Buna gbre “Soru sorarken, konu c¢éziimlenirken, sorulara karsiliklar alinirken dil ve
anlatim ézelliklerine y6n verilmeli, sézlii ve yazili anlatim etkinliginde de metinden hareket etme, bu
etkinlikleri i¢ ice kaynastirilmis olarak verme saglanmalidir.” (Temizyirek ve Balci, 2006: 394).

Bu bolimde yazili anlatim ¢alismalari ile dil bilgisi etkinlikleri arasindaki iliskiye de
deginilmistir. Dil bilgisi, anlamada oldugu gibi anlatimda da bir arag¢ olarak kullanilmalidir. Dil bilgisi
konulari, glizel ve dogru yazi yazmaya hizmet etmeli, uygulamali olarak 6gretilmeye ¢alisiimalidir.

2005 Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programinda diger dil becerilerinde oldugu gibi
yazma becerisine yonelik ydntemlere yer verilmistir. Bu yontemlerin amaci genel olarak 6grencilerin
hangi alanlarda ve tirrlerde yazma yeteneklerinin oldugunu belirlemek ve onlari uygun yazma yéntem
ve tirlerine yonlendirmektir. Programda yazmaya yonelik 6nerilen yontemler ve bu yontemlerin

amaclari asagidaki tabloda gosterilmektedir:
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Tablo 2. 2005 Tiirk¢e Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programinda Yer Alan Yazma Yéntemleri

Yazma Yontemi

Amag

Not Alma

Ozet Cikarma
Bosluk Doldurma

Kelime ve Kavram
Havuzundan Segerek
Yazma
Serbest Yazma

Kontrollt Yazma
Gudimli Yazma

Yaratici Yazma
Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Bir Metni Kendi
Kelimeleriyle Yeniden
Olusturma
Bir Metinden Hareketle
Yeni Bir Metin Olusturma
Duyulardan Hareketle
Yazma
Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin énemli noktalarini secebilmesini, bilgi ve
distlincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli galisma becerisini kazanmalarini
saglayarak zaman kaybini 6nlemek

Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlamalarini ve anladiklarini,
konunun/metnin baglamina uygun olarak anlatma becerilerini gelistirmek
Ogrencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek,
onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanligi kazandirmak

Ogrencilerin dgrendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri anlatimlarinda
kullanmalarini saglayarak kalici kilmak ve boylece s6z varliklarini zenginlestirmek

Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini yazmalarini
saglayarak ifade gliclerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmek

Kelimelerin, cimle yapilari ve ifade kaliplarinin Tarkgenin kurallarina uygun sekilde
yazilmasini saglamak

Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini ve disiincelerini etkili bir
sekilde anlatma becerilerini gelistirmek

Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmek

Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, disiince ve hayal dinyalarini
zenginlestirmek, onlari etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir ylritme
becerilerini gelistirmek

Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmek, onlari etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir ylritme
becerilerini gelistirmek

Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve tslGplarini gelistirmek

Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek yaraticiliklarini o
yonde gelistirmek
Ogrencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmek

Ogrencilerin cevreleriyle iletisim kurmalarini, is birligi yapmalarini ve birbirleriyle
etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarini saglamak, bdylece kisisel
gelisimlerine yardimci olmak

Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢odziim
Uretme becerilerini gelistirmek

4. Cumhuriyet Dénemi Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Programlarinin “Davranis/Kazanim”

Bashgi Dogrultusunda Yazma Becerisi

Cumhuriyet dénemi Tiirkce egitimi ve 6gretimi programlarinda 6grencilerin yatay olarak her

sinif diizeyinin sonunda, dikey olarak da 8. sinifin sonunda edinmeleri gereken bilgi, beceri ve
aliskanliklar toplami olan &zellikler ilk olarak 1981 ilkégretim Okullan Tiirkge Egitim Programinda
“Ogrencilerin Kazanacaklari Davranislar”; 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ise “Amacg ve
Kazanimlar” bashg altinda yer almistir. Ayrica “davranis” ya da “kazanim” seklinde bir baslik altinda
olmasa da bu anlamda degerlendirilebilecek maddelere ilk olarak 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programinda

rastlanmaktadir.
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1949 Ortaokul Tiirkge Programinin “Yaziyle ifade” bashg altinda yazma etkinligiyle ilgili
aciklamalarda bulunulmaktadir. Bu aciklamalara gore Tirkce dersleri binyesinde 06grenciye
gordlgiini, yasadigini, duydugunu, tasarladigini, okudugunu ve distiindigini yaziyla dogru, diizgiin,
maksada uygun ve glizel olarak yazmak yetki ve cesaretini kazandirilmalidir. Bu amagla 6grencilerin
bazi bilgi ve becerileri edinmesi gerekir. Bu bilgi ve beceriler programda su maddelerle ifade
edilmektedir (Temizytirek ve Balci, 2006: 278):

a. Cevresini yakindan tanimasi ve tanitmasi, icabettigi zaman bu konuda genis bilgi

verebilmesi,

b. Gozlem yetenedinin, tertip ve anlatis kabiliyetinin gelistirilmesi,

c. Anlamini kavriyarak kullandigi kelimelerin sayisini cogaltmasi,

d. Yazacagi kelimeleri, ctimle ve fikirleri yanhssiz olarak tertiplemeyi 6grenmesi,

e. Imla kurallarini bilerek uygulama aliskanhgini kazanmis bulunmasi.

Yukaridaki maddelere gore bilgi, duygu ve dilslncelerini yazma cesareti hissederek
anlatabilmeleri i¢in 6grencilerin 6ncelikle giiclii bir gbzlem yetenegine sahip olmalari gerekmektedir.
Ancak bu sekilde 6grenciler yasadiklari cevreyi ayrintilariyla gézlemleyebilir ve bu gézlemlerini bir
plana gore yazili bir sekilde anlatabilirler. Yazma cesareti hissedebilmenin bir baska gerekliligi de
kelime hazinesinin genisletiimeye calisilmasidir. Ugiincii madde olan “kavriyarak kullandigi
kelimelerin sayisini ¢odaltmasi” bu duruma isaret etmektedir. Kelime hazinesi genis olan bir 6grenci
anlatmak istedigi duygu ve distincelerini hedef kitleye ulastirma sirecinde anlamini bildigi kelimeler
arasindan se¢im yapma imkanina da sahip olacaktir. Buna karsin kelime hazinesi fakir olan bir
ogrenci, anlatmak istediklerine uygun kelime bulamayabilecek ya da gayet kisir, kuru ve heyecansiz
kelimelerle bir metin olusturmak zorunda kalacaktir.

1949 Ortaokul Tirkce Programinin “Yaziyle ifade” bashig altinda yazma etkinligiyle ilgili
yapilan agiklamalara devam edilirken 6grencilerin yazma yetki ve cesareti kazanmalarinin yaninda
onlarin meramlarini diizgiin bir sekilde ifade etmeleri icin kazanilmasi istenen aliskanlklara da yer
verilmistir. Bunlarin da davranis/kazanim baglaminda degerlendirilmesi mimkiindir. Bu aliskanliklar

asagidaki gibidir (Temizylrek ve Balci, 2006: 279):

a. Karsisindakinin durumuna ve yazacagi konunun geredine uygun bir sekilde yazmak,

b. Seviyeye uygun konulardan birisini a¢ik ve okunabilir bir sekilde kaleme almak, fikirlerini
bir veya birkag¢ paragrafla tertip ve tanzim edebilmek,

c¢. Okunan bir par¢a veya eserin ana hatlarini 6zetlemek,

d. Kendisini ilgilendiren bir yazin veya bilim konusunda arastirmalarda bulunmak ve bunlari

okuyanlari ilgilendirecek sekilde yazmak,
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e. Kigiik bir hikaye yazmak ve bazi hikayeleri piyes haline ¢evirebilmek,

Bu maddelere gore o6grencilerin meramlarini diizglin bir sekilde ifade edebilmeleri icin
yazilarinda ele aldiklari konudan ayrilmadan onun gerekliliklerine uygun bir sekilde yazmalari, bir
konu hakkindaki duygu ve duslincelerini birka¢ paragraf halinde ifade etmeleri gerekmektedir. Bu
maddelerde ayrica 6grencilerin metin tirleri (izerinde calisabilmeleri de 6n gériilmektedir. Ornegin
ogrenciler kiigclik bir hikdye yazabilmeli veya bazi hikayeleri piyes haline cevirebilmelidirler.
Ogrencilerin yazili anlatim becerisi agisindan kazanmalari gereken diger aliskanliklar da herhangi bir
metni Ozetleyebilmek ve kendi seviyelerine uygun bilimsel bir arastirmaylr tamamlayarak ulasilan
sonuglari yazili olarak anlatabilmektir.

1981 ilkogretim Okullan Tiirkge Egitimi Programina bakildiginda égrencilere kazandiriimak
istenen bilgi, beceri ve donanimin “davranis” kavramiyla karsilandigi goérilmektedir. Programin
mantigina gore davranis, her bir sinif diizeyinde okuma, dinleme, yazma ve konusma ile dil bilgisi
alanlarinda 6grencilerin kazanmalari gereken bilgi ve becerilerin toplami seklinde tanimlanabilir. Bu
davranislar 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde ve her bir etkinlik alani agisindan ayri ayri belirlenmistir. Bu
durum yazma becerisi icin de gecerlidir. Programin “Anlatim” genel bashg altinda “Ogrencilerin
Kazanacaklari Davranislar” alt bashgl yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin 6. siniftan 8. sinifin

sonuna kadar yazili olarak kazanmalari gereken davranislar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. 1981 ilkégretim Okullari Tiirkge Egitimi Programinda Yazma ile ilgili Davranislar

DAVRANISLAR 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
Yazim yanlisi yapmadan yazabilmek, noktalama v v v
isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanabilmek;

Yerine gore tirli yapidaki ctimlelerle, dogru v v -
olarak 4-5 cumlelik paragraflar kurabilmek;

Turkce derslerindeki her tirli etkinliklere v v v

katilabilmek, varilan sonuglari anlatabilmek,
aciklayabilmek;

Yakin gevreyi, bilinen bir koy, kasaba, kent vb.ni v v -
kisaca anlatabilmek;

Bayram, toren, sélen, senlik gibi hareketli bir v v -
olayi, yerini ve orada olanlari kisaca anlatabilmek;

Ozel mektuplar ve is mektuplar, zarf Usti v v v
yazabilmek;

Dilekce, telgraf, alindi, senet yazabilmek, bir ' V' v
karar, bir olay lizerine rapor diizenleyebilmek;

Bir gezide gorilenleri ve edinilen izlenimleri v v v
anlatabilmek;

Dizeylerine uygun kelime gruplar, atasozi, v v v
Ozdeyis ve deyimleri agiklayabilmek;

Turkceden baska derslerle ilgili de olsa gozlem, ' v v

deney, sonug ve agiklamalari, yazim ve s6z dizimi

yanlisi yapmadan, noktalama isaretlerini dogru ve

eksiksiz kullanarak anlatabilmek

Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi tanitabilmek, v - v
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Ozetleyebilmek, o kitap ya da film Gzerindeki

diisuncelerini belirtebilmek;

Cevresinin  dogal, toplumsal ve ekonomik v - -
olaylarini anlatabilmek;

Seg¢me siirler defteri tutmak zevk ve aliskanhgini v v v
kazanabilmek;

Uygun bir parcayl Kkisilerin 0zelliklerine gore v v -
karsilikli konugmalara donlsturebilmek;

Yetenegi varsa Oyki, siir yazma gibi sanat v v v
etkinliklerinde bu yetenegini gelistirmek;

El yazisini her zaman her tiirli kalemle geregi gibi v v v
okunakli, islek, glizel ve dizenli yazma yetenegini

gelistirmek.

Bilinen bir kimsenin, 6rnek bir kisinin fiziksel ve - v v
karakter portrelerini ¢izebilmek; bir agaci, bir

hayvani, bir yapiyi vb. tanitabilmek, anlatabilmek;

Kelime, kelime gruplari, atasozi, 6zdeyis, deyim - v v
ve benzetmeleri agiklayabilmek;
Egitsel kol calismalariyla ilgili toplantilarin - v v

programlarini diizenlemek, alinan kararlari
maddeler halinde yazabilmek; bu konularda
bildiriler, duyurular hazirlamak; sonuglari bir
rapora baglayabilmek.

Yerine gore tirli yapidaki cimlelerle, dogru - - v
olarak 6-8 cimlelik paragraflar kurabilmek

Yazilarini uygun bir plana gore yazabilmek; - - v
Okunan bir kitap, dinlenen bir mizik pargasi, - - v

gezilen bir sergi, izlenen bir film, bir oyun, bir mag
vb. Uzerine aciklamalarini, elestirilerini, yargilarini
saptayabilmek;

ileriki 6grenime ya da hayatiyla ilgili tasari ve - - v
duslincelerini anlayabilmek;
Yurt ve diinya sorunlariyla ilgili disiincelerini - - v

belirtebilmek;

1981 ilkdgretim Okullari Tiirkge Egitimi Programinda yazil anlatimla ilgili davranislar, icerik
acisindan ¢oziimlenmeye calisildiginda bazi basliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; yazi tlrlerine uygun
metinler yazma, gozleme dayali yazilar yazma, elestiri yazilari yazma, agiklamaya dayali yazma ve dil -

anlatim 6zelliklerine dikkat ederek yazma seklinde ifade edilebilir.

Yazi tiirlerine uygun metinler yazma basligi altinda “Ozel mektuplar ve is mektuplari, zarf iistii
yazabilmek; dilekce, telgraf, alindi, senet yazabilmek, bir karar, bir olay lizerine rapor
diizenleyebilmek; secme siirler defteri tutmak zevk ve aliskanlidini kazanabilmek” davranislari yer
almaktadir. Buradaki yazi tiirlerinin gergevesi ¢cok genis tutulmustur. Dilekge, telgraf, alindi, rapor gibi

bildirme yazilari, 6zel mektuplar, siirler gibi edebi metinler bu ¢erceveyi olusturan basliklardir.

60



Mehmet Temizkan ve Arzu Atasoy

Gozleme dayali yazilar yazma bashgi altinda “Yakin ¢evreyi, bilinen bir kéy, kasaba, kent vb.ni
kisaca anlatabilmek; bayram, téren, sélen, senlik gibi hareketli bir olayi, yerini ve orada olanlari
kisaca anlatabilmek; bir gezide gériilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek; g¢evresinin dogal,
toplumsal ve ekonomik olaylarini anlatabilmek” davranislari bulunmaktadir. Bu bashk altindaki
davranislarin sayica ¢ok olmasi, gézlem yeteneginin ne derecede 6nemli oldugunun bir gostergesi
olarak yorumlanabilir.

Elestiri yazilari yazma bashgl altinda “Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi tanitabilmek,
Ozetleyebilmek, o kitap ya da film Uzerindeki dislincelerini belirtebilmek” seklinde bir davranis
climlesi yer almaktadir. Gozlem yetenegine dayali davranis sayisinin ¢ok olmasinin nedeni olarak
gbzlemin daha ¢ok somut verilere dayali olmasi gosterilirse; elestiri yazma basligi altindaki davranis
cimlesinin tek olmasinin gerekgesi de elestirinin soyut disinmeye dayali olmasi seklinde ifade
edilebilir.

Aciklamaya dayali yazilar yazma bashgl altinda “Tirkce derslerindeki her tirli etkinliklere
katilabilmek, varilan sonuglar anlatabilmek, aciklayabilmek; diizeylerine uygun kelime gruplari,
atasozii, 6zdeyis ve deyimleri aciklayabilmek” olmak {izere iki davranis yer almaktadir. Ogrencilere
acitklamalari i¢in atas6zli veya 6zdeyis gibi kaliplasmis ifadeler verilmekte ve bunlarin anlamlarina
dayali olarak onlardan yazili metinler olusturmalari beklenmektedir.

Son olarak dil ve anlatim 6zelliklerine dikkat ederek yazma basligi altinda bazi davranislarin
toplanabilecegi goriilmektedir. Bu davranislar “Yerine gore tirli yapidaki cimlelerle, dogru olarak 4-
5 clmlelik paragraflar kurabilmek; yazim yanlisi yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru
ve eksiksiz kullanabilmek; Tirkceden baska derslerle ilgili de olsa gbzlem, deney, sonug ve
aciklamalari, yazim ve s6z dizimi yanhsi yapmadan, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanarak
anlatabilmek” seklindedir. Burada on plana c¢ikarilan duslinceler, dogru ve mantikli cimleler
kurabilmek, yazim yanlisi yapmadan yazabilmek ve noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanmak
seklindedir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin yatay olarak her yilin sonunda dikey
olarak da 8. Sinifin sonunda edinmeleri gereken bilgi, beceri ve aliskanliklar, “Kazanim” olarak
tanimlanmis ve okuma, yazma, dinleme, konusma, dil bilgisi alanlari dogrultusunda diizenlenmistir.
2005 Tirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlar, 1981 ilkdgretim Okullar Tiirkge Egitimi
Programindaki davranislardan farkli olarak okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri icin her
sinif diizeyinde ortak olarak belirlenmistir. Yalnizca dil bilgisi alani i¢in her sinif diizeyinde farkli
kazanimlara yer verilmistir. Programda yazma becerisi dogrultusunda 6 amag¢ ciimlesi ve bunlarin
altinda 42 kazanim bulunmaktadir. Programdaki amag ctiimleleri “Yazma kurallarini uygulama, planl

yazma, farkh tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade
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etme aliskanligl kazanma ve yazim ve noktalama kurallarini uygulama” seklindedir. Bu amag climleleri

altinda yer alan kazanimlar asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4. 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki Yazma Kazanimlari

1. Yazma 3. Farkh 4. Kendi 5. Kendini yazili
2. Planli yazma . . 6. Yazim ve
kurallarini tirlerde yazdiklarini olarak ifade etme
uygulama metinler degerlendir aliskanhg kazanma noktalama
ve & ? & kurallarini
yazma me
uygulama
Av Yazma konusu - Duygu, disince,
Kagit ve sayfa Olay Yazdiklarini bigim . . Yazim
L . hakkinda .~ hayal, izlenim ve
diizenine dikkat yazilari ve icerik . . kurallarini
arastirma yapar. - deneyimlerini yazarak
eder. yazar. yoniinden . kavrayarak
. . ifade eder.
degerlendirir. uygular.
Dizgin, Yazaczaklarlnln Dislince  Yazdiklarini dil ve veni ogrendlglukc?.llme, Noktalama
. taslagini kavram, atasézi ve . L
okunakli ve islek yazilari anlatim . . isaretlerini
e .., olusturur. . deyimleri kullanir. . .
bitisik egik yazar. yoninden islevlerine
yazi"yla yazar. degerlendirir. uygun olarak
kullanir.
Elektronik Y_a,ZIsml bir ana Bildirme Yazdiklarini yazim llgi alanina gore yazar.
. fikir etrafinda
ortamdaki yazilari ve noktalama
planlar.
yazismalarda yazar. kurallarina
bicim ile ilgili uygunluk
kurallara uyar. yoninden
degerlendirir.
Standart Tarkce Y.az.|5|.n|n ana Siir yazar. Siir defteri tutar.
ile vazar fikrini  yardimci
yazar. fikirlerle
destekler.
. . Konunun Gunlak tutar.
Turkgenin ozelligine uygun
kurallarina . "g . ve
. dusiinceyi
uygun clmleler .
gelistirme

kurar.

Yabanci
dillerden

alinmis, dilimize
heniiz
yerlesmemis
kelimelerin
yerine
Turkgelerini
kullanir.

Olaylari ve
bilgileri  siraya
koyarak anlatir.

Yazisinda sebep-

yollarini kullanir.

Atas6zli, deyim
ve sOz sanatlarini
uygun
durumlarda
kullanarak
anlatimini
zenginlestirir.

Yazdigi metni
gorsel
materyallerle
destekler.

Yazisina konunun

Begendigi sozleri,
metinleri ve siirleri
derler.

Okul dergisi ve
gazetesi icin yazilar
hazirlar.

Yazdiklarini
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sonug¢ iliskileri ve tlrdn baskalariyla  paylasir
kurar. ozelligine uygun ve onlarin
bir giris yapar. degerlendirmelerini
dikkate alir.

Yazisinda amag-

Yaziyi  etkileyici
ifadelerle sonuca

Yazdiklarindan  arsiv
olusturur.

sonug iligkileri .

kurar. baglar.

Tekrara Ya'Zl'Va, konuyla Yazma yarismalarina
diismeden ilgili  kisa ve katilr.

afar dikkat c¢ekici bir

yazar. bashk bulur.

Yazim ve E;p:gila Ozet

noktalama ynaxsa, !

icindekiler vb.
kisimlari  uygun
sekilde dlzenler.

kurallarina uyar.

Yazma yontem ve
tekniklerini
kullanir.

Tabloya gore 06grencilerin yazma becerileri gelistiriimeye ¢alisilirken 6ncelikle yazma
kurallarini uygulamaya 6nem verilmelidir. “Standart Tirkge ile yazar, Tiirk¢enin kurallarina uygun
climleler kurar, tekrara diismeden yazar” gibi kazanimlar yazma kurallarini uygulamanin énemine
isaret etmektedir. Programda yazma c¢alismalarinin planli bir sekilde ydratilmesi Gzerinde de
durulmaktadir. Buna goére Ogrenciler yazma etkinliklerini yuritirken o6ncelikle yazma konusu
hakkinda arastirma yapmali, yazacaklarinin bir taslagini ¢ikarmali, yazmaya baslarken konunun ve
tlrin ozelligine uygun bir giris yapmalidir. Programda ayrica 6grencilerin olay yazilari, distnce
yazilari, bildirme yazilari ve siir gibi farkl tirlerde metinler yazmalarina, bu yazdiklarini icerik, dil —
anlatim, yazim ve noktalama yonlerinden degerlendirmeleri gerektigine, siir defteri tutma, ginlik
tutma, begendigi atasozlerini ve 6zdeyisleri derleme gibi yazma aliskanhgi gerektiren etkinliklerde
bulunmalarina da deginilmektedir. Sonug¢ olarak yukaridaki yazma kazanimlarinin icerdigi bilgi ve
becerileri edinen 6grenciler, kendi yazma calismalarini kendileri yiritebilecekler, yazmaya karsi
kendilerinde gliven duygusu hissedecekler, kendi yazdiklarini degerlendirme yoluyla (rettikleri
metinlerin olumlu ve olumsuz yonlerinin farkinda olacaklardir.

5. Cumhuriyet Donemi Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Programlarinin “Diizeltme ve
Degerlendirme” Bashgi Dogrultusunda Yazma Becerisi
Cumhuriyet donemi Tirkge egitimi ve 6gretimi programlarinda yazili anlatim ¢alismalarinin

dizeltilmesi ve degerlendirilmesine iliskin ilk bilgiye 1929 Ortamektep Tiirkge Programinda
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rastliyoruz. Programda “Her sinifta tahrir mevzularini verir ve tashih ederken nazari dikkate alinacak
noktalar” alt basligl dogrultusunda bes maddeye yer verilmistir. Bu maddelerden Ug¢ tanesi yazma
calismalarinda konu tespit ederken dikkat edilmesi gereken noktalari, diger ikisi de dogrudan dogruya
yazili anlatim c¢alismalarinin dizeltilip degerlendirilmesi hususunu ele almaktadir. Bu iki madde
“Tenkit, yazilan pargalarin kusurlu cihetlerine oldugu gibi iyi cihetlerine de samil olmalidir.” ve
“Muallim talebesini kendi yanlislarini bulup tashih etmege alistirmalidir.” (Temizyirek ve Balci, 2006:
239) seklindedir.

Buna goére yazil anlatim c¢alismalarinin diizeltilmesi ve degerlendirilmesi konusunda
ogrencilerin hem psikolojik hem de biligsel yonlerine deginilmistir. “Tenkit, yazilan pargalarin kusurlu
cihetlerine oldugu gibi iyi cihetlerine de samil olmalidir.” climlesi, yazilanlarin hem olumlu hem de
olumsuz yanlarinin ortaya konmasi gerektigi bilgisini vermektedir. Ogretmen, yazma ¢alismalarini
degerlendirirken sadece olumsuz noktalara temas eder ve yazinin iyi yonlerini gormezden gelirse
Ogrencinin bu tirden calismalara yonelik olumsuz tutum gelistirmesi muhtemeldir. Ayrica yazmaya
karsi isteksizligin ve yazmanin zor bir is oldugu disiincesinin yerlesme ihtimali de gozlenebilecek
olumsuz davranislardir. Buna karsin 6gretmenin, yazma calismalarinin iyi yonlerini de giindeme
getirmesi ve 6grencilere takdir ifadeleriyle hitap etmesi, bir sonraki yazma galismasi icin 6grenciyi
gidileyici bir islev gorecektir. Batlin bunlar diizeltme ve degerlendirme ile ilgili birinci maddenin
ogrenciler lGzerindeki psikolojik etkisini yansitmaktadir.

Yazma galismalarinin dizeltilmesi ve degerlendirilmesiyle ilgili olan “Muallim talebesini kendi
yanhlislarini bulup tashih etmege alistirmalidir.” seklindeki ikinci madde bu islemin bilissel boyutuna
deginmektedir. Buna gore Ogrenciler zaman icinde kendi yazilarini degerlendirme olgitlerini
kavramali ve bu isi kendileri yapabilmelidir. Ayrica burada 6z degerlendirme uygulamasinin, sinirl bir
sekilde de olsa yer aldigini gormek mimkiindr.

1949 Ortaokul Tiirkce Programinda vyazili anlatim c¢alismalarinin dizeltiimesi ve
degerlendirilmesi ile ilgili bilgilere “Yaziyle ifade” bashginin altinda yer alan “Diizeltmeler” bolimiinde
rastlanmaktadir. Buradaki ifadeler su sekilde kurulmustur: “Yazma d&devlerinin diizeltiimesinde
oégretmenin yanhslari hos gériirliigi, ilk zamanlarda 6grencinin cesaretini kirmamak bakimindan,
faydalidir. Fakat sonradan bunu sinirlamak lazimdir. Bastan ne kadar hos gériirliik, sonraki
diizeltmelerde ne kadar titizlik gésterilecegi ve bunun égrencilere gére tek tek ayar edilmesi hususu
6gretmene birakilmistir. Bu diizeltmelerde gelismesi kontrol edilen ve 6gretmen tarafindan listiinde
durulmasi gereken yetenekler, 6grencinin, gézlem, diisiinme, hayalden canlandirma yetenekleri ile
hafiza kuvveti, dili, imla ve yazi kurallarini, noktalama isaretlerini kullanmada basari derecesi,
ifadsindeki sadelik ve samimiliktir.” (Temizylrek ve Balci, 2006: 285).

Yukaridaki ifadelerde baslica iki noktaya deginilmektedir. Bunlardan birincisi yazma

¢alismalari sirasinda 06grencilere gosterilecek hosgorl, ikincisi ise yazma c¢alismalarinin
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degerlendirilmesi slirecinde g6z oniinde bulundurulmasi gereken baslklardir. Bunlardan birincisine
gbre yazma calismalarinda 6grencilerin yazma cesaretlerinin kirilmamasi amaciyla onlara o6zellikle
calismalarin baslangic doneminde hosgori gosterilmelidir. Ancak ¢alismalarin ilerleyen dénemlerinde
bu hosgoriiniin nerede, ne zaman ve ne kadar gosterilmesi gerektigi konusu 6gretmene birakilmigtir.
Yukaridaki ifadelerde ele alinan konularin ikincisine gore Ogretmenler yazma ¢alismalarini
degerlendirirken 06grencilerin gozlem ve dislinme yeteneklerini, hayal gliclerini ne kadar
kullandiklarini, dili yapmaciktan uzak, samimi ve dogal bir sekilde kullanma durumlarini, imla kurallar
ve noktalama isaretlerini ne kadar dogru uyguladiklarini g6z éniinde bulundurmahdir.

1949 ortaokul Tirkce programinda diizeltme yontemlerine de deginilmektedir: Buna goére
yazili anlatim ¢alismalarinin degerlendirilmesinde su yollara basvurulabilir (Temizytrek ve Balci, 2006:
285):

a. Kendi kendine diizeltme,

b. Karsilikli diizeltme,

c. Kiimeler icinde diizeltme,

d. Sinifca diizeltme,

e. Odretmenin diizeltmesi,

Bu yontemler uygulanirken hepsinin ortak amaci 6grenciyi kendi yaptigi yanhstan kendi suuru
ile kurtarmak ve misterek yanlislarin 6niine gegilmesini saglamaktir. Programda, yazma
¢alismalarinin dizeltilmesi ve degerlendirilmesine iliskin farkli yontemlerden bahsedilmesinden
hareketle, bu silirecte 6gretmen ve 6grencinin birlikte yer aldigi, birden fazla degerlendirme aracinin
kullaniimasi gerektigi sonucu cikarilabilir. Buradaki araglar 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve
ogretmenin kullanacagl farkl degerlendirme araclaridir. Programa gore bunlardan yalniz birisinin
uygulanmasiyla yetinilmemeli, zaman zaman o6tekilere de basvurulmahdir. Bu diizeltme sekillerinin
hangisi uygulanirsa uygulansin 6nemli olan, yanhslarin 6grencilerin kendilerine buldurulmasidir. Bu
sekildeki bir uygulama, 6grencinin yapmis oldugu yanhslarin sebebini kavramasini ve ayni yanlisi
tekrar etmemesini saglayacaktir.

Programda 0Ogretmenin, vyazili c¢alismalarini dlzeltip degerlendirirken g6z ©6ninde
bulundurmasi gereken basliklarin ayrintilarina maddeler halinde deginilmistir. Buna gore
o0gretmenlerin, yazih anlatim calismalarini degerlendirirken su noktalara dikkat etmeleri gerekir
(Temizyurek ve Balci, 2006: 286):

a. Bizzat yasanmis olayla onun anlatilisi birbirine denk geliyor mu?

b. Odgrencinin artik duymadidi halde, vazife uzun olsun diye, devam ettigi oluyor mu?

c. Odrenci herhangi bir sebeple ana fikri unutarak ayrintilara gidiyor ve bir daha ana fikre

dénemiyor mu?
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d. lyi gézlemli édevler yaninda bazi 6grencilerin pek séniik 6devler vermelerinin sebepleri
nelerdir?

Kusurlu bir tslup icinde de olsa bir diisiincenin varligi seziliyor mu?

Fikirlerin plani, duygu ve diisiincelerin siralanisi uygun mu?

Yersiz sozlere, kelime oyunlarina 6zeniliyor mu?

S @ ™ oo

Verilen zaman iyi kullanilmis mi?

)

Daha eski 6devlerde diizeltilen ve sinif¢a lizerinde durulan yanlislardan korunuluyor mu?

j.  Sive yanhslari var mi?

Bu maddelere bakildiginda o6grencilerin yazilarinda oncelikle bir konunun ve bu konu
aracihgiyla bir ana fikrin varligi sezdirilmelidir. Bu konu ve ana fikir saglam bir plana gére metin icine
yerlestirilmeli ve gereksiz sdzlerle uzatilmamalidir. Bununla birlikte yazida ele alinan konu ve ana fikir
uygun bir dil ve anlatim tarzi ile islenmeli, kelime oyunlarina girisilmeden agik ve anlasilir bir sekilde

ifade edilmelidir.

1981 ilkégretim Okullan Tiirkge Egitim Programinda yazili anlatim galismalarinin diizeltiimesi
ve degerlendirilmesine iki baslik altinda yer verilmelidir. Bunlar “Yéntem” ve “Olgme ve
Degerlendirme” basliklaridir. Programin “Yéntem” bashgi altindaki ifadeler asagidaki gibidir:

“Ogrencilerin sézlii ve yazili anlatim (kompozisyon) édevlerini incelerken 6§retmen, bu tiir
calismalara ilgi uyandirma, sevdirme, cesaretlendirme gérevini yerine getirmede ¢ok duyarli olmalidir.
Odrenciden bir sanat eseri dedil, amacini dodru ve tam anlatabilmesi istenmelidir. Gereksiz
siislemelerle; bos Idflarla degil; olaylari, diisiinceleri ya da duygulari mantikla, diisiinerek usa vurarak
agik, oldugu gibi, yalin olarak anlatmakla basarili olunacagi kavratiimalidir. Bu, 6rnekler verilerek ve
6grenci 6devleri lizerinde gerekli ve yerinde elestiriler yapilarak gerceklestirilmelidir.” (Temizylrek ve
Balci, 2006: 395).

Buradaki ifade tersinden baslanarak okunmaya ¢alisilirsa 6grencilerin yazma g¢alismalarini
degerlendirmenin amacina ulasmak miimkiindiir. Ogretmen 6grencinin yazisini degerlendirmekle ona
yazma becerisinde gereksiz stislemelerle; bos laflarla degil; olaylari, dislinceleri ya da duygular
mantikla, distinerek usa vurarak agik, oldugu gibi, yalin olarak anlatmakla basarili olabilecegini
kavratmayl amaglamaktadir. Yukaridaki ifadelerden yazma calismalarini degerlendirirken takip
edilmesi gereken yonteme iliskin yorumlara da ulasmak mimkiindiir. Buna gbre 06gretmen,
ogrencilerin yazili anlatim calismalarini degerlendirirken, bu calismalara ilgi uyandirma, bunlari
sevdirme, bunlara karsi cesaretlendirme goérevini yerine getirmede ¢cok duyarl olmalidir.

1981 Programinin “Yéntem” bashgl altinda diizeltme ve degerlendirme sirecine iliskin diger

ifade su sekildedir:
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“Yazill 6devler mutlaka diizeltilmelidir. Bir 6devdeki yanhslari birden belirtmek Ggrenciyi
korkutarak iimitsizlige diisiirebilir. Once en ¢ok yapilan ve énemli olan yanlis iizerinde durulmali,
ondan sonra ébiir yanhslar sistemli olarak ele alinip diizeltilmelidir. Bu diizeltmeler olumlu bir
elestirme biciminde olmalidir.  Yanlislarin ~ dogrulari, égrencilerin  kendilerine  buldurulmall,
uygulamalar yaptirilarak kavratiimali ve benimsetilmelidir.” (Temizyirek ve Balci, 2006: 395).

Yukaridaki boélimde yazma cgalismalarinin dizeltiimesi ve degerlendirilmesi konusunda
onemli bazi noktalara deginilmektedir. Buna gbre 6grencilerin yanliglari degerlendirilirken yazma
cesaretlerinin kirllmamasi ve yazmaya karsi isteksizlik géstermelerinin 6niine gegilmesi amaciyla 6nce
en blylk ve 6nemli yanlslardan baslanmali, giderek daha kiiglik captaki yanlislarin dizeltilmesine
devam edilmelidir. Bu konudaki diger 6nemli nokta da yanlislarin 06grencilerin kendilerine
buldurulmasidir. Bu sekilde 6grenci nerede, hangi yanlisi yaptigini ve bunlarin nasil diizeltilmesi
gerektigini bizzat gorerek kavrayacaktir.

Programin “Olgme ve Degerlendirme” basligi altinda diizeltme ve degerlendirme ile ilgili
olarak 6grencilerin yazilarinda aranmasi gereken ozelliklere yer verilmektedir. Bu 6zellikler, asagidaki
gibidir (Temizyirek ve Balci, 2006: 402):

a. Duygu, diisiince ve tasarilari;

b. Olaylara bakis agisi;

c. Olaylar, gézlemler, izlenimler,

d. Pldn ve anlam biitiinligd,

e. Anlatimda tabiilik, duruluk,

f. Dilde dogruluk, uygun kelimelerin segilmesi, yerinde kullaniimasi, ciimle kurulusunda

dogruluk,
Yazim ve noktalama isaretleri,

Yazinin sayfaya iyi yerlestirilmesi.

Bu maddelere bakildiginda yazma galismalarinda igerik, anlatim ve dis yapi 6zelliklerinin 6n
plana cikarildigi gériilmektedir. Ogrenciler icerik anlaminda yazilarinda duygu, diisiince ve tasarilarina
uygun bakis agisini kullanarak ve bir plan dahilinde yer vermelidirler. Ayrica bu duygu, diisiince ve
tasarilarini anlatimda tabiiligi ve durulugu saglayarak ve uygun kelimelerin segilmesiyle dogru
cimleler kurarak ifade etmelidirler. Son olarak, yazinin sayfa (zerine estetik bir sekilde
yerlestirilmesi, Ogrencilerin yazilarinda aranmasi gereken dis yapi Ozelliklerinden birisi olarak
degerlendirilebilir.

2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yazili anlatim calismalarinin dizeltilmesi ve
degerlendirilmesi konusunda kisa bir aciklama yer almaktadir. Buna gbére yazma c¢alismalarinin

istenen amaclara ulasabilmesi, yapilan etkinliklerin degerlendirilmesiyle mimkiindiir. Programda,
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ogrencinin kendi yazdiklarini degerlendirme oOlgltlerine yer verilerek yalnizca 6gretmenin degil,
0grencinin kendisinin ve arkadaslarinin da bu sirece katilmasi amaglanmistir.
Sonug

Cumbhuriyet dénemi Tirkge egitimi ve Ogretimi programlarinda yazma becerisinin hangi
boyutlariyla yer aldigini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmada 1924 Lise Birinci Devre
Mifredat Programi, 1929 Ortamektep Tiirkce Programi, 1949 Ortaokul Tirkce Programi, 1981
ilkégretim Okullar Tiirkge Egitim Programi ve 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim
Programi igerik agisindan incelenmis ve varilan sonuglar aktarilmaya c¢alisilmistir. Arastirmaya konu
olan Turkce programlari  “genel amaclar, aciklamalar, yontem, davranis/kazanim,
dluzeltme/degerlendirme basliklari agisindan degerlenmistir. Bunlardan “amaclar” bashigl 1924 Lise
Birinci Devre Mifredat Programinin disindaki Tirkce egitim 6gretim programlarinda; “agiklamalar”
basligi incelenen tiim Tirkge egitim 68retim programlarinda; “yontem” ile “davranis/kazanim” bashgi
1981 ilkégretim Okullari Tirkce Egitim Programi ve 2005 ilkdgretim Tirkge Dersi Ogretim
Programlarinda; “diizeltme ve degerlendirme bashgl” ise 1949 ve 1961 Ortaokul Turkce Programi,
1981 ilkégretim Okullari Tirkce Egitim Programi ve 2005 ilkdgretim Tirkge Dersi Ogretim
Programlarinda ortak olarak yer almaktadir.

Amaglar bashg 1929 Ortamektep Tiirkce Programindan itibaren 2005 Tiirkce Dersi Ogretim
Programina kadar bitlin programlarda yer almis ve arastirma boyunca kendi icinde “genel amaglar”
ve “6zel amaglar” olmak Uzere ikiye ayrilmistir. Genel amaglar bashigi altinda okullarda okutulmakta
olan Tirkge dersleri ile 6grencilere kazandiriimak istenen bilgi ve beceriler amag climleleri seklinde
ifade edilmektedir. Arastirmada bu amag¢ ciimlelerinden yazma becerisi ile ilgili olanlar
degerlendirilmistir. Yazma becerisiyle ilgili olarak 1929 Ortamektep Tirk¢e Programinda “Talebeyi
meramini agizdan ve yazi ile ifade etmeye alistirmak; 1949 Ortaokul Tirkce Programinda “Onlara
gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisiiniip tasarladiklarini séz ve
yazi ile dogru olarak anlatma kudretini kazandirmak.” ve “Dilimizin bagl oldugu ana kurallari sezdirip
dgreterek, onlara Tiirk dilini kullanmada giiven saglamak; 1981 ilkégretim Okullar Tiirkce Egitim
Programinda “Onlara, goriip izledikelrini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini,
tasarladikalrini séz ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligini
kazandirmak; 6grencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek; onlari, Tiirkgeyi gelisim siireci
icinde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yéneltmek; 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
“Duygu, diisiince ve hayallerini sézlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmeleri;
Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ézenli kullanmalar..”
maddelerine yer verilmektedir. Ozel amaclar basligi ise incelenen programlarin salt yazma becerisine
yonelik bélimlerinde bulunmaktadir. Ornegin 1929 Ortamektep Tiirkce Programinda “Tahrir

Derslerinin Gayesi”; 1949 Ortamektep Tiirkce Programinda “Séz ve Yaziyle ifade” ile “iml6”; 1981
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ilkégretim Okullar Tirkce Egitim Programinda ise “Anlatim” bashklari altinda yazma becerisine
yonelik 6zel amaglardan bahsedilmektedir.

Ac¢iklamalar basligi 1924’ten 2005 yilina kadar biitlin programlarda yer almaktadir. 1924 Lise
Birinci Devre Miifredat Programinin “Lise Miifredat Programlarinin Esbéb-1 Micibe LdGyihasi”
kisminda yazma becerisiyle ilgili en onemli bilgi “Tahrir mevzulari hayattaki ihtiyaglara tekabiil
etmelidir.” maddesiyle verimektedir. 1929 Ortamektep Tirkce Programinin “Umumi Miilahazalar”
basligi altinda yazma becerisiyle konusma becerisinin birlikte gelistiriimesi gerektiginden
bahsedilmektedir. 1949 Ortaokul Tirkce Programinda yazili anlatim becerisine yonelik aciklamalara
“Genel Olarak Séz ve Yaziyle ifade”, “Yaziyle ifade” ve “imla” basliklar altinda yer verilmistir. Bu
basliklar dogrultusunda genel olarak yazmanin “séziin zaman ve mekdn icinde yayilmasini sagliyan
tek ara¢” oldugu, bu nedenle 6gretmenin “bir yandan &grencilerinin meramlarini sézle ifade
etmelerine imkdén verirken bir yandan da yazili anlatmaya imkén ve firsatlar hazirlamasi” gerektigi
gibi noktalar Uzerinde durulmaktadir. 1981 ilkdgretim Okullari Tirkge Egitim Programinin
“Aciklamalar” bolimiinde yazma becerisine genis bir yer verilmektedir. Bu baslik altinda yazma
becerisi oncelikle karsilikli anlasmayi saglamasi yonlyle ele alinmaktadir. Buna goére insanlarin
birbirleriyle anlasabilmelerinin iki yona vardir. Birincisi sdylenenleri, okunanlari anlamak ikincisi ise
bilgi, duygu, dislince ve tasarilari s6zle ya da yazi ile anlatmaktir. 2005 Tirkce Dersi (6. 7. 8. Siniflar)
Ogretim Programinda yazma becerisi ile ilgili aciklamalar “Temel Dil Becerileri” bashgi altinda yer
almaktadir. Burada yazma becerisinin islevinden bahsedilmektedir. Buna gore yazili anlatim, bireyin
kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan
biridir.

Yéntem mistakil olarak 1981 ilkdgretim Okullari Tirkce Egitim Programi ile 2005 Tiirkce
Dersi Ogretim Programinda yer verilmistir. Diger programlarda dogrudan yontem baslig yoktur ancak
diger basliklar altinda yapilan bazi agiklamalar yontemle iliskilendirilmistir. 1924 Lise Birinci Devre
Mifredat Programinin “Tlirkce Programinin Esbab-1 Mcibesi” basligi altinda yazma ¢alismalarinin
nasil yuratilmesi gerektigine dair bilgiler bulunmaktadir. 1929 Ortamektep Tiirkce Programina goére
“Tahrir mevzulari verilirken talebenin onlari yazmasi igin ictimaf bir saik bulunmasi ¢ok faydal olur.”
Ayrica “yazdirilacak mevzular lizerine bazan evelce sifahi miikdleme yapmak ve bu miikdleme lizerine
pldn cizmek faydalidir.” 1949 Ortaokul Turkce Programindaki yonteme iliskin bilgiler genellikle yazma
konularinin segimi ve islenmesi (izerine kurulmustur. Buna gore “ilk siniflarin yazma konularinda
somuttan bashyarak soyuta dogru gidilmeli, evvela yasanmis konularin hazirlanmasina énem
verilmelidir.” 1981 ilkégretim Okullari Tiirkge Egitim Programinin “Yéntem” bashgl altinda okuma
parcalarinin nasil islenmesi gerektigine, anlatim ¢alismalarina, dil bilgisi etkinliklerinin ylritilmesine

iliskin bilgiler vardir. Bu bélimde yazma etkinliklerine “Anlatim Calismalar” alt bashgl altinda

deginilmistir. Buna gore yazma c¢alismalari icin ayri bir ders saati beklenmemeli, anlama etkinliginden
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normal bir akis saglanarak yazmaya gecilmeli, bdylece anlama ve anlatma etkinlikleri esglidiim icinde
yiritilmelidir. 2005 Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programinda diger dil becerilerinde oldugu
gibi yazma becerisine yonelik yontemlere yer verilmistir. Bu yontemlerin amaci genel olarak
ogrencilerin hangi alanlarda ve tiirlerde yazma yeteneklerinin oldugunu belirlemek ve onlari uygun
yazma yontem ve tirlerine yonlendirmektir.

Davranis / Kazanim bashgina iliskin ilk bilgiler, -bu sekilde bir baslik icermese de- 1949
Ortaokul Tirkce Programinda yer almaktadir. Buna gore Tirkce dersleri blinyesinde 6grenciye
gordugiini, yasadigini, duydugunu, tasarladigini, okudugunu ve disiindigiini yaziyla dogru, dizgiin,
maksada uygun ve giizel olarak yazmak yetki ve cesareti kazandirilmalidir. 1981 ilkdgretim Okullari
Tirkce Egitimi Programina bakildiginda 6grencilere kazandiriimak istenen bilgi, beceri ve donanimin
“davranis” kavramiyla karsilandigi gorilmektedir. Programin “Anlatim” genel bashgl altinda
“Ogrencilerin Kazanacaklari Davranislar” alt basig yer almaktadir. Burada 6grencilerin yazili olarak
kazanmalari gereken davranislara yer verlmektedir. 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
ogrencilerin yatay olarak her yilin sonunda dikey olarak da 8. Sinifin sonunda edinmeleri gereken
bilgi, beceri ve aliskanliklar, “kazanim” olarak tanimlanmistir. Bu kazanimlar, 1981 ilkégretim Okullari
Tirkce Egitimi Programindaki davranislardan farkh olarak her sinif diizeyinde ortak bir sekilde
belirlenmistir. Programda yazma becerisi ile ilgili olarak 6 amac climlesi ve bunlarin altinda 42
kazanim bulunmaktadir.

Diizeltme ve degerlendirme bashg dogrultusundaki ilk bilgiye 1929 Ortamektep Tirkge
programinda rastlanir. Buna gore 0Ogrenciler yazma calismalarinda kendi yanlislarini bulmaya
ahstinlmaldir. 1949 ortaokul Tirkge programinda yazili anlatim g¢alismalarinin diizeltiimesi ve
degerlendirilmesi ile ilgili bilgilere “Yaziyle ifade” bashginin altinda yer alan “Diizeltmeler” bélimiinde
rastlanmaktadir. Burada yazma calismalari sirasinda 6grencilere gosterilecek hosgori ve yazma
calismalarinin degerlendirilmesi slirecinde g6z o6niinde bulundurulmasi gereken noktalar ifade
edilmektedir. Ayrica yazma calismalarini diizeltme yontemlerine de deginilmektedir. 1981 ilkogretim
okullar Tirkge egitim programinda yazili anlatim ¢alismalarinin dizeltilmesi ve degerlendirilmesine
“Yéntem” ve “Olgme ve Dederlendirme” basliklari altinda yer verilmektedir. Yontem basligi altinda
ogrencilerin yazili anlatim calismalarini degerlendirirken, bu c¢alismalara ilgi uyandirma, bunlari
sevdirme, bunlara karsi cesaretlendirme gibi noktalarin géz éniinde bulundurulmasi gerektigi ifade
edilmistir. Olgme ve Degerlendirme bashgl altinda 6grencilerin yazilarinda aranmasi gereken
ozelliklere yer verilmektedir. 2005 Tirkce Dersi Ogretim Programinda ise yazma calismalarinin
istenen amaclara ulasabilmesinin yapilan etkinliklerin degerlendirilmesiyle miimkiin olacagH ifade

edilmektedir.
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