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Bu arastirma, Tiirkce 6gretmenlerinin  ilkégretim  Tirkce Ogretim
Programi’ndaki yazma yéntem ve tekniklerini uygulama durumlarini ve yazma
uygulamalari sirasinda karsilastiklarr sorunlari tespit etmeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim dgretim yilinda MEB’e bagli resmi
ve 6zel ortaokullarda ¢calismakta olan 11°i kadin ve 7’si erkek olmak (izere toplam 18
Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirmalardan durum
calismasi uygulanmistir. Durum c¢alismasi igin nitel veri toplama tekniklerinden
g6zlem teknigi kullaniimistir. G6zlem formundan elde edilen veriler icerik analiziyle
incelenmistir. Arastirmanin bulgulari gézlem formundan elde edilen verilerle 9
bashkta toplanmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir: Tiirkge
6gretmenleri yazma yéntem ve teknikleri konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahiptir.
Tiirkge 6gretmenleri genel olarak yazma yéntem ve tekniklerini uygulamada sorun
yasamazken teorik bilgi ve cevre faktérlerine bagl olarak yazma g¢alismalarinda
istenen basari diizeyine ulasilamamaktadir. Bitisik egik el yazisi, dgrencilerin
yazmaya karsi isteksizligi, sinif mevcutlari, yazmaya ayrilan siirenin yetersizligi,
6grencilerin  okuma aliskanhdgina  sahip  olmamasi  dgretmenlerin  yazma

* Bu calisma, “Turkge Ogretmenlerinin ilkégretim Tirkce (6-8. siniflar) Ogretim
Programi'nda Yer Alan Yazma Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlari” isimli
ylksek lisans tezinden lretilmistir.

- Bu galismanin veri toplama kismi 2020 yilindan 6nce hazirlandigindan, TR Dizin Bagvuru ve
Degerlendirme  Siregleri  kriterlerinden etik onay belgesi alinma zorunlugunu
kapsamamaktadir.
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uygulamalarini olumsuz yénde etkilemektedir. Ogretmenler materyal kullaniminda
ve yazma uygulamalarindaki geri bildirimlerde sorunlar yasamaktadir. Tiirkge egitimi
alan mezunu olmayan d&dretmenler, alan mezunu G6gretmenlere gére yazma
uygulamalarinda daha yetersizdir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma egitimi, yéntem ve teknikler, Tiirkce
6gretmenleri

STATUS OF APPLICATION OF WRITING METHODS AND TECHNIQUES OF
TURKISH TEACHERS

Abstract

This research aims to identify the situations in which Turkish teachers apply
writing methods and techniques in Primary Education Turkish Teaching Program and
the problems they encounter during writing practices. The study group of the
research consists of 18 Turkish teachers, 11 of whom are female and 7 of which are
male, working in public and private secondary schools dffiliated to the Ministry of
National Education in the 2016-2017 academic year. In the research, a case study
was applied from qualitative research. For the case study, observation technique, one
of the qualitative data collection techniques, was used. The data obtained from the
observation form were analyzed by content analysis. The findings of the research
were gathered under 9 headings with the data obtained from the observation form.
The results reached in the study are as follows: Turkish teachers have sufficient
knowledge about writing methods and techniques. Turkish teachers are generally
good at applying writing methods and techniques. However, sometimes the desired
level of success can not be achieved in writing studies due to the inadequacies of
Turkish teachers and sometimes for reasons other than teachers. Adjacent italic
handwriting, students' reluctance to write, classsizes, insufficient time allocated to
writing, students' lack of reading habit affect teachers' writing practices negatively.
Teachers have problems in using materials and feedback corrections in writing
practices. Teachers who do not have Turkish education graduates are more
inadequate in writing practices than teachers who graduate.

Keywords:Writing, writing education, writing methods and techniques,
Turkish teachers

Giris

Yazmanin pek ¢ok kaynakta pek ¢ok tanimi yapilmistir. Bu tanimlardaki ortak
¢ikarim, yazma bireyin i¢ diinyasinin semboller araciligiyla somutlagmasi ve
disavurumudur.

Demirel (1999) ve Sever’e (2004) gére yazma; duygu, duslince, istek ve
olaylarin belli kurallara uygun olarak yazi ile anlatilmasidir. Karadag ve Maden (2014:
266) yazmayi aktarilmak istenenlerin harf adi verilen birtakim sembollerle
kodlanmasi olarak tanimlamaktadir.
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Yazma, bir konuyu ve o konuyla ilgili gértslerin climle ve paragraflara gore
diizenlenmesi; duygu, diisiince ve olaylarin planl bir sekilde dilin kurallarina gére
yazilmasi islemidir (Kavcar, 1986: 79; Demirel, 1999: 59; Agca, 1999: 109). Burada
yazma tanimlanirken yazili bir triin ortaya koyma, metin olusturmaya da yer verildigi
gorilmektedir.

Anlama becerilerinde s6zcikten dislinceye dogru bir siireg islerken anlatma
becerilerinde dislinceden soézclige dogru bir siureg islemektedir. Dolayisiyla bir
anlatma becerisi olan yazma faaliyetinde bulunabilmek icin 6nce diisiince tretmek
gerekmektedir.

Yazma ile digiinme arasinda siki bir iliski vardir. Yazma tanimlanirken bu
iliskiye de deginilmistir. Rao’ya (2007) goére, yazma becerisi bir taraftan 6grenciyi
disinmeye tesvik ederek onu yeni fikirler yaratmaya zorlarken diger taraftan
o6grenmeyi, disinmeyi kuvvetlendirir. Covey’e (2006: 153) gore de yazmak,
distinceyi damitir, berraklastirir ve netlestirir.

Alan yazinda yazma tanimlarinin yaninda yazili anlatim tanimlar da yer
almaktadir. Yazih anlatim, 6grencinin kazanmasi beklenen bir beceri olarak
gorilenlerin, duyulanlarin, diisinilenlerin ve yasananlarin yazilarak anlatilmasidir
(Unalan, 2001: 123).

Bazi yazili anlatim tanimlarinda ise yazinin kalicihgina ve kiltirel boyutuna
vurgu yapilmaktadir. Yazili anlatim; olaylari, distnceleri, durum ve duygulari, dili
kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmayi amag edinen
bir aractir (Aktas ve Glinduz, 2008: 163). Bu tanimda yazili anlatimda planin énemi
de vurgulanmaktadir.

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacag lizere yazma siklikla basvurulan, kisisel
ve toplumsal yonden gerekliligi tartisiimaz bir beceridir.

Hi¢ kuskusuz yazinin icadi, insanlik tarihinin en buyuk icatlarindan biridir.
Clnki insanhk olarak bugin gelismislik anlaminda bulundugumuz noktaya
gelmemizdeki en 6nemli etken kiiltiirel birikimdir. insanoglu, bu birikimi yazi
sayesinde koruyup gelecege aktarmistir.

Yazma becerisinin gelistiriimesi ve bireylerinin kendilerini yazili olarak ifade
edebilmeleri, bir toplumun kaltirinG yeni kusaklara aktararak gelecege glivenle
bakmasinda, gelecekte de var olmasinda hayati 6nem tasimaktadir.

Tasidigl bu 6nem nedeniyle yazma, gelistiriimesi gereken bir beceridir. Yazma
becerisi dogustan getirilmis bir beceri olsa da bu becerinin kaybedilmemesi veya
zayiflamamasi icin Uzerinde cahsiimalidir (Yildiz vd., 2010: 204). Bu becerinin
gelistiriimesinde bilgi bakimindan donanimli hale gelmek, alistirmalar yapmak,
diizenli okumalar yapmak ve bu sayede so6z varligini zenginlestirmek, 6rnek
metinlerle karsilasmak gerekmektedir.

Her beceride oldugu gibi yazma becerisinin gelistiriimesinde de bir siirece
gereksinim vardir. Ogrencilerin yazma becerileri birdenbire degismez, bu becerinin
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gelisimi agir agir gergeklesir. Yazma, birkag¢ glinde 6grenilecek bir bilgi degildir,
ahistirmalarla kazanilacak bir beceridir (Glizel, 1987). Yazma bilgi degildir ancak bu
becerinin gelistirilmesi igin bilgi énemli bir aractir. Clinkii yazmaya iligskin bilgi
altyapisi olmadan bu beceri istenildigi sekilde gelistirilemeyecektir. Ayrica yazma
amaglarindan biri de bilgiyi aktarmaktir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi igin bilgiden baska araglar da gereklidir. S6z
varligl bu araglardan biridir. Birey yazma becerisini kagit Gzerinde bir performans
olarak sergilerken sahip oldugu s6z varhgini kullanir. Bu baglamda yazma 6gretimi
uygulamalarinda 6grencinin sahip oldugu anlamaya dair pasif sdzciiklerin anlatmaya
yonelik aktif kelimelere dénustirilmesi gerekir (Gomleksiz vd., 2010: 1139). Bu
noktada alici ve Uretici kelime hazinelerinin gelistiriimesinin de gerekli oldugu
anlasiimaktadir. Alici (pasif) kelime hazinesi ne kadar gelistirilirse Uretici (aktif)
kelime hazinesi de o kadar artacaktir.

Alici kelime hazinesini gelistirmek icin en etkili yol okumaktir. Okuma
sayesinde birey kelimeleri bir baglam icinde 6grenir. Yani kelimenin nasil yazilip
seslendirildigini 6grenmekle kalmaz ayni zamanda o kelimenin anlamina iligskin akil
yuritmeye de baglar. Baglam kelimenin yasam alanidir. Bir kelimeyi yagam alaniyla
birlikte 6grenmek bireyin kendi olusturacagl yazili metinlerde de bu kelimeleri
kullanabilmesini saglar.

Okuma metinleri yalnizca bireylerin s6z varligini zenginlestirmesi bakimindan
degil onlara yazma konusunda 6rnek teskil etmesi bakimindan da islevseldir. Bazi
metinler yazma becerisinin gelistirilmesi igin birer arag¢ olarak kullanilabilir. Tlrkge
dersinde siir, hikaye, halk fikrasi, masal, tlirkli, mani, fabl, tekerleme ve bilmece gibi
edebi tirler vasitasiyla ¢ok cesitli yazma etkinlikleri gelistirilebilir (Yalgin, 1999: 149).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede yazma alistirmalarinin 6nemli bir
yeri vardir. Yazi yazmak otomobil kullanmayi 6grenmek, ata binmek, ylizmek gibi
egzersiz yaptikca gelisecek bir beceridir. (Kantemir, 1991: 114). Birey ne kadar ¢ok
yazarsa yazma konusunda o kadar ilerleme kaydedecektir.

Yazma becerisini gelistirmedeki nihai hedef bireyin meramini eksiksiz olarak
anlatabildigi, duygu ve duslincelerini dogru bir sekilde aktarabildigi yazili bir Griin
yani metin ortaya koymaktir. Ornek metin sunma, yazma becerisini gelistirmede en
¢ok basvurulan yollardan biridir. Ornek metinler 6grencide hem sekil bilgisinin hem
de konu bilgisinin olusmasini saglarken yazma isteginin uyanmasina da yardimci olur
(Robbins, 1993: 30). O halde yazili anlatim becerisi gelistirilirken bireye metin bilgisi
ve metin tirlerini de sunmak gerekir. Bu sekilde birey, hangi konuyu, hangi dislinceyi
hangi tiir metinle daha iyi isleyebilecegini de kavrayacaktir. Yazili anlatim becerisi
gelistirilirken 6grencilere o konuda yazilmis metinlerden iyi 6rnekler gésterilmelidir.

Tirkge dersi baglaminda temel dil becerilerinin gelistiriimesi bir tek etkene
bagh degildir. Yazma becerisinin de gelismesine etki eden bircok faktor
bulunmaktadir. Aile, cevre ve okul, 6gretim programlari, egitim ortamlari, kullanilan
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ara¢ ve geregler, uygulanan yontem ve teknikler, degerlendirme yontemleri bu
faktorlerdendir.

Ogretmen yazma becerisinin gelistirilmesinde yukarida sayilan faktérlerin
hepsinden daha 6nemlidir ¢linkii 6gretim programini uygulayacak, egitim ortamini
tasarlayacak, arag ve gerecleri kullanacak ve kullandiracak, yontem ve tekniklere
karar verip bu konuda 6grencilere yol gosterecek, degerlendirme yodntemlerini
uygulayip analiz ederek sonuglar dogrultusunda 6grenciye donit verecek olan
O0gretmendir.

Sure¢ odakh yaklagimin yazma 06gretiminde uriin odakli yaklagimin yerini
almasiyla beraber 6gretmenlerin rolli de degismistir. Yaratici yazma calismalarinda
O0gretmenin gorevi 6grencilere rehberlik etmektir. Bu gorevi; 6grenci igin iyi bir
model olusturarak, ©6grencilere nasil yazacagini anlatmakla yetinmeyip onlarla
birlikte yazma calismalarina katilarak yerine getirmelidir (Temizkan, 2010: 635).
Sureg¢ yaklasimina goére yapilacak yazma calismalarinda 6gretmenin rehberlik ve
model olma rolleriyle sorumlulugunun arttig1 séylenebilir.

Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistiriimesinde en biyiik gérev
ogretmene, ozellikle de Tirkce 6gretmenlerine dismektedir. Dinleme, konusma ve
okuma becerilerinin gelistiriimesinde de Tiirkce 06gretmenlerine sorumluluk
dismektedir ancak yazma becerisi, gelistiriimesi daha uzun soluklu ve daha
profesyonelce bir siire¢ gerektirdiginden 6gretmen unsuru bu beceride diger dil
becerilerine gore daha ¢ok 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme amaciyla yapilacak calismalarda
basariya ulasmak icin 6gretmenlerin yazma egitiminin genel amaglarini bilmeleri ve
bu bilgilerini 6gretim ortamina uyarlamalari gerekir (Sengiil, 2014: 349). Ogretmenin
sorumluluklarindan biri de bilgi sahibi olmak igin glincel gelismeleri yakindan takip
etmek olmalidir.

ilkégretim (6-8. Siniflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Ortaokul Yazarlik ve
Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi, bu alanla ilgili ¢alismalar yapan
arastirmacilar yazma becerisinin gelismesinden ilkin Tirk¢e 6gretmenini sorumlu
tutmaktadir. Bu kapsamda yazma egitiminin ilkeleri ve amaglari ile birlikte Tiirkge
o6gretmeninin gorevlerini belirterek genel olarak yapilan hatalari ve 6gretmen
tarafindan yapilmasi gerekenleri ifade etmislerdir.

Ortaokul Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi'nda égretmenin
baslica gorevleri su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2012: 4-5):

1. Ogrencileri yazmaya giidiilemek ve onlarin yazmaya karsi olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olmak,

2. Ogrencilerin hangi diizeyde oldugunu belirleyip diizeyine uygun
yazma egitimi almasini saglamak,

3. Ogrencilerin yazma siirecinin asamalarini  kavramasini  ve
uygulamasini saglamak,
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4. Metin olusturma siirecinin her asamasinda 6grencinin geligsimini
izlemek, geri bildirimlerle ona rehberlik yapmak,

5. Yazma kaygisi ve tutuklugu yasayan Ogrencilerin yazmaya
baslamasina ve devam etmesine yardimci olmak,

6. Yazma yoluyla 6grencilerin bilissel becerilerini gelistirmek,

7. Ogrencilerin farkli metin yapilarini 6grenmelerini ve diizeylerine
gore kullanmalarini saglamak,

8. Ogrencilerin  yazma siirecinde  teknolojiyi  kullanabilmesini
saglamak,

9. Ogrencilere kendilerine ve baskalarina ait metinleri elestirel

bicimde degerlendirme becerisi kazandirmak.

Ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerinin istenen diizeyde oldugunu
sdylemek giigtiir. Ogrencinin yazma becerisinin istenen diizeye gelmemesinin tek
sorumlusu elbette 6gretmen degildir ancak 6gretmenler de kendilerinden veya
baska sebeplerden, Uzerlerine diisen gorevi tam anlamiyla vyerine
getirememektedirler. Yapilan calismalarda (Goger, 2013: 9; Giney, 2016: 982)
o6gretmen davraniglarinin da yazma becerisinin gelismesinin éniindeki engellerden
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Goger (2013: 11) yazma becerisinin gelistiriimesiyle ilgili yaptigi bir
arastirmada Turkce 6gretmen adaylarina yazma becerisinin gelisimine olumsuz etki
eden unsurlari sormustur. Goger'e gore, yazma becerisinin gelistirilememesinde
olumsuz 3 temel etken sunlardir: Ogretmenlerin, 6grencilerin yazma becerisini
gelistirmeye yonelik verdikleri egitimin gerekli ve yeterli dizeyde olmamasi; yazma
becerisinin gelistiriimesi siirecinde 0Ogrenciler arasindaki farkhhklarin gbéz ardi
edilmesi; 6gretmenin 6grenci hatalarina karsi tavizsiz bir tutum sergilemesi ve iyi bir
model olamayisl. Gorildigl tzere Tirkce 6gretmen adaylarinca yazma becerisinin
gelistiriimesinde olumsuz etkiye sahip ilk 6 unsurdan 3’G dogrudan Tirkce
ogretmenleriile ilgilidir.

Temizkan’in (2008: 59) yaptigi arastirmada ulastigi sonuglara gore 6gretmen
adaylari metinlerin dis ve igyapilarini, dil ve anlatim 6zelliklerini degerlendirme
bakimindan vyeterli dizeyde degildir. Ayrica 6g8retmen adaylar bilgilendirici ve
oykileyici metinleri dizeltme asamalarinda birtakim bilgileri yeterince
uygulayamamaktadir.

Temizkan’in bu arastirmasinin Universite son sinifta okuyan Ogretmen
adaylar Uzerinde yapildigini ve bugiin o 6gretmen adaylarinin cogunun meslek
hayatinda oldugu dusinildiginde yazma becerisinin gelistiriimesi baglaminda
ogretmen ve Ogretmen adaylarina verilecek egitimlerin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir.

Sengiil (2014: 348), ulastigl bulgular sonucunda 6gretmenlerin 6nemli bir
oraninin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye donik calismalarda yeterli
donanima sahip olmadiklarini tespit etmistir.
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Zihinsel faaliyetler sonucunda nitelikli Uriinler ortaya koyabilmek igin
uygulanabilecek birtakim yéntem ve teknikler vardir. ilkégretim (6-8. Siniflar) Tiirkce
Dersi Ogretim Programi'nda yer alan yéntem ve teknikler sunlardir (MEB, 2006: 69-
71): not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek
yazma, serbest yazma, kontrolli yazma, glidimli yazma, yaratici yazma, metin
tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma,
bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup
olarak yazma, elestirel yazma.

Bu yontem ve teknikler programin giincel formatinda (MEB, 2019: 38-50) 5,
6, 7 ve 8. sinif dizeylerinde  “Yazma stratejilerini uygular.” kazaniminin
actklamasinda yer almaktadir.

Calismanin Amaci

Yazma egitimi alaninda yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla ortaokul 6grencileri ve
dgretmen adaylari (zerine yogunlasmaktadir. Ogretmenleri konu edinen
calismalarda ise genellikle 06gretmenlerin goris, alg), kaygl, tutum veya
motivasyonlari anket ve gorisme formlari araciligiyla belirlenmeye calisiimistir.

Alan vyazinda dogrudan o6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini yerinde
gozlemlemeyi amag edinen galisma eksigi oldugu kanisina varilmigtir. Bu galismanin
alan yazindaki bu boslugun doldurulmasina yardimci olacagi diisinilmektedir. Bu
nedenle ¢alismada Tiirkge 6gretmenlerinin yazma uygulamalarinda hangi yontem ve
tekniklere yer verdiklerini, yazma stlirecini nasil yonettiklerini, yazma uygulamalarini
etkileyen faktorleri ve yasanan sorunlari ortaya koymak amaglanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmalar temel felsefelerine gore nicel (quantitative) ve nitel (qualitative)
arastirma olarak ikiye ayrilir. Arastirmacinin bilgi ve deneyimleriyle gercgekligi
bulundugu baglamda anlamlandirmasini temel alan anti-pozitivist yorumcu bakis
acisi nitel arastirmalara isaret eder. Nitel verilerin toplanmasini ve analizini
gerektiren ¢alismalardir (Buyukoztirk vd., 2014: 12).

Bu arastirmada nitel arastirmalardan durum ¢alismasi uygulanmistir. Durum
calismalari bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger
birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir (McMillan, 2000; akt.
Buyukozturk vd., 2014: 21).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda MEB’e bagh
resmi ve 6zel ortaokullarda calismakta olan 11’i kadin, 7’si erkek olmak tizere toplam
18 Tiirkge ©&gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler amagsal 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum érnekleme (typicalcasesampling) yontemi ile secilmistir.
Bu 6rnekleme yontemi, arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok
sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek lzerinden bilgi
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toplanmasini gerektirir. Burada esas olan ortalama, tipik bir durumun segilmesidir
(Bliylikoztiirk vd., 2014: 91). Segilen 6gretmenlerden istedikleri bir yazma yontem ve
teknigini secerek o yontem ve teknige uygun oldugunu distndikleri yazma
etkinlikleri yapmalari istenmis ve Ogretmenler yazma uygulamasi slresince
gbzlemlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden gozlem teknigi uygulanmistir.
Gozlem, ihtiyag duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere
odaklanilarak giplak gozle ya da bir arag¢ kullanilarak izlenmesi yoluyla toplanmasi
surecini ifade eder. Gézlemlenenler dogal ve agik bir yontemle izlenir, kaydedilir,
tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanir. (Blylikoztirk vd., 2014: 140). Arastirmada veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmis gézlem formu kullanilmistir. Gézlem formu
uygulanmadan o6nce taslak formlar olusturulmus ve Universitelerin Tirkce egitimi
bolimlerinden yazma egitimi alaninda uzman iki akademisyenden goéris alinarak veri
toplama aracina son sekli verilmistir.

Gozlem formunda 6grencilerin sinif dizeyleri ile 6gretmenlerin hangi yazma
yontem ve teknigini uyguladiklari, hangi arag gerecleri kullandiklari, yazmaya hazirlk
ve yazma sireglerindeki uygulamalari, metin tirl secimleri, geribildirim verme
durumlari gézlemlenmistir.

Veri Analizi

Calismada gozlemlenen 18 Tiirkge 6gretmeni gézlem tarihine gore kronolojik
olarak siralanmis; 01, 02, 03, (...), 017, 018 seklinde numaralandiriimistir. Gézlemci
tarafindan bu 6gretmenlerden her birinin dersine iliskin gézlem tarihinde tutulan
notlar formlara islenmistir. Gozlem formlarindan elde edilen veriler icerik analizi ile
analiz edilmistir. Analiz sonucunda verilerden arastirmanin amacina uygun olanlar
ayristirilarak ayni durumu érnekleyenler yine analiz sonucunda olusturulan temalar
altinda birlestirilmigtir.

Bulgular

Turkce 6gretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerini uygulama durumlarini
ortaya koymak amaciyla 11’i kadin, 7’si erkek olmak Uzere toplam 18 Tirkge
o6gretmeni yazma etkinligi yaptiklari sirada gézlemlenmistir. Gozlem yapilan 18 sinifin
5%i 6. sinif, 6’s1 7. sinif ve 7’si de 8. sinif dlizeyindedir. Gozlem bulgulari; yontem ve
tekniklere iliskin istatistiksel veriler, sinif mevcutlari, zaman yonetimi, ara¢ gereg
kullanimi, bitisik egik el yazisi/dik temel yazi, metin se¢imi, yazmaya ilgi, dénit ve
diizeltme, alan degisikligi yapan Ogretmen olmak (zere dokuz alt bashkta
toplanmistir.

Ogretmenler Tarafindan Uygulanan Yazma Yéntem ve Tekniklerine iliskin
istatistiksel Veriler

Gozlemlenen 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan yazma yontem ve
teknigi duyulardan hareketle yazmadir. U¢ 6gretmen (03, 011, 014) duyulardan
hareketle yazmayi uygulamistir. iki 6gretmen (09, 015) metin tamamlama, iki
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dgretmen (02, 018) grup olarak yazma, iki 6gretmen (05, 016) kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma, iki 6gretmen (06, O8) serbest yazma ve iki 6gretmen de
(04, 017) kontrollii yazmayi uygulamistir. Birer gretmen de yaratici yazma (01), bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma (07), bosluk doldurma (012), giidiimlii
yazma (010) ve tahminde bulunma (013) yéntem ve tekniklerini uygulamislardir. Not
alma, 6zet ¢ikarma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma ve elestirel yazma
yontem ve teknikleri higbir 6gretmen tarafindan uygulanmamustir.

Sinif Mevcutlarina iliskin Gézlem Bulgulan

Sinif mevcutlari yazma uygulamalarini olumlu veya olumsuz olarak dogrudan
etkilemektedir. Kalabalik siniflarda 6gretmenin sinif hakimiyeti ve 6grencilere birebir
ayirabildigi zaman diismektedir (011, 012, 013, 015, 016, 017). Ayrica bu siniflarda
yazma etkinliginin sonunda yazili Urlnlerin paylasiminda da zaman sikintisi
yasanmaktadir. Yazdiklarini paylasmak isteyen bircok 6grenci icin zaman
kalmamakta veya O6gretmen donit ve dizeltmeleri birka¢ climle ile gegistirmek
zorunda kalmaktadir. Buna karsilik sinif mevcudu az olan siniflarda 6gretmenlerin
yazma slirecinde 6grencilere ayirabildigi siire yeterli seviyeye ¢ikmakta, 6grencilerin
¢ogu vyazdiklarini sinifla  paylasabilmekte ve Ogretmen tarafindan yapilacak
geribildirim icin zaman kalmaktadir (01, 02, 33, 04, 05, 06, 08, 09, 010, 014, 018).
Ayrica 6gretmenin sinif hakimiyeti artti§indan 6grencilerin dikkati dagilmamaktadir.

Ogretmenlerin Zaman Yénetimine iliskin Gézlem Bulgulari

Bir ders saati (40 dakika) yazma etkinligi icin genel olarak yeterli degildir.
Ancak yazma etkinliginden 6nce zaman planlamasi ve yazma konusu hakkinda
arastirma yapilip yazma etkinligi icin hazir olundugunda 40 dakika, bir metin ortaya
koyabilmek icin vyeterli olabilmektedir. Yazma etkinlikleri dort asamadan
olugsmaktadir: yazmaya hazirlik, yazma sireci, yazili Urlnlerin paylasimi ve
geribildirim. Ogretmenler genel olarak zaman y&netimi konusunda iyi durumdadir
ancak zaman planlamasi yapiilmadiginda bu dort asama icin gerekenden ¢ok veya
gerekenden az zaman ayrilmaktadir. Ogretmenlerin ¢cogu yazma etkinligini bir ders
saati (40 dakika) icinde tamamlamistir ancak bazi 6gretmenlerin yazma
uygulamalarinda bu siire asilarak geribildirim asamasi ikinci derse sarkmistir. (07,
011, 012, 016) Zamanin etkili kullaniimasinda sinif mevcutlarinin da etkisi
bulunmaktadir. Alt sinif dizeylerinde ve kalabalik siniflarda 6gretmenler zaman
yénetimi  konusunda sikintt yasamaktadir. Ozellikle 6. simif &grencilerinin
ogretmenlere siirekli sorular sormasi, beyin firtinasi gibi tekniklerin uygulanmasi ya
da on bilgilerin harekete gecirilmesi sirasinda ana konudan ¢ikilip baska konulara
girilmesi zamanin yetmemesine neden olmaktadir (011).

Ogretmenlerin Arag Gereg Kullanimina iliskin Gézlem Bulgulari

Yazma etkinliklerinde 6gretmenler tarafindan ¢alisma kagitlari, gorseller, akilh
tahta, sinif tahtasi, yazim kilavuzu ve Tiirkge sozlik kullaniimistir. Gézlemlenen on
sekiz 6gretmenden vyalnizca biri yazma uygulamasinda Yazim Kilavuzu ve Tiirkge
Sézliik kullanmistir (05). Ug dgretmen (01, 09, 014) akilli tahta, dort 6gretmen (OS5,
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011, 016, 017) sinif tahtasi kullanmistir. Dért 6gretmen arac-gereg olarak gorseller
kullanmistir (01, 03, 09, 011). Ogretmenlerden biri (06) disinda hepsi arag-gere¢
olarak calisma kagitlari kullanmistir. O5 (calisma kagitlari, sinif tahtasi, yazim kilavuzu
ve Tiirkce S6zliik) ve O9 (akilli tahta, calisma kagitlari, gérseller), en fazla arag-gereg
kullanan 6gretmenlerdir. Dokuz 6gretmen (02, 04, 07, 08, 010, 012, 013, 015,
018) arag-gereg olarak yalnizca galisma kagitlari kullanmistir.

S6z konusu bu Ogretmenler calisma kagidi olarak tamamlanmamis
metin/metinler veya vyalnizca gizgisiz kagitlar kullanmislardir. Bir d6gretmen (06)
hicbir arag-gere¢ kullanmamis, vyalnizca Ogrencilerden beyaz birer kagit
kullanmalarini istemistir.

Ogretmenlerin Bitisik Egik EI Yazisi/Dik Temel Yazi Kullanimina iliskin
Gobzlem Bulgulari

Gozlemlenen 6gretmenlerden yalnizca biri yazma etkinliginde 6grencilerden
bitisik egik el yazisi kullanmalarini istemistir (07). Diger 6gretmenlerin timi bitisik
egik el yazisi/dik temel yazi konusunda ogrencilere serbestlik tanimiglardir.
Ogrencilerinden bitisik egik el yazisi kullanmalarini isteyen 6gretmen de bunu MEB
zorunlu tuttugu icin yaptigini, aksi takdirde dik temel yazi kullandirmayi daha uygun
buldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerden biri de (015) derslerinde bitisik egik el
yazisi kullandirdigini ancak bu derse 6zel olarak esneklik tanidigini ifade etmistir.
Ogretmen 6grencilere dik temel yazi kullanabileceklerini séylediginde dgrencilerin
mutlu oldugunu da ifade etmek gerekmektedir.

Ogretmenlerin Metin Secimine iliskin Gézlem Bulgulari

Ogretmenlerin metin secimi konusunda iyi durumda olduklarini, herhangi bir
sikinti yasamadiklarini sdylemek miimkiindiir. Ogretmenler tarafindan secilen
metinler genel olarak 6grenci seviyesine uygun metinlerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (02, 04, 09, 610, 012, 013, 014, 015, 017, 018) 6grencilerinden olaya
dayali metinler olusturmalarini isterken dért dgretmen de (03, 05, 011, 016)
dgrencilerden diisiinceye dayall metin olusturmalarini istemistir. U¢ 8gretmen (06,
07, 08) metin tirii konusunda 6grencilere serbestlik tanimis ve bir dgretmen de (01)
dgrencilerinden siir yazmalarini istemistir. Ogrencilerin olaya dayali metin
olusturmaya daha istekli ve bu konuda daha basarli olduklarini séylemek
mimkindar. Sekizinci sinif dizeyindeki 6grenciler disiinceye dayali metin
olusturmada diger sinif diizeylerindeki 6grencilere gére daha basarilidir. Altinci sinif
ogrencileri ise olaya dayali metin yazmaya daha ilgilidir.

Odrencilerin Yazma ilgilerine iliskin Gézlem Bulgulari

Ogrenciler genel olarak yazmaya karsi isteksiz gériinmektedir. Yazma
etkinlikleri dgrencilere sikici ve zor gelmektedir. Ogrenciler yazmaya baslama, yaziyi
bir sonuca ulastirma ve yaziya baslik bulma konusunda zorluk yasamaktadir. Gézlem
yapilan tim siniflarda neredeyse 6grencilerin tamami yazma etkinliklerine katilmistir
ancak vyazili UrUnleri paylasma konusunda 6grenciler olduk¢a c¢ekingen
davranmaktadir. Ozellikle yazdiklari metinlerin gézlemci tarafindan alinacagini
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o6grenince yazmaya karsi daha ¢ok direng gostermektedirler. Ancak bunun yaninda
yazma etkinliklerine zevkle katilan ve yazdiklarini paylasma konusunda istekli
davranan 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin Yazma Etkinliklerindeki Geri Bildirim ve Diizeltmelerine
fliskin Gézlem Bulgulari

Yazma becerisinin gelisimi icin O6gretmenin geri bildirimi ¢ok ©6nemlidir.
Ogrencinin bir etkinlikte yaptigi hatalari bir diger etkinlikte tekrarlamamasi
dgretmenin verecegi geri bildirim ve diizeltmelere baghdir. Ogretmenler geri bildirim
ve dizeltmelerde daha ¢ok yazilarin icerigi Gizerinde durmakta, yazim ve noktalama
acisindan geri bildirim ve dizeltme pek yapilmamaktadir. Gozlemlenen
dgretmenlerden yalnizca doérdii (04, 05, 09, 010), 6grenciler tarafindan yazilan
metinlerin hem igerigi hem de yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu lzerinde
durmustur. Ogretmenlerin geri bildirim ve diizeltmelerde yasadiklari en biiyiik sorun
zamanin yetersizligidir. 20-25 6grenciden olusan bir sinifta en fazla birkag 6grencinin
yazisini paylasacagl kadar zaman kalmaktadir. Ogretmen de bu &grencilerin her
birine ancak bir iki dakika zaman ayirip geri bildirimlerde bulunabilmektedir. Bu geri
bildirimler de daha ¢ok yazilarin igerigine yonelik olmaktadir ¢inkl 6grenci metnini
okudugu esnada Ogretmen vyalnizca dinleyici konumda bulunmaktadir.
Ogretmenlerin geri bildirim ve diizeltme konusunda yasadigi bir diger sorun da
ogrencilerin  yazdiklarini  paylasma konusunda isteksiz davranmasi veya
¢ekingenligidir. Gozlemlenen 06gretmenlerin timi yazili metinlerin paylasimi
konusunda gonulliliik esasini benimsemektedir. Gozlem yapilan hemen her sinifta
yalnizca 5-6 6grenci yazdiklarini paylasma konusunda goénulli davranmaktadir.
Gonulli 6grenci olmamasi durumunda da 6gretmen birkag 6grenciden (sinifin
geneline gore daha basarili 6grenciler) yazilarini okumalarini istemektedir. Her iki
durumda da sinifin biiyik bir cogunlugu yazisini paylasamamakta ve 6gretmen de bu
biylk ¢cogunluga geri bildirim ve diizeltmede bulunamamaktadir.

Alan DegisikliGi Yapan Ogretmenlere iliskin Gézlem Bulgusu

Gozlemlenen 18 dgretmenden biri (015), 2012 yilinda alan degisikligi yaparak
sinif 6gretmenliginden Tirkce 6gretmenligine gegmis, toplamda 21 hizmet yili olan
bir 6gretmendir. Bu 21 yilin ise yalnizca son 4 yilinda Tiirkgce 6gretmenligi yapmis,
dnceki 17 yil boyunca sinif 6gretmeni olarak gérev yapmistir. Ogretmen, yazma
etkinligi kapsaminda 6grencilere bir 6yki vermis ve bu oykiylu tamamlamalarini
soylemistir. Dersin sonunda yazisini okumak isteyen 6grencilere sirayla s6z hakki
vermis ancak doniit ve diizeltmede bulunmamistir. Ogretmen vyazilarin igerigine
yonelik donit ve diizeltmede bulunmamasina karsin yazma sirecinin basinda
ogrencilere birkag¢ defa “Ciimle buyik harfle baslar.”, “Biten climlenin sonuna nokta
konur.” gibi yazim ve noktalama konusunda uyarilarda bulunmustur. Ogretmen;
yazmaya hazirlik ¢alismalari, yazma siireci, zaman yonetimi, ara¢ gere¢ kullanimi,
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dénit ve diizeltme konularinda pasif kalmistir. Ogretmenin sectigi metin ise
Ogrencilerin seviyesine uygundur.

Tartisma
Sonug ve Tartisma

Tirkge Ogretmenleri yazmaya hazirlik ¢ahsmalarini, yazma sirecini
yonlendirmede ve yazma c¢alismalarinin geri bildiriminde ne koéti ne de iyi
durumdadir ancak bazen 6gretmenlerdeki yetersizliklerden bazen de 6gretmenler
disindaki nedenlerden dolayi yazma calismalarinda istenen basari dizeyine
ulasilamamaktadir.

Sinif mevcutlari yazma etkinliklerini dogrudan etkilemektedir. Genel olarak
sinif mevcudu 20’den az olan siniflarda 6gretmenin sinif yonetimi de yazma
calismalarini yénlendirme becerileri de artmakta buna karsilik kalabalik siniflarda
yazma etkinliklerinden istenen verim alinamamaktadir. Dersin 6zellikle paylasim,
degerlendirme ve diizeltme boltimlerinde siniflardaki 6grencilerin gogunun galismasi
gozden kagmaktadir. Calismasiyla ilgili geri bildirim almayan 6grencilerin yazili
anlatim becerisinin gelismesi ve bu gelismenin takip edilmesi de mimkin
olmayacaktir.

Ungan (2007), Amerika’da olusturulan yazma komisyonunun hazirladig
raporlarda yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesinin 6nlndeki en biyik engelin
kalabalik siniflar olarak yer aldigini aktarmistir. Yaman (2009) da yaptigi arastirma
bulgularinda yalnizca yazma uygulamalarinin degil 6gretim programinin kalabalk
siniflarda uygulanmasinin neredeyse imkansiz oldugunu saptamistir. Yaman, yaptig
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplarindaki etkinlikleri kalabalik siniflarda
uygularken sorun vyasadiklar, sinif hakimiyeti saglayamadiklari sonuglarina
ulasmistir. Given (2011), Turkce 6gretim programina iliskin arastirmasinda
ogretmenlerin karsilastiklari sorunlari aktarirken ozellikle biiyik sehirlerde gorev
yapan oOgretmenlerin sinif mevcutlarinin fazla olmasindan kaynakli sorunlar
yasadiklarinin dikkat cektigini ifade etmektedir. Yayli ve Solak (2014), siniflarin
kalabalik olmasinin 6zellikle yapilan calismalarin degerlendirilmesi noktasinda
o6gretmenlerin isini zorlastirdigini ve 6gretmenlerin 6grencilerle birebir ilgilenmesini
engelledigini belirtmektedir. Onceki calismalarin sonuclariyla bizim ¢alismamizin
sonuglart “sinif mevcutlarinin yazma uygulamalarina etkisi” noktasinda benzerlik
gostermektedir.

Yazma becerisinin gelisimi icin 6grencilerin yazma kaygisindan uzak olmasi,
kendilerini rahat hissetmesi 6nemlidir. Ogrencilerden 40 dakika icinde ortaya yazili
bir Grln ¢ikarmalarini istemek onlarin kendilerini baski altinda hissetmesine, yazma
kaygisi yasamalarina ve yazmaya karsi ilgisiz bir tutum igerisine girmelerine neden
olmaktadir. Yazma baslangici ve bitisi sinirlandirilabilecek bir beceri degildir. Yazma
calismalarinda zaman vyetersizliginin en belirgin olarak gobze c¢arptigl nokta
ogrencilerin  yazdigi metinlerin sinifta paylasimi ve 06gretmen tarafindan
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degerlendirilmesi bolimudir. Gozlem verileri yazma c¢alismalarinda yasanan
sorunlardan birinin de zaman yetersizligini oldugunu géstermektedir.

Yaman (2009), 6gretmenlerin Tlrkge dersi icin ayrilan haftalik 5 saat dersin
yeterli olmadigini disindiklerini ifade etmektedir. Yaman’a gobre zamanin
yetersizliginin ana nedeni de siniflarin kalabalik olmasidir. Yaman arastirmasinda
O0gretmenlerin, 6gretim programinin 6grenciyle birebir ilgilenmeyi ve 6grenciyi
yakindan takip etmeyi gerekli kildigini ve bunun icin de daha ¢ok zamana ihtiyag
duyduklarini ifade ettiklerini aktarmaktadir. Karakog Oztiirk (2012), yazmak igin
kendilerine verilen sireyi yeterli bulan 6grencilerin yazma kaygilarinin, sireyi
yetersiz bulan 6grencilere daha az oldugunu saptamistir. Yayli ve Solak (2014),
arastirmalarinda 6gretmenlerin yazma etkinlikleri ile ilgili olarak en ¢ok zaman
yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasindan yakindiklarini ifade etmektedirler. Bu
calismada ulasilan sonuglarla 6nceki galismalarin sonuglari “zaman yonetiminin
yazma galismalarina etkileri” konusunda benzerlik géstermektedir.

Yazma calismalarindan istenen verimi alabilmek ve 6grencilerin yazmaya
ilgisizligini ortadan kaldirmak icin yazma calismalarinin daha ilgi gekici, merak
uyandirict hale getiriimesi gerekmektedir. Bu noktada 6gretmenin kullandig
materyallerin gesitliligi ve ne kadar islevsel kullanildigi 6nem arz etmektedir. Yazma
¢alismalarinda yalnizca sinif tahtasinin ve ¢alhsma kagitlarinin  kullaniimasi
ogretmenlerin  materyal kullanimi  konusunda iyi durumda olmadiklarini
gostermektedir. Gozlemlenen 18 6gretmenden 17’sinin yazim kilavuzu ve s6zIik dahi
kullanmamasi veya 6grencilerine kullandirmamasi, bircogunun da c¢alisma kagidi
olarak yalnizca beyaz cizgisiz kagitlar kullandirmasi bunu desteklemektedir.

Susar Kirmizi ve Akkaya (2009), Tirkce 6gretmenlerinin programla ilgili
sorunlarini tespit etmek amaciyla onlarla goérismeler yapmis ve gériisme formu
kullanarak 6gretmenlerin goérislerini kaydetmislerdir. Goriisme formundan elde
ettikleri verilere gore o6gretmenler materyal kullanimi konusunda eksiklikleri
oldugunu belirtmislerdir. Yayl ve Solak (2014) da yazma etkinlikleri konusunda
ogretmenlerle vyaptiklari gorismelerde 6gretmenlerin teknolojiyi ve cgesitli
materyalleri kullanmadiklarinin gozlendigini ifade etmektedir. Bu g¢alismanin
bulgulari da 6nceki calismalarin verileri ile 6rtlismekte ve ¢alismada ulasilan sonug,
onceki ¢calismalarin sonuglarini desteklemektedir.

Ogretmenlerin geri bildirim konusunda gereken hassasiyeti géstermedikleri
gozlenmistir. Ogretmen geri bildirimleri yalnizca yazdigi metinleri paylasan
Ogrencilere yonelik olmakta ve bu o&grenciler de sinifin ancak %20-25ini
olusturmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin geri bildirimleri metinlerin igerigine yonelik
olmakta; metinlerin bicimsel 6zellikleri, yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu
goz ardi edilmektedir.

Goger (2011), Tirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarini
degerlendirme durumlari Gzerine arastirma yapmistir. Goger, yaptigl arastirmanin
sonuclarini paylasirken “Ogretmenlerin dikkat ettikleri temel 6l¢iitte icerikten cok
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bicimsel nitelikler 6ne ¢ikmaktadir.” demektedir. Bu bulgu bizim g¢alismamizin
bulgulari ile c¢elismektedir. Bu ¢alismada bigim-igerik konusunda Gdger’in
galismasinin tam tersi sonuglar elde edilmistir.

Goger’in galismasinin diger sonuglari ise bu ¢alisma ile 6rtismektedir. Goger,
“Ogretmenlerin cogunun biitiinlesik ve siirece yayilmis degerlendirme yerine toplu
degerlendirme yaptigini, yaridan fazlasinin diizeltme sembollerini kullanmadigini,
o0gretmenlerin 6grenci basarisinin belirlenmesinde hem zaman hem de uygulama
bicimi konusunda sikinti igerisinde oldugunu ifade etmektedir. Bu galismanin
bulgulari da Goger’in ulastigl sonuglarla benzerlik gostermektedir. Gozlemlenen
ogretmenlerden higbirinin dizeltme sembollerini kullanmamasi 6zellikle dikkat
cekicidir.

Ogretmenler yazma calismalarindan istenen verimin alinmamasinin
nedenlerinden biri olarak da 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olmamasini
gormektedir. Okuma aliskanhgl olmayan 6grencilerin kelime hazineleri duygu ve
disuncelerini karsilayacak zenginlikte olmamakta bu ylizden de &grenciler
kendilerini yazili olarak tam ve dogru ifade edememektedir.

Tlrkge egitimi alan mezunu olmayan 6gretmen alan mezunu 6gretmenlere
gdre yazma uygulamalarinda daha ¢ok sorun yasamaktadir. Ogretmenin sinif
0gretmenligi mezunu olmasindan, 20 yili agkin stredir gérevde olmasindan ve yazim
ve noktalama {(zerinde igerikten daha ¢ok durmasindan yazma ydntem ve
tekniklerini uygulama konusunda birtakim eksiklikleri oldugu sonucu gikarilabilir.
Yazmaya hazirlik, yazma g¢alismalarini yénlendirme ve geribildirim konularinda da
pasif kalmaktadir.

Alan yazinda alan degisikligi yaparak Tirkce brangina gecen 6gretmenlerin
yazma uygulamalarini ele alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu
konuda tartismaya agilacak herhangi bir veri bulunamamistir.

Tirkce 6gretmenlerinin gevre faktorlerine bagli olarak yazma ¢alismalarinda
istenen basari diizeyine ulasamadigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin yazmaya karsi
isteksizligi, sinif mevcutlari, yazmaya ayrilan siirenin yetersizligi, 6grencilerin okuma
aliskanligina sahip olmamasi gibi etmenler 6gretmenleri yazma uygulamalarinda
olumsuz yonde etkilemektedir. Yazma uygulamalarinda materyal kullanimi ve geri
bildirim konularinda sorunlar yasanmaktadir. Alan degisikligi yaparak Tirkce
ogretmenligine gecen Ogretmenin yazma uygulamalarinda alan mezunu
o6gretmenlere gore daha basarisiz oldugu anlasiimaktadir.

Oneriler
Tiirkce Ogretmenlerine Yénelik Oneriler

Ogrenciler yazma yoéntem ve teknikleri konusunda donanimli duruma
getirilmelidir. Neyi, nasil yazacaginin yontemini bilen 6grenci, kendisi igin ilging
yazma konulari belirlendiginde yazma etkinligini severek ve isteyerek
gerceklestirecektir. Yazma yontem ve teknikleri yazma etkinliklerindeki siradanligi,
monotonlugu ortadan kaldirma islevine de sahiptir. Ogretmen Tiirkce dersinde
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yazma calismasi yapilacagl zaman bosluk doldurma, metin tamamlama, beyin
firtinasi gibi yontem ve teknikler kullanarak yazma etkinliklerini gesitlendirebilir,
zenginlestirebilir, 6grencide yazma galismasina ilgi ve istek uyandirabilir.

Sinifta, yazmaya yonelik olumlu bir hava uyandiriimalidir. Bu, 6grencilerde
yazdiklarini birbirine okuma aliskanligi olusturarak, yazma yarismalari diizenleyerek,
okul gazetesi ya da dergisi ¢cikararak saglanabilir.

Yazma etkinliklerinde, 6grencilerin kendi diisiince, duygu, deney, yasanti ve
bilgilerini anlatma olanagi verecek konular secilmelidir.

Ozet ve dikte calismalari da &gretmenlerin, égrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek icin uygulayabilecegi etkili calismalardir. Ogrencinin yazma aliskanlig
kazanmasinda ve bagimsiz metin Uretme asamasina gelmesinde Ozet ve dikte
calismalari kopri vazifesi gorecek yazma calismalaridir.

Ozet calismalari bir metne bagli olarak yapildigindan 6grencilerin en az
hatayla yazmalarina olanak verir. Ayrica 6grencilerin bir metnin 6nemli yerlerini
hissetmesine, kavramasina da yardimci olur. Dikte calismalari da ozellikle zayif
diizeydeki 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin islevseldir.

Yazma becerisi profesyonelce gelistirilen bir beceridir. Bu nedenle konuya ve
slrece hakim bir uzman rehberliginde gelistirilmesi gerekir. Bu uzman okullarda sinif
ve Turkce 6gretmenleridir. Bu 6gretmenlerin 6grencilere yardimci olabilmesi igin
slire¢ odakli yazma yaklasimindaki yazma stireglerini ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir.
Yazmaya hazirlik, taslak olusturma, dizenleme, diizeltme ve paylasim asamalarinin
timiinde 6gretmene ihtiyag vardir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Arastirmacilarin yazma uygulamalari konusunda 6gretmenleri merkeze alan
baska c¢alismalar yapmalari, bu calismanin sonuglari ile karsilastirilarak yazma
konusunda yasanan sorunlarin daha somut olarak gorilmesi ve daha saglikh bir
zeminde ele alinabilmesi konusunda alan yazina katki saglayacaktir.

Ogretmenlerin dinleme, konusma ve okuma y&ntem ve tekniklerini uygulama
durumlari arastirmacilar tarafindan incelenebilir.

Arastirmacilar alan degisikligi yapan 6gretmenlerin yazma uygulamalarini,
diger dil becerileriyle ilgili uygulamalarini, olgme degerlendirme ile ilgili
uygulamalarini vs. konu edinebilir.
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Extended Abstract
introduction

Many definitions of writing have been made in many sources. The common
implication in these definitions is the concretization and expression of the inner
world of the individual through symbols. Writing, organizing a topic and views on
that topic according to sentences and paragraphs; it is the process of writing feelings,
thoughts and events in a planned way (Kavcar, 1986: 79; Demirel, 1999: 59; Agca,
1999: 109). While a process from word to thought is processed in comprehension
skills, a process from thought to word is processed in narrative skills. Therefore, in
order to be able to engage in writing, which is a narrative skill, first thought is
required.

Undoubtedly, the invention of writing is one of the greatest inventions in
human history. Because, as humanity, the most important factor in reaching the
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point where we are today in terms of development is cultural accumulation.
Mankind has preserved this knowledge and transferred it to the future through
writing.

There are many factors that affect the development of writing skill.

Family, environment and school, education programs, educational
environments, methods and techniques, and evaluation methods are important in
the development of language skills. However, the teacher is more important than all
these elements. Because it is the teacher who will apply the curriculum, design the
educational environment, use and make use of the tools and equipment, decide on
methods and techniques, guide students in this regard, apply and analyze evaluation
methods and give feedback to the student in line with the results.

The studies conducted so far reveal that teachers' writing skills are not at a
sufficient level in both application and evaluation dimensions. Of course, the teacher
is not the only responsible for the failure of the student's writing skill to reach the
desired level, but teachers cannot fulfill their duties fully, either for themselves or
for other reasons.

Method

In this research, a case study from qualitative research was applied. Case
studies are seen as a distinctive approach used to seek answers to scientific
questions.

The study group of the research consists of 18 Turkish teachers working in
official and private secondary schools from the districts of Dogubayazit of Agri and
Antakya, Defne and Altindzii of Hatay in the 2016-2017 academic year. Teachers
were selected by typical case sampling method from purposeful sampling methods.

Observation technique, one of the qualitative data collection techniques, was
used in the study. The observation form created by the researcher was used as the
data collection tool in the study. Draft forms were prepared before the observation
form was applied and this data collection tool was finalized by taking expert opinion.

While analyzing the data obtained through observation in the study, the data
were examined at the first stage, and those suitable for the purpose of the study
were separated and arranged. The observed 18 Turkish teachers were listed
chronologically according to the date of observation; They were numbered as T1, T2,
T3, (...), T17, T18 and those who exemplified the same situation were combined.
After the integration process, the observation findings were revealed by using
themes and concepts suitable for the research problem, and these findings were
analyzed and interpreted.

Conclusion and Discussion

Number of students directly affect the writing activities. In general, in
classrooms with less than 20 students, teachers' classroom management and their
ability to direct their writing activities also increase, whereas the desired efficiency
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cannot be obtained from writing activities in crowded classes. Ungan (2007) stated
that the biggest obstacle in the development of written expression skills in the
reports prepared by the writing commission established in the United States is the
crowded classes. Yayl and Solak (2014) stated that crowded classes make it difficult
for teachers, especially when evaluating the work done, and prevents teachers from
dealing with students one-to-one.

Observation data show that one of the problems encountered in writing
studies is the lack of time. Yaman (2009) states that teachers think that 5 hours of
weekly lessons allocated for Turkish lesson are not sufficient.

The use of only the classroom board and worksheets in the writing activities
shows that the teachers are not well in terms of material use. This is supported by
the fact that 17 of the 18 teachers observed did not even use a spelling guide and a
dictionary, and many of them only used unlined papers as worksheets. Susar Kirmizi
and Akkaya (2009) interviewed Turkish teachers in order to determine their
problems regarding the curriculum and recorded their views using an interview form.
According to the data they obtained from the interview form, the teachers stated
that they have deficiencies in the use of materials.

It was observed that the teachers did not show the necessary sensitivity about
feedback. Teachers' feedback is directed towards the content of the texts; the formal
features of the texts, their compliance with spelling and punctuation rules are
ignored. Goger (2011) conducted a research on the "evaluation of students' written
expression studies" by Turkish teachers. While sharing the results of his research,
Goger said, "The basic criterion that teachers pay attention to is formal qualities
rather than content." he says. This finding contradicts the findings of our study.

Teachers see that students do not have the habit of reading as one of the
reasons for not getting the desired efficiency from writing activities.

Teachers who are not graduates of Turkish education experience more
problems in writing practices than teachers who are graduates. Teachers who are
not graduates of the field do not have sufficient knowledge about writing methods
and techniques. They also remain passive in preparation for writing, orientation of
writing studies and feedback-correction.

Based on the findings obtained, the following suggestions can be made to
Turkish teachers and researchers:

e Researchers can carry out other studies on writing practices that put
teachers in the center.

e The teachers' application of listening, speaking and reading methods and
techniques can be examined by researchers.

e Researchers can focus on the practices of teachers who make field changes
in writing and other language skills.
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