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Arastirmanin amaci 6. sinif 6grencilerinin konusmalarinda karsilasilan séyleyis ve bogumlama
yanlislarini tespit etmek ve elde edilen verilerden hareketle egitim 6gretim alaninda yapilan
calismalara katki saglamaktir. Seslerin dinleyiciler tarafindan saglikh olarak duyulmasinda 6nemli
bir yere sahip olan bogumlama, konusmanin en 6nemli unsurudur ve konusmanin anlamli
olabilmesi bogumlamaya baghdir. Bu baglamda 6grencilerin; konusmalarinda yaptiklari séyleyis
ve bogumlama yanliglarinin tespiti 5nem arz etmektedir. Calisma, nitel aragtirma yéntemlerinden
tarama modelinde yuritilmdistir. Arastirmanin galisma grubu, 2018-2019 egitim 6gretim yili
birinci doneminde Ordu ili Caybasi ilgesine bagh bir devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan
6. sinif &grencilerinden olusmaktadir. Ogrenci ve velilere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve
gondlli olarak arastirmaya katilmalari istenmistir. Calisma grubunda 8 kiz, 11 erkek olmak Gzere
toplam 19 6grenci yer almistir. Calisma grubunun belirlenmesinde olasilikli olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun o6rnekleme yontemine basvurulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore altinci sinif 6grencileri konusmalarinda sirasiyla ses diisiirme, ses degistirme ve ses
ekleme soyleyis ve bogumlama yanlisi yapmakta ve “r, s, z” seslerini dogru ¢ikaramamaktadir. Bu
hatalarin Tirkgenin kurallarini iyi bilmemekten, dikkatsizlig§inden ve yerel agiz 6zelliklerinden
kaynaklandig1 dusinalebilir.

Anahtar Kelimeler: Bogumlama, ses diismesi, ses ekleme, ses degisimi, ses bozuklugu.

Identifying the Mistakes of Pronunciation and Articulation in Student's Speeches
Abstract
The aim of the study is to determine the pronunciation and articulation mistakes encountered in
the speeches of 6th grade students and to contribute to the studies in the field of education
based on the data obtained. Articulation, which has a substantial place in the clear hearing of the
sounds by the listeners, is the most important element of speech and the meaning of speech
depends on articulation. In this context, it is significant to detect the mistakes of students'
pronunciation and articulation in their speech. The study was conducted in scanning model. The
study group consists of 6th grade students, studying at Sehit islam Cubuk Secondary School in
Caybasi district of Ordu province in the first semester of 2018- 2019 academic year. The students
and parents were informed about the research and they were asked to participate in the
research voluntarily. A total of 19 students, 8 girls and 11 boys, took part in the study group.
Appropriate sampling method, one of the non-probabilistic sampling methods, was used to
determine the study group. According to the findings from the research, sixth grade students
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make mistakes lowering the voice, changing the voice and adding a voice, respectively, in their
speech, and cannot produce the “r, s, z” sounds correctly. It can be thought that these mistakes
stem from not knowing the rules of Turkish well, carelessness and local dialect characteristics.
Keywords: Articulation, lowering voice ,changing voice, adding a voice, voice disorders.

Giris
Bogumlama (Telaffuz, Artikiilasyon) Bozukluklari ve Séyleyis Yanhslari

Konusmanin en 6nemli unsurlarindan biri bogumlamadir. Seslerin dinleyiciler tarafindan
saglkli olarak duyulmasinda énemli bir yere sahip olan bogumlama (Erdem, 2014, s. 185), konusma
organlarinin bogazdan ¢ikan sese bigim vermek igin topluca galismasi (Temizyiirek vd., 2007, s. 72-
73) olarak tanimlanmaktadir. Sozciiklerin dilin ses vyapisina uygun olarak seslendirilmesi
bogumlamanin dogru yapilmasina baglidir. Bogumlama dogru yapilmazsa konusmacinin vermek
istedigi mesaj, tam olarak anlasilamaz ve konusma bozuklugu meydana gelir. Konusmada anlatimin
anlamli olabilmesi bogumlamaya bagldir. Konusmaci dogru bir bogumlama yapamiyorsa ne kadar
ylksek sesle konusursa konussun soéylenenler iyi anlasilamaz ve konusma amacina ulasamaz (Yalgin,
2018). Dogru yapilan bogumlama (Tosun ve Aydin, 2013, s. 16- 17) verilmek istenen mesajin
kolaylkla anlasiimasini saglamaktadir (Sefercioglu, 2001; Akt., Saglam, 2010, s. 35). Glinlik hayatta
da bogumlamaya 6zen gostermeden konusan bireylerin anlatmak istediklerini tam anlatamadiklari
gorilmektedir. Bu bireylerin sesleri diizglin ¢cikaramadiklari ve dolayisiyla da dogru anlasilamadiklari
bilinen bir gercektir (Arslan, 2010, s. 17). Soylenilenlerin dogru anlasiimasi icin c¢ikarilan seslerin
Uzerine tam olarak basiimasi gerekmektedir (Saglam, 2010, s. 35). Aksi takdirde konusma kusurlari
meydana gelir. Konusmayi bozan nedenlerin basinda gelen bu kusurlara bogumlama kusurlari veya
artiktilasyon bozukluklari adi verilmektedir ve en sik rastlanan konusma kusurlarindan biridir. Okul
oncesi ve ilkokul ¢cagi cocuklarinda daha cok goriilse de yetiskinlerde de gorilmektedir.

Bir dile ait konusma seslerinin organik veya organik olmayan nedenlere bagh olarak dogru
Uretilememesi seklinde ifade edilen bogumlama bozuklugu (McReynolds, 1990; Akt., Zan, 2005, s. 13)
solunum yollarindan gelen havanin agiz bolgesi organlarinda sorunlarla karsilasmasiyla meydana
gelir. Bu kusurun temelinde seslerin gikarken karsilastiklari temas noktalarindaki yanlighklar vardir
(Erdem, 2013, s. 423). Bu baglamda bogumlama kusurlarinin konusma seslerinin ¢ikartilis yerlerinde,
bicimlerinde, zamanlamasinda, yoniinde, hizinda, basincinda yanlislarin yapilmasi ya da dudaklarin,
dilin, yumusak damagin, yutagin birlikte hareketlerinin hatali olmasi sonucu meydana geldigi
soylenebilir (Konrot, 1983; Akt., Zan, 2005, s. 13). Dudak yarikhgi, dis yapisindaki bozukluklar, cenenin
actk veya kapaliligl, alt cenenin geride olmasi, damagin diiz veya gereginden fazla cukur olmasi veya
bu organlardaki sinirlerde olabilecek bozukluklarin da bogumlama kusurlarina neden oldugu
bilinmektedir (Erdem, 2014, s. 205- 206; Temizylrek vd., 2007, s. 195). Kimi zaman da konusma
organlari saglam olmasina ragmen gorevlerini tam olarak yerine getirememekte, bu nedenle de
bogumlama dogru yapilamamaktadir.

Cocugun dili 6grenme asamasinda dinleme becerisini tam kullanamamasi, seslerin ayirdina
varamamasl bogumlama bozukluklarina neden olmaktadir (Erdem,2014). Bunun yaninda yanlis
O0grenme, c¢ocugun konusma sevkinin kirilmasi, konusmasinin engellenmesi ve konusmayi
pekistirmeye imkan vermeyen ortamlar da bogumlama bozukluguna yol agabilmektedir. Zan (2005)
bu kusurlarin sosyoekonomik diizey ve egitimsel basari ile baglantih oldugunu bildiren
arastirmalardan bahseder. Diisik sosyoekonomik diizeyden gelen cocuklarda bu kusurlarla sik
karsilasildigi saptanmis, ¢ocugun icinde yasadigl cevre ve o cevrede kullanilan dilin bogumlama
Gzerinde etkisi oldugu ileri strGlmustar.

Ote yandan seslerin bogumlanmasinda ¢ogu zaman mahalli sdyleyisin etkilerini gormek de
mimkiindir (Temizyirek vd., 2007, s. 74- 75). Ornek bir konusma élgiitiinde dikkat edilen husus;
seslerin istanbul agzindaki ¢ikaklarindan cikip ¢ikmadigidir. Ses, istanbul agzindan farkli bir sekilde
¢ikiyorsa ortada bogumlama bozuklugu var demektir (Taser, 2015, s. 282). Farkh kiiltlrlere sahip bir
Ulkede degisik bolgelerde degisik soyleyis tarzlarinin olmasi seslerin standart dil olarak belirlenen
agizdaki ¢ikaklarindan ¢ikmayisini dogurur. Esasinda herhangi bir yapisal bozukluk ya da isleyis hatasi
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yoktur. Fakat kulaga farkh bir sesin gelmesi cikarilan seste bozukluk ya da yanlishk varmis algisini
olusturmaktadir (Ozgiir, 2006).

Fizyolojik ve psikolojik sorunlarindan kaynaklanmayan bogumlama kusurlari, dudak tembelligi
ve dil tembelligi diye iki sebebe baglanarak agiklanmaktadir (Temizyirek vd., 2007; Okur, 2016).
Ozellikle Unsiiz harflerin agizda gerektigi gibi bicimlendiriimemesiyle ortaya c¢ikan dudak
tembelliginde, dudaklarin fazla hareket etmedigi gorilir. Dudak tembelliginde ses, canhligini ve
anlamini yitirir; konusmaciya enerjiden yoksun donuk bir konusmaci imaji verir ve en dnemlisi de
konusmanin anlasiimamasina neden olur. Dudak tembelligi olan insanlari dinlemek oldukc¢a zordur
(Okur, 2016, s. 100).

Konusurken seslerin gikisinda, 6zellikle “s, s, z ve r” seslerinin ¢ikisinda dil organina biiyik
gorevler dismektedir. Dil; eger gorevini hakkiyla yerine getiremez, az hareket eder veya hi¢ hareket
etmezse dil tembelligi adi verilen sorun ortaya ¢ikar. Bu sorun da ishkl ve tislamali bir konusmaya
sebep olarak konusmayi pelteklestirir (Okur, 2016, s. 100).

Tim bu sebeplere baglh olarak karsimiza ¢ikan bir baska konusma bozuklugu soyleyis
kusurlaridir. TDK Giincel Tirkce Sozlik’te “Bir kelimenin ses, hece, ton ve vurgu bakimindan
soylenme bicimi, soOylenis, sesletim, telaffuz.” seklinde tanimlanan soyleyisten kaynaklanan
bozukluklarin da bogumlama bozukluklari igerisinde degerlendirilmesi dogru olacaktir. Er'e (2017, s.
221- 222) goére sdyleyis kusurlari Ginli harflerle ilgilidir. Unli harflerin yanhs cikarilmasi, baska bir tGnli

un ", n

ile degistirilmesi vb. durumlar olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ornegin “a” sesi yerine “e” sesinin, ince
“a"” sesi yerine kalin “a” sesinin, kisa “a” sesi yerine uzun “a” sesinin kullanilmasi gibi kullanimlar
soyleyis bozuklugudur. Asagida acgiklanan bogumlama bozukluklarinin igerigine bakildiginda Gnli ve
Unstz harflerin tamamini alacak sekilde tanimlama yapilmasindan bogumlama bozukluklarinin
soyleyis yanlislarini da kapsadigi rahatlikla soylenebilmektedir.

Konusma organlarindan kaynaklanan sorunlardan veya kisinin  bilgisizliginden,
vurdumduymazligindan, kendisine ve dile karsi sorumsuzlugundan kaynaklanan bogumlama ve
soyleyis yanlislari (Okur, 2016, s. 98), bircok arastirmaci (Cerci, 2013; Erdem, 2014; Giirlek ve Aksu,
2015; Ozgiir, 2006; Temizyiirek vd., 2007; Zan, 2005) tarafindan genel anlamda sesin diistriilmesi
veya atlanmasi, ses eklenmesi, sesin degistiriimesi ve sesin bozulmasi diye dort baslk altinda
toplanmistir.

Sesin Degistirilmesi

Bir sesin bagka bir sesle yer degistirmesi (Mavis, 2013; Ozgiir, 2006; Zan, 2005) olarak
tanimlanan bu kusur en sik gorilen bogumlama bozuklugudur. Acelecilikten ve hizli konusmaktan
kaynaklanan bu sorunda sesler, heceler hatta sozctkler degistirilir ya da birbirine karistirilir (Glindiiz
ve Simsek, 2014, s. 132).

Bazi arastirmacilar tarafindan ayri bir baslikta incelenen pelteklik de bu baslk altinda
incelenmesi gereken bir kusurdur. Konusma organlarinin gerekli temaslari yanhs ya da eksik
yapmasindan kaynaklanan bu kusurun nedeni sesleri olusturma yeteneginden yoksunluktur
(Temizytrek vd., 2007, s. 194). Yeterli ses egitimi almama, konusmaya 6zen gostermeme, kot
konusanlara oykiinme ya da konusma organlarindaki kimi bozukluklar nedeniyle seslerin birbirinin
yerine c¢ikarilmasi olan pelteklikte dil ucu ile konusma egemendir (Akbayir, 2011, s. 175- 176).

Kelime o6gelerinin yer degistirmesi sonucunda ortaya ¢ikan bir diger kusur ise yozlamadir
(Pilav ve Unalan, 2012, s. 203). Yozlamada da sesin degistirilmesi s6z konusu oldugundan bu kusur da
ele alinan bu baslik altinda incelenmelidir.

Sesin Diisiiriilmesi veya Atlanmasi

Konusma esnasinda bazi hecelerin/ harflerin atlanmasidir (Kurudayioglu, 2013, s. 58).
Acelecilik ve konusmaya 6nem vermeyisten kaynaklanan “atlama” da 6nemli bir soyleyis yanlisidir
(Akbayir, 211, s. 175). Konusmaci zaman zaman kimi heceleri ya da sesleri farkina varmadan
atlayabilir. Bu bogumlama kusuru 6zensizlikten, acelecilikten ve dikkatsizlikten kaynaklanmaktadir
(GUndiz ve Simsek, 2014, s. 132). Bogumlamadaki ihmallerden dogan, bazi harflerin yutulmasi olarak
tanimlanan kesinti (Pilav ve Unalan, 2012, s. 203) de bu baslhk altinda degerlendirilmelidir. Sesin
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disiridlmesinde ¢ocuk; bir s6zclgl olusturan seslerin bazilarini ¢ikarmaz, o kelimeyi o sesler hig
yokmus gibi sdyler (Temizytlirek vd., 2007; Zan, 2005).
Ses Eklenmesi

Dikkatsizlik, kolaylik ya da konusulan dile yabanci gelen sozcikleri daha rahat sdyleyebilme,
egitim yetersizligi gibi cesitli nedenlerle sozciiklere yeni ses ve heceler eklenmesidir (Akbayir, 2011, s.
177). Kelimenin igine fazladan bir ses yerlestiriimesi (Zan, 2005, s. 16) seklinde ifade edilen ses
eklenmesi kusurunda yazi diline gegmemis 6rneklere dikkat edildiginde bunlarin bugiin de birer
konusma kusuru oldugu anlasilacaktir.

Sesin Bozulmasi

Sozclik icerisindeki seslerin oldugundan farkh ve bozuk olarak c¢ikariimasi (Bilir, 1986; Akt.,
Zan, 2005, s. 16) olarak bilinen bu kusur, genellikle mahalli séyleyislerden kaynaklanir. Bazen istanbul
Tirkcesinde rastlanmayan seslerde ortaya cikmaktadir. Ozellikle “k” ve “h” seslerinin bogazdan
telaffuzu cogu agizlarda goérilen bir durumdur (Temizyirek vd., 2007, s. 194; Ak, Sarikas ve Yayla,
2017, s. 242). Baz arastirmacilar tarafindan (Akbayir, 2011; Er, 2017; GUnduz ve Simsek, 2014;
Kurudayioglu, 2013; Pilav ve Unalan, 2012; Senbay, 1997) bogumlama kusuru olarak ayri bir baslik
altinda incelenen 1sliklama ve gilama sorunlarini da bu baslik altinda incelemek daha dogrudur.
Isliklama denilen kusur incelendiginde sorunun genelde “s” Unsizi ile ilgili oldugu gorilir. Sorun
dislerin yapisal bozuklugundan ya da abartili bogumlamadan kaynaklanir. Gilama ise /r/ Gnslziinln
bogazdan cikarilmasidir. Bu durum konusmayi itici kilmaktadir ve dinleyiciyi rahatsiz eden bir
durumdur (Akbayir, 2011, s. 176).

Mahalli Agizla Konusma

“Bir dilin tarihi ozelliklerini binyesinde barindirarak ses, sekil ve kelime hazinesi bakimindan
yazi dili ile birlikte o dilin zenginligini olusturan” (Kiglik ve Ates, 2017, s. 9) agiz 6zelliklerine
bakildiginda dilin kullanildig1 bolgeler arasinda kelimelerin farkh telaffuz edildigi, kelimelerde yer alan
seslerin farkli bicimlerde cikarildigi gorilmektedir (Ates, 2015, s. VI). Bu da mahalli soyleyis
farkhliklarina yol acar. Bu farklar da konusma bozuklugu olarak karsimiza c¢ikar. Bireyin kelimeleri,
ekleri vb. kisacasi sesleri yasadigi cevrenin agiz Ozelliklerine gére g¢ikarmasi olarak tanimlanan bu
kusurda yaz dilinde yani istanbul agzinda yer almayan pek ¢ok unsurun sézlii dilde mahallilestigi
goralir (Temizylrek vd., 2007, s. 208).

S6zIU anlatimda bireylerin birbirini tam olarak anlamasi, konusanin kullandigi sesleri dogru bir
sekilde c¢ikarmasina, kelimeleri dogru telaffuz etmesine baglidir. Konusanin, konusma esnasinda
seslerin hakkini vererek konusmasi, standart Tirkcede kullanilan ve Tirkgenin kurallarina uygun
sesleri kullanmasi konusmanin anlasilirhigini saglamaktadir (Sargin, 2006, s. 77). Kaltiramazin bir
zenginligi olan dilimizi en giizel yansitan istanbul agzinin kullaniimasi etkili iletisimde énemli bir
husustur. Bireylerin birbirlerini tam ve dogru anlamalarini saglar.

Tirkce Dersi Ogretim Programinda konusma becerisi kazanimlarindan olan “Konusma
stratejilerini uygular. a) Konusmalarda nezaket kurallarina uymanin (yerinde hitap ifadeleri kullanma,
g6z temasl kurma, isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢ikmadan, kelimeleri dogru telaffuz ederek
konusma) Onemi hatirlatiir.”  kazanimi i¢in bogumlama calismalarina 6nem vermek gerekir.
Ulkemizde “Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi” yapilmaktadir. Bu ilk okuma yazma siirecinin ikinci
asamasinda “sesi hissetme, tanima ve ayirt etme” sireci hep bogumlamaya dayanmaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin bogumlama ve soyleyis durumlarini tespit etmek 6énem arz etmektedir. Son
yillarda yapilan arastirmalar incelendiginde birgok arastirmacinin (Aslan, 2018; Sever ve Topguoglu
Unal, 2019; Giilen Canli ve Tepeli, 2019; Senyigit ve Okur, 2019; Erdem ve Aytan, 2020; Yildirim,
2020) bogumlama ve soyleyis lizerine ¢alismalar yaptigi gérilmektedir. Bu arastirmalarda elde edilen
sonuglar 6gretmenlere ve arastirmacilara yol gostermektedir. Yapilan bu calismada amag;
ogrencilerin konusmalarinda yaptiklari soyleyis ve bogumlama yanlislarini tespit etmek ve bu
yanlislarin nedenlerini sorgulayarak 6gretmenlere ve arastiricilara rehberlik etmektir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Tarama
modeli, var olan bir durumu var oldugu bicimiyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
cahsilir (Karasar, 2013). Arastirma tarama modellerinden 6rneklem taramasi ile gerceklestirilmistir.
Orneklemdeki katilimcilarin evren olarak bilinen bazi biiyiik gruplarin temsilcisi olarak secildigi
orneklem taramasi, taramalarin en yaygin tiriadir (Robson, 2017).

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim 0gretim yili birinci doneminde ortaokulda
dgrenim gdérmekte olan 6. sinif dgrencilerinden olusmaktadir. Ogrenci ve velilere arastirma hakkinda
bilgi verilmis ve goniillii olarak arastirmaya katilmalari istenmistir. Ogrenci velilerinden alinan Veli
Onay Formu dogrultusunda arastirmaya baslanmistir. Calisma grubunda 8 kiz, 11 erkek yolmak lizere
toplam 19 6grenci yer almistir. Calisma grubunun belirlenmesinde olasilikli olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemine basvurulmustur (Creswell, 2013; Robson, 2017).

Veri Toplama Araglari

Arastirmaya verileri, ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis, daha sonra arastirmanin veri
toplama araci olan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Bogumlama Agisindan Konusma
Degerlendirme Formu’na islenmis ve degerlendiriimistir. Ogrencilerin konusma yapmalari igin
belirlenen hazirlikli ve hazirliksiz konusma konularinin belirlenmesinde ders kitaplarinda yer alan
konusma konulari, uzman kisilerin gortsleri ve cocuklarin seviyesi dikkate alinmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Calisma oOncesi konusma becerisi hakkinda 6grencilere bilgi verilmis, etkili ve glzel
konusmanin gerceklesmesi icin gerekenlere deginilmistir. Konusma kusurlari hakkinda agiklamalar
yapilmistir. Calisma planina gére belirlenen tarih ve konularda 6grencilerin mikrofon kullanarak
yapmis olduklari konusmalar ses kayit cihazina kaydedilmis, kaydedilen konusmalar daha sonra
Bogumlama Agisindan Konusma Degerlendirme Formu kullanilarak islenmistir. Arastirmanin veri
toplama stireci, iki ayda tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenci konugmalari, arastirmanin sinirlari icerisinde yer alan sdyleyis ve bogumlama
yanhslari  bakimindan degerlendirildigi icin  verilerin ¢ézimlemesinde betimsel analize
basvurulmustur. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore
dzetlenir ve yorumlanir (Yildinm ve Simsek, 2016). iki Tirkce &gretmeni tarafindan dinlenen ses
kayitlarinda belirlenen soyleyis ve bogumlama yanlislarinin tespiti bittikten sonra bu yanhslar
Microsoft Office Excel programinda frekans ve ylizde hesaplamasi yapilarak tablolar ile sunulmus ve
yorumlanmistir. Ogrencilerin konusmalari degerlendirilirken sézciiklerin telaffuzu ile ilgili bilgi
edinmek amaciyla Giirzap (2011), Salmis (2012), Goggiin (2015), Okur (2016), Topguoglu Unal ve
Ozden’in (2018) hazirladiklari diksiyon kitaplarina, TRT Telaffuz S6zIGgu’' ne
(http://trttelaffuz.com/sozlukler) basvurulmustur. Ogrenci telaffuzlari bu kaynaklardan hareketle
degerlendirilmistir.

Arastirma Etigi

Arastirma, Ordu il Milli Egitim Midirliginin 10.10.2018 tarihli 18863514 sayili onayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde bilimsel etik kurallara uyulmustur.
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Bulgular

Ses Degisikliklerinin Seslere/Kelimelere Gore Dagilimi
Altinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda karsilasilan ses degisikliklerinin seslere goére

dagihmi, Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ses Degisikliklerinin Seslere/Kelimelere Gére Dagihmi
Degisen Ses/Sesler/Kelimeler Degistirilen Ses/Sesler/ Kelimelerin Frekans Dagilimi Toplam Yizde
a a
¢ 32 32 9.9
.. i 0o u
! 4 1 21 26 8
a a e i I o u
@ 1 3 5 2 |8 4 2 25 7.7
N o
© 25 25 7.7
K g h n S t
11 11 1 1 1 25 7.7
a é i o
€ 6 1 11 | 2 20 6.2
o a u
2 17 19 5.9
N b I r % y z
1 7 3 1 2 1 15 4.6
. c S t y z
2 2 1 1 7 13 4
yoh yog
(Vjoruz 5 6 11 3.4
t o d h
1 6 1 8 2.5
a |
! 6 2 8 2.5
. a e 1 U
! 1 5 1 1 8 2.5
k t
d 1 6 7 2.2
iye
(v)or 7 7 2.2
n
m 7 7 2.2
. zin
niz 7 7 2.2
a I i U
) 3 1 1 |1 6 1.9
n r t
I 2 3 1 6 1.9
- a
@ 5 5 15
b
P 4 4 1.2
f p
b 1 3 4 1.2
Digerleri 36 11
TOPLAM 324 100
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Tablo 1 incelendiginde en ¢ok degisime ugrayan sesin %9.9’luk bir oranla “a” sesi oldugu
gorilmektedir. ikinci sirada %8’lik bir oranla “i” sesi degisime ugramistir. “A, 6, k” seslerinin
degistirilme oranlarinin esit ve %7.7 oldugu; “e” sesinin %6.2, “0” sesinin %5.9, “n” sesinin %4.6, “s”
sesinin ise %4’liik bir oranda baska seslerle degistirildigi gorilmektedir. Simdiki zaman kipinin birinci
cogul sahis cekiminde kullanilan “-yoruz” eki %3.4 oraninda degisime ugramistir. Yine “, i, t, d, m, niz,
yor, u, |, &, b, p” seslerinin %2 ve altinda degisime ugradigi gériilmektedir. Ug ve ligten az degisime
ugrayan sesler/kelimeler (i, f, g, g, h, j, r, s, y, yorsun, il, de, ag, la, ra, ten, gazetesinde, 6len varsa,
Fransiz, Farsca, tabii, nafile, alcak) ise digerleri adi altinda toplanmistir ve bu degisen sesler/kelimeler
ogrencilerin konusmalarinda toplamda %11’lik bir dilime sahiptir.

“_n “u, ” RSO /W “u Il

Tablo 1'de “a” sesinin “a” sesi ile 32 kez, sesinin “0” sesi ile 25 kez, “m” sesinin sesi ile
7 kez, “a” sesinin “a” sesi ile 5 kez, “p” sesinin “b” sesi ile 4 kez, simdiki zaman kip eki “-yor”un “-iye”
ile 7 kez, “niz” hecesinin “zin” hecesiyle 7 kez degistirildigi goriilmektedir. Siralanan bu sesler ifade
edilen sesler disinda herhangi bir sesle degistirilmemistir. Yine Tablo 1'de “ii”
ile 21 kez, “6” sesi ile 1 kez degistirildigi gorilmektedir. “i” sesi ile 4 kez degistirilen “0” sesi “a”
sesinden sonra en fazla degisen sesler igerisinde ikinci sirayl almaktadir. En fazla degisen sesler
icerisinde Uclinci sirayl “0” ve “k” sesleri ile paylasan “a” sesi; “1” sesiile 8, sesiile 5, sesiile 4,
“a” sesiile 3, “i” ve “u” sesleri ile ikiser, sesi ile bir kez, toplamda 25 kez degistirilmistir. “K” sesi
on birer kez “g” ve ”h" sesleri ile degistirilirken birer kez de “n, s, t” sesleri ile degistirilmistir. “E” sesi
toplamda 20 kez degisime ugramis ve en fazla “i” sesi ile 11 kez, ikinci sirada sesi ile 6 kez
degistirilmistir. “O” sesinin ise “u” sesi ile 17, sesi ile 2 kez degistirilerek toplamda 19 kez
degistirildigi goriilmektedir. “N” sesi en fazla “I” sesi ile, “s” sesi ise en fazla sesi ile yediser kez
degistirilmistir. Simdiki zaman birinci ¢cogul sahis ¢ekiminde kullanilan “-yoruz” ekinin “-yoh” ile 5, “-
yog” ile 6 kez degistirildigi gortilmektedir. Simdiki zaman ¢ekiminde kullanilan “-yor” kip eki 7 kez “-
iye” seklinde degisime ugramistir. Tablo 11 incelendiginde “t” sesinin “d” sesi ile, “d” sesinin “t” sesi
ile, “1” sesinin “a” sesi ile altisar kez degistirildigi gérilmektedir. sesi 5 kez sesi ile ve diger
seslerle degisimi de dikkate alindiginda toplamda 8 kez degistirilmistir.

Altinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda karsilasilan ses degisimi 6rnekleri, Tablo 2’de

verilmistir.

“. . n

sesinin en cok “u” sesi

ll ” ll ”

MAII

II ”
ll ”

" II

“ I ” “ u

Tablo 2.

Ogrencilerin Konusmalarinda Karsilasilan Ses Degisimi Ornekleri

/a/ yerine /a/ hikdye- hikaye, rizgdrlarla- riizgar, meseld- mesela, pldk- plak, ahldk-
ahlak, kdri- kar, zira- zira, dikkdn- diikkan, kdseye- kaseye

/u/ yerine /u/ bugiin- bugun, giiriiltiyle- gurultiyle, Tirkce- Turkge, d¢- ug, mimkiin-
mimkun, giizel- guzel

/a/ yerine /i/ duygulara- duygulari, aliskanligi- aliskinligi, maharetli- miharetli, tadina-
tadini, kovana- kovani

/6/ yerine /o/ gériince- goriince, gorevlerinde- gorevlerinde,
ortakdylinde- ortakoyunde, gérdii- gordu, gére- gore,
énemli- onemli

/k/ yerine /h/ dokuz- dohuz, aklima- ahlima, olacak- olcah sucuklu- sucuhlu, cicek-
ciceh

/k/ yerine /g/ kadar- gadar, koz- goz, fark etmis- farg etmis,
arkadaslar- argadaslar,
koymustuk- goymustuk, kaldilar- galdilar

/e/ yerine /i/ degerli- digerli, yedi- yidi, tekerine- tikerine, dedi- didi, seyi- siyi, yemesi-
yimesi

/e/ yerine /a/ aslen- aslan, itibaren- itibaran, makine- makine

/o/ yerine /u/ Koyuyoruz- kuyuyoruz, sogan- sugan, onun- unun, yasiyordu- yasiyurdu

/n/ yerine /I/ genelinde- geleninde, yasanir- yasalir, déviine déviine- dévile dévile,
dayanirmis- dayalirmis

“s” yerine “z” Herkes- herkez, istediginde- iztediginde, saman- zaman, sonra- zonra

/-yoruz/ yerine /-yoh/ koyuyoruz- goyuyoh, dékiyoruz- dékiyoh, aliyoruz- aliyoh

/-yoruz/ yerine /-yog/ Doluyoruz- doluyog, dokiiyoruz- dokiyog, pisiriyoruz- pisiriyog,
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veriyoruz- veriyog

/t/ yerine /d/ sahiptir- sahipdir, hatta- hatda,
gormiistim- gérmusdum, iste- isde,
/\/ yerine /a/ israrli- 1srarla, hirsini- hirsina,
/i/ yerine /e/ diger- deger
/d/ yerine /t/ daha- taha, da-ta
/-yor/ yerine /-iye/ Geliyor- geliye, pathyor- patliye
/m/ yerine /n/ simdi- sindi, izledigim- izledigin, sevdigim- sevdigin, menemen- melemen
/niz/ yerine /zin/ Dinlediginiz- dinledigizin
/a/ yerine /a/ lisanin- lisanin, gaye- gaye

Ses Diigliriilmelerinin Seslere ve Seslerin Diisiiriilme Yerlerine Gére Dagilimi
Altinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda karsilasilan ses disiiriilmelerinin seslere ve seslerin
disirilme yerlerine gore dagilimi, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Ses Diisiiriilmelerinin Seslere ve Seslerin Diisliriilme Yerlerine Gére Dagilimi
DustrilenSes/Sesler  Basta(f) Ortada(f) Sonda(f) Toplam(f) Yiizde
r 0 37 67 104 30.1
n 0 16 14 30 8.7
y 26 4 0 30 8.7
a 0 17 3 20 5.8
i/i/u/ 0 14 4 18 5.22
d 0 16 0 16 4.64
ni/ ni/ nu 0 9 5 14 4.06
h 0 12 0 12 3.48
e 0 9 2 11 3.19
k 0 5 4 9 2.61
| 0 6 1 7 2.03
da/ de 0 4 3 7 2.03
in/in 0 1 6 7 2.03
nin/ nin 0 1 4 5 1.45
t 0 4 0 4 1.16
di/ di 0 3 1 4 1.16
Digerleri 4 24 19 47 13.6
Toplam 30 182 133 345 100

" n o n

Tablo 3 incelendiginde 6grenciler tarafindan en cok disirilen sesin “r” sesi oldugu ve “r
sesinin orta hecelerde 37, sozciiklerin sonunda 67, toplamda ise 104 kez disuruldigu; bu frekansin
Ogrencilerin yaptigl ses diislirme yanlisinin %30.1’ini olusturdugu; ses dislirme yanlisinin %8.7’sini
olusturan “n” ve “y” seslerinin toplamda otuzar kez disurildiigi; “N” sesinin orta hecelerde 16,
sonda 14 kez dustrtlirken “y” sesinin basta 26, ortada 4 kez dlsurildiigu; “a” sesinin orta hecelerde
17, sonlarda 3, toplamda 20 kez dustrllerek ses diistirme yanlisinin %5.8’ ini olusturdugu; “1/ i/ u/ 4"
seslerinin orta hecelerde 14, sonda 4, toplamda 18 kez dislriilerek ses dislirme yanhs oraninin
%5.22’sini olusturdugu; “d” sesinin orta hecelerde 16 kez disurilerek ses distirme yanlisinin %4.64
Gnu olusturdugu; “Ni/ ni/ nu” seslerinin orta hecelerde 9, sonda 5, toplamda 14 kez dusurllerek ses
disirme yanhsinin %4.06’sini olusturdugu; “h” sesinin orta hecelerde 12 kez disurilerek ses
disirme yanhsinin %3.48’ini olusturdugu; “e” sesinin orta hecelerde 9, sonda 2, toplamda 11 kez
disdrilerek ses diusirme yanhsinin %3.19°unu olusturdugu; “k” sesinin 9 kez disurulerek ses
distrme yanlisinin %2.61’ini olusturdugu; “I, da/ de, in/ in” seslerinin ise yediser kez duslrilerek
yanhs oraninin %2.03’Gn0 olusturdugu; “nin/ nin” seslerinin 5 kez dustrildigi, bunun da ses
distrme yanhsinin %1.45’ini olusturdugu; “t” ve “di/ di” seslerinin dorder kez disurildigi ve her
birinin ses dislirme yanligsinin %1.16’sini olusturdugu gorilmektedir.
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Ug ve Ugten az dusiriilen sesler digerleri adi altinda incelenmistir. Digerleri adi altinda
incelenen “s, z, ma/me, dan/ den, (§)i/ (§)i, sini, liin, ul, im, si/si, v, ce, te, (§)ini, iin, or, ur, ra, ya, iz,
niz, la, I, luk, I, det, ki, ka” seslerinin ise toplamda 47 kez distrildigi ve bunun da ses dislirme
yanlisinin sadece %13.6’sini olusturdugu gorilmektedir.

Altinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda karsilasilan ses distirmelerinin seslerin dislrilme
yerlerine gore genel dagilimlari, Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Seslerin Diistirtilme Yerlerine Gére Dagilimi

Seslerin Dlsiirtlme Yerleri f Yizde
Basta 30 8.7
Ortada 182 52.8
Sonda 133 38.6
Toplam 345 100

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin distrdikleri seslerin %52.8’ ini orta hecelerde, %38.6’sini
sozciklerin sonunda, %8.7 sini de sozcliklerin basinda duslirdukleri gorilmektedir.

Altinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda karsilasilan ses dislirme ornekleri, Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5.

Ogrencilerin Konusmalarinda Karsilasilan Ses Diisiirme Ornekleri

Ses/ Sesler  Basta Ortada Sonda

r Anlarmis- anlamis, delirmektir- delimektir, bircok- Bir- bi,
bicok, arkadaslar- arkadasla,
olurlar- olular, gelmiyor- gelmiyo
hasarlar- hasalar, baslyordu- basliyodu, déviyordu-
déviyodu,

n Yayinlamaya- yayilamaya, Almasindan- almasinda,
benim- beim, kendisinin- kendisini

onlarin- onlari,
olmanin- olmani, antrenman- antreman

y Ylz- Uz Televizyonunda-televizonunda, depresyonun-
(tarihlerde) depresonun,
taniyorum- taniorum

a Hatiralar- hatirlar, burada- burda, Cobang- ¢coban
orada- orda, faul- ful

1/ i/ u/ Birileriyle- birleriyle, Gniversitede- Uiniverstede, Kegileri- kegiler, edebiyat/-
dakika- dakka edebiyat, glici- gli¢

d Dilde- dile, oldur- olur, igcinde- igine,

yaninda- yanina

Merhaba- meraba, meshur- mesur

Nerede- nerde

k Arasindaki- arasindai

Ses Eklemelerinin Seslerin Eklendigi Yerlere Gore Dagilimi

Altinci sinif 6grencilerinin yapmis oldugu ses ekleme yanlisinda eklenen seslerin birbirinden
farkl olmasi ve anlamli bir oranda hesaplama yapilamamasindan ses eklemede sadece seslerin
eklendikleri yerler frekans ve ylizde hesaplamasi yapilarak Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6.
Ses Eklemelerinin Seslerin Eklendigi Yerlere Gére Dagilimi

Seslerin Eklendigi Yerler f Yizde
Basa 1 1.11
Ortaya 55 61.1
Sona 34 37.8
Toplam 90 100

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin konusmalarinda karsilasilan ses eklemelerinin %61.1'inin
orta hecelerde, %37.8’inin son hecelerde ve %1.11’inin ise kelimelerin basinda yapildig
gorulmektedir.

Altinci sinif 6grencilerinin konusmalarinda karsilagilan ses ekleme 6rnekleri, Tablo 7’de
verilmigtir.

Tablo 7.
Ogrencilerin Konusmalarinda Karsilasilan Ses Ekleme Ornekleri
Basa aglarin- daglarin

Ortaya  turizm- turizim, gonulleri- gonilldleri, islerinde- islevlerinde, sehre- sehire, yagi- yagyi, asagidan-
assagidan, ¢citkmak- ¢cikarmak, ipuglari- ipuculari, lisesinde- listesinde, alip- aliyip, ressam- ressamci,
esege- essege

Sona Ziya- Ziyara, sonra- sonraya, tesekkirler- tesekkirlere, mistisizme- mistisizmeye, biri- birine, kusura-
kusurak, empati- empatik, glizelce- glizelcene

Ogrencilerin Konusmalarinda Karsilasilan Ses Bozukluklarinin Seslere ve Cinsiyete Gore Dagilimi
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin ses kayitlari incelendiginde 6grencilerin

genel olarak “r, s, z” seslerini dogru cikaklardan cikaramadiklari gorilmistir. Bu seslerin disinda bir
kez “k” sesinin bozuk gikarildigi, kalan herhangi bir sesin gikisinda sorun yasanmadigi tespit edilmistir.
“K” sesi de bir kez bozuk cikarldigi icin degerlendirmeye alinmamistir. Ogrencilerin ses kayitlari
incelenirken bu seslerin bozuk ¢ikarilma sayisi dikkate alinmis ve ona gore degerlendirme yapilmistir.
Ogrenci; herhangi bir sesi her konusmasinda bozuk ¢ikariyorsa 3 puan, sik sik bozuk ¢ikariyorsa 2
puan, bazen/ nadiren bozuk cikariyorsa 1 puan, herhangi bir bozukluk yoksa bu seslerde 0 puan
verilmistir. Daha sonra seslerin bozulma oranlari tespit edilmistir. Yukarida dile getirilen seslerin
disinda herhangi bir seste bozuklukla karsilasiimadig icin diger sesler degerlendirme listesine
alinmamistir. Ayrica arastirma konusuna giren ses bozukluklarinin 6grencilerin genellikle batin
konusmalarinda karsilasiimasindan dolayi bu yanlis icin frekans degeri verilmemistir. Bunun yaninda
ogrencilerin tamaminda ses bozukluguna rastlanilmadigi icin de diger soyleyis ve bogumlama
yanlislari ile birlikte degerlendirme yapilmamistir. Dolayisiyla bu bozukluk tamamen ayri bir baslik
altinda ele alinmustir.

Karsilasilma sikligi asagidaki dlgitlere gore belirlenmistir:

¢ Biitlin konusmalarda en az beser kez rastlaniimissa her zaman (3 puan)

e Konusmalardan en az besinde en az beser kez rastlanilmissa sik sik (2 puan)

e Konusmalardan en fazla t¢linde en fazla beser kez rastlaniimissa nadiren (1 puan)

e Konusmalarin higbirinde rastlanilmamissa hig (0 puan)

Bu ol¢litlere gore bozuk gikarilan seslerin gérilme dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Bozuk Cikarilan Seslerin Goriilme Sikligi1 Frekans Tablosu

Sesler Her Zaman Siklikla Nadiren Hig
r 1 1 4 13
S 4 0 4 11
z 4 0 2 13
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Tablo 8’e bakildiginda “r” sesini her zaman ve siklikla bozuk ¢ikaran birer 6grenci oldugu, 4
O6grencinin nadiren bu sesi diizglin ¢cikaramadigi, geriye kalan 13 6grencinin ise “r” sesini ¢ikarirken
herhangi bir sorun yasamadigi gértlmektedir.

Yine Tablo 8’e bakildiginda dorder 6grencinin “s” ve “z” seslerini her zaman; 4 6grencinin “s”

owu_n ou_n

sesini, 2 6grencinin “z” sesini nadiren bozuk c¢ikardigi; sinifta geriye kalan 11 6grencinin “s” sesini, 13
Ogrencinin “z” sesini cikarmakta herhangi bir sorun yasamadigi gérilmektedir.
6. sinif ogrencilerinin konusmalarinda karsilasilan ses bozukluklularinin cinsiyete gore

dagihmi, Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9.
Ogrencilerin Konusmalarinda Karsilasilan Ses Bozukluklarinin Cinsiyete Gére Dadilimi

Kizlar Erkekler Toplam

f Ylzde f Yizde f Yizde
Ses Bozulmasi Gorulenler 5 62.5 6 54.55 11 57.89
Ses Bozulmasi Gorilmeyenler 3 37.5 5 45.45 8 42.11
Toplam 8 100 11 100 19 100

Tablo 9’a bakildiginda kiz 6grencilerin %62.5’inde, erkek 6grencilerin ise %54.55’inde soyleyis
ve bogumlama yanlislarindan ses bozulmasina rastlanildigi goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda
ise ¢alisma grubunun %57.89’luk kisminda ses bozulmasi ile karsilasiimistir.

Bozuk cikarilan seslerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.
Bozuk Cikarilan Seslerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Kizlar Erkekler Toplam
Bozuk Cikarilan Sesler f Ylzde f Ylzde f Ylzde
r 2 25 4 36.4 6 31.6
s 5 62.5 3 27.3 8 421
z 5 62.5 1 9.09 6 31.6

“. n

Tablo 10 incelendiginde kiz 68rencilerin %25’inin “r” sesini, %62.5’inin de “s” ve “z” seslerini;
erkek 6grencilerin %36.4’ tinlin “r” sesini, %27.3’Uniln “s” sesini ve %9.09’unun da “z” sesini dogru
itkaramadig1 gorilmektedir. Seslerin bozuk ¢ikarilma oranlarina bakildiginda ise “s” sesinin %42.1’li
k dig1 gorilmektedir. Sesl bozuk gikaril I bakildigind %42.1'lik
a_n u_n

bir oranla en ¢ok bozuk gikarilan ses oldugu, “r” ve “z” seslerinin ise %31.6’lik bir oranla ikinci sirayi
aldig1 goriilmektedir.

Konugsma Siirelerinin, Hece/ Kelime Tekrarlarinin, Duraklama Siirelerinin ve Gereksiz Ses Cikarma
Oranlarinin Hazirhkh ve Hazirliksiz Konusmalara Gore Dagilimi

Ogrencilerin konusma siireleri, hece/kelime tekrarlari, duraklama siireleri ve gereksiz ses
cikarma oranlari hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar icin ayri ayri hesaplanmistir. Ogrencilerin konusma
sureleri hesaplanirken 6grencilere ait ses kayitlarinin tamami dikkate alinirken gereksiz ses ¢ikarma
ve hece/kelime tekrarlarinin tespiti icin 6grenci konusmalarinin ilk 120 saniyesi dikkate alinmistir.
Duraklama siireleri hesaplanirken 5 saniye ve 5 saniyeden kisa duraklamalar kelimeler ve climleler
arasl duraklama stresi olarak degerlendirilmis ve duraklama siresinde hesaba katilmamistir. 10
saniyeden uzun sire duraklayan 6grencilere konusmalarini devam ettirmeleri icin ¢esitli sorular
yoneltilmistir.

Ogrencilerin konusma siireleri, duraklama siireleri, gereksiz ses ¢ikarma ve hece/kelime
tekrarlari ile ilgili saptanan bulgular her bir konusma etkinligi icin Tablo 11 ve Tablo 12’de
gosterilmistir.
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Ogrencilerin Konusma Siirelerinin, Hece/Kelime Tekrarlarinin, Duraklama Siirelerinin ve Gereksiz Ses
Cikarma Oranlarinin Hazirlikh Konusmalara Gére Dagilimi

Hazirlikli 1 Hazirlikh 2 Hazirlikh 3 =

B 5

-~ v

g = E = = = >z A

) = el 5| = gl s < £ sl 3 g
Ogrenci e ] i e R T L e R T £ © 35

D o = [ D o — o D o X [ I i~

o S & = ] S (&) — 4] S I} = ) <

5 N w [J) S [} %) ] = %2} 0 o g 8

2l | & E| 3| = 38| E al e 8 E § g

© € N 5 © € ~ 5 © € 2 = ~ T

£ o ‘? ~ IS o ‘3 ~ £ o ‘3 ~ £ £

2 3 % 8 g F| F| % 2 F | 3 = s

sl 5| 5| g § 5| g ¢ sl 5| s 8 3 g

~ a U] T ™~ a 0] T > = 0] T = =

1-K 150 0 0 1 183 0 0 5 295 0 0 7 628 13
2-K 186 0 0 5 157 0 0 7 91 0 0 2 434 14
3-K 57 0 0 3 74 0 0 4 222 0 0 11 353 18
4-K 212 0 0 3 120 0 0 2 115 0 0 3 447 8
5-K 275 0 0 16 140 0 0 7 90 0 0 3 505 26
6-K 262 0 0 7 263 0 0 7 91 0 0 0 646 14
7-K 298 0 0 10 230 0 0 13 92 0 0 5 686 28
8-K 231 0 0 4 129 0 0 5 93 0 0 3 481 12
9-E 271 0 0 3 143 0 0 9 94 0 0 3 468 15
10-E 114 0 0 4 52 0 0 0 95 0 0 4 265 8
11-E 166 0 0 5 182 0 0 6 96 0 0 2 469 13
12-E 118 0 0 2 102 0 0 6 97 0 0 5 329 13
13-E 104 0 0 1 137 0 0 6 98 0 0 5 386 12
14-E 141 0 0 4 258 0 0 9 99 0 0 10 543 23
15-E 121 0 0 4 53 0 0 1 100 0 0 8 333 13
16-E 195 0 0 3 194 0 0 0 101 0 0 6 504 9
17-E 267 0 0 11 64 0 0 5 102 0 0 7 474 23
18-E 161 0 0 3 45 0 0 1 103 0 0 4 302 8
19-E 77 0 0 3 37 0 0 1 104 0 0 6 264 10
Ortalama 179 4,8 135 5 115 5 448 15

Tablo 11’de 6grencilerin yapmis olduklari hazirlikh konusmalardaki konusma siireleri, gereksiz
ses gikarma ve hece/ kelime tekrarlari ile ilgili bilgiler her bir konusma igin ayri ayri verilmistir. Tablo
11’de verilen bilgilere gore 6grenciler hazirlikli konusmalarin higbirinde duraklamamis ve gereksiz ses
¢ikarmamislardir. Birinci hazirhkli konusmada ortalama 179 saniye konusan 6grencilerin ikinci
hazirhkli konusmada ortalama 135 saniye, Uglinct hazirlikli konusmada ise ortalama 115 saniye
konustuklari géralmektedir. En uzun konusma sireleri incelendiginde birinci hazirlikh konusmada 298
saniye, ikinci hazirlikli konusmada 263 saniye, Ucglnclu hazirlikh konusmada ise 295 saniye
konusuldugu; en kisa konusma siireleri incelendiginde ise birinci hazirlikli konusmada 57 saniye, ikinci
hazirhkli konusmada 37 saniye ve dclnct hazirlikh konusmada ise 90 saniye konusuldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin hazirlikli konusmalarda ortalama beser kez hece/ kelime tekrarina
dustigi gorulmektedir.
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Tablo 12.
Ogrencilerin Konusma Siirelerinin, Hece/ Kelime Tekrarlarinin, Duraklama Siirelerinin ve Gereksiz Ses
Cikarma Oranlarinin Hazirliksiz Konusmalara Gére Dagilimi

Hazirliksiz 1 Hazirliksiz 2 Hazirliksiz 3 Toplam
[T
—_ —_ — - | = T
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S (%] c %) [} S n c ©n [} S ) = »n [} 2 [ 8

2] © o g 1S wv © o g 1S 2l © o g 1S o (] ]

© £ ~ o = © £ ~ |5 @ el = 2 5| o T

Sl 2| E|l gl =2 E| 2| €| 2|¥ &|2|E|2|¥ €| CE| E
BRI IR

2l al 2l &l x| &1 a8l 2| &z S a2l ol 828
1-K 93 0 93 0 3 74 0 74 3|4 41 0| 41 3| 0| 208 6 7
2-K 28 0 28 1 0 49 0 49 00 55 0| 55 3| 4| 132 4 4
3-K 63| 56 7 0 0 48 | 20 28 01 45 0| 45 3 2 80 3 3
4-K 80 0 80 4 4 34 0 34 01 41 0| 41 1| 3| 155 5 8
5-K 61| 32 29 0 1 27 0 27 0o(0 30 0| 30 o O 86 0 1
6-K 185| 45 140 6 3 308 0 308 0o 3 475 01475 2| 6| 923 8| 12
7-K 59| 16 43 1 1 112 0 112 1|5 70 0| 70 3| 3| 225 5 9
8-K 53 0 53 2 0 19 0 19 0|0 94 0| 94 4| 3| 166 6 3
9-E 85| 22 63 5 0 77 9 68 1|3 72 0| 72 1| 4| 203 7 7
10-E 87| 60 27 0 0 28 0 28 0|1 80 0| 80 0| 0| 135 0 1
11-E 75| 50 25 0 0 48 | 10 38 0|0 34 0| 34 ol 3 97 0 3
12-E 96| 40 56 1 0 81 0 81 0| 3 121 0121 2| 8| 258 31 11
13-E 34 0 34 1 2 48 0 48 0o 3 31 0| 31 1| 0| 113 2 5
14-E 73| 15 58 0 4 79 0 79 0| 6 75 0| 75 2 3| 212 2| 13
15-E 315 0| 315 4 6 81 6 75 0| 3 42 0| 42 2| 0] 432 6 9
16-E 24 0 24 2 1 55 0 55 1| 6 30 0| 30 o 3| 109 3| 10
17-E 53| 30 23 0 0 31 8 23 00 14 0| 14 ol O 60 0 0
18-E 52| 24 28 0 1 54 0 54 01 42 0| 42 2 0| 124 2 2
19-E 55| 30 25 0 1 31 0 31 0| 2 23 0| 23 o 1 79 0 4
Ortalama 83| 22 61 1 1 68 3 65 0| 2 74 0| 74 2| 2| 200 3 6

Tablo 12’de 6grencilerin yapmis olduklari hazirliksiz konusmalardaki konusma sureleri,
gereksiz ses cikarma ve hece/ kelime tekrarlar ile ilgili bilgiler her bir konusma icin ayri ayri
verilmistir. Tablo 12, Tablo 11 ile karsilastirildiginda 6grencilerin hazirliksiz konusmalarda hazirhikl
konusmalara oranla daha az konustuklari; birinci hazirliksiz konusmada ortalama 61 saniye konusan
ogrencilerin ikinci hazirliksiz konusmada ortalama 65 saniye, Uglincl hazirliksiz konusmada ise
ortalama 74 saniye konustugu gorilmektedir. Hazirlikl konusmalarda hig¢ karsilasilmayan duraklama
ve gereksiz ses ¢ikarmanin hazirliksiz konusmalarda goruldigu; birinci hazirliksiz konusmada en uzun
konusan Ogrencinin 315 saniye konustugu, en kisa konusan 6grencinin de 7 saniye konustugu
gorilmektedir. ikinci hazirliksiz konusmada 308 saniye, liciincii hazirliksiz konusmada 475 saniye ile
en uzun konusmalarin yapildigi; ikinci hazirlksiz konusmada 19 saniye, Uglincl hazirliksiz konusmada
ise 14 saniye ile en kisa konusmalarin yapildig goérilmektedir. Ogrencilerin birinci hazirliksiz
konusmada ortalama 1 kez gereksiz ses gikardiklari ve 1 kez hece/ kelime tekrarina dustikleri; ikinci
ve Uglincu hazirliksiz konusmada ortalama 2 kez hece/ kelime tekrarina disttkleri, Gglncl hazirliksiz
konusmada ortalama 2 kez hece/ kelime tekrarina dustikleri gorilmektedir. Yine &6grencilerin
ortalama duraklama sireleri incelendiginde bu siirelerin giderek azaldigi, birinci hazirlksiz
konusmada ortalama 22 saniye olan duraklama siiresinin, Gglinct hazirliksiz konusmada 0’a distigu
gorilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin konusmalarinda karsilagilan soyleyis ve bogumlama
yanlislarinin basinda sesin diistirilmesi gelmektedir. Ogrencilerin konusmalari incelendiginde en ¢ok
diismeye ugrayan sesin “r” sesi oldugu gorilmustlr. Coskun ve Yilmaz (2011) “Tirkiye Tlrkgesinde
Kelime Sonunda ‘R’ Sesi Uretimi” adli calismada “r” sesinin kelime sonlarinda hangi sartlarda
Uretildigini veya Uretilmedigini incelemislerdir. Buna gore titrek ve akici bir ses olan “r” hece
sonlarinda tonsuzlasarak, akicilik ve titreklik 6zelligini kaybeder ve boylelikle sizicilasir. Bu durum,
hece sonlarinda séylenmesi gereken “r” sesinin distrilmesini kolaylastirmaktadir. Tirkcede “bir,
var” gibi kelimelerde “r” sesinin disiriilmesi ¢ok sik rastlanan bir durumdur. Bunun yaninda yine “r”
sesinin dasuridlmesini kolaylastiran bir baska olgu da “r” sesi ile ayni heceyi paylasan “0” sesinin
fonetik oOzelligidir. Genis c¢ene acisiyla Uretilen “0” sesinin ¢ikarilmasi icin ses Uretim organlari
normalden daha fazla enerji harcamaktadir. Ozellikle son hecede bulunan yuvarlak- kalin bir {inli
olan “0” sesi, yaninda bulunan “r” sesinin disirilmesini kolaylastirmaktadir (Coskun ve Yilmaz,
2011). Ogrencilerin de ifade edilen durumlardan dolayi “r” sesini cokca diistirdiikleri diistiniilebilir.

Ayrica “r” sesinin yaninda “n” sesinin de en c¢ok disurilen ikinci ses olmasi Ordu ili ve
yoresinin agiz 6zelliklerindendir (Demir, 2001, s. 91).

Ogrencilerin dusirdiikleri sesler incelendiginde 6zellikle tarih bildiren ifadeleri telaffuz

“,

ederken “yiiz” kelimesindeki “y” sesini dusirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin acelecilikten,
dikkatsizlikten ve bogumlamada 6zensizlikten “y” sesini disurdikleri distnilmektedir. Canki  “Y”
sesinin O0n seste duslrilmesi Ordu ili ve yoresi agizlarinda pek rastlanmayan bir durumdur (Demir,
2001, s. 84).

Yukarida siralanan ve diismeye ugrayan sesler ile diismeye ugrayip yukarida siralanmayan/
verilmeyen sesler incelendiginde bazi seslerin dislirilmesinin yorenin agiz 6zelliginden oldugu
disinidlmektedir. Bunun yaninda dilin kurallarini bilmemek, 6nemsememek, dikkatsizlik ve umarsizlik
bu seslerin disurilmesinin nedenlerinden sayilabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve Sargin’in (2006) 3- 8. sinif 6grencilerinin hazirhkl
konusma becerileri lzerine yapmis oldugu calismada elde ettigi bulgularla 6rtiismemektedir. Sargin
(2006) o6grencilerin hazirlikh konusma yaparken sesleri yutmadigi yani sesleri diisirmedigi sonucuna
ulagsmistir. Yapilan bu galismada ise galisma grubunu olusturan 6grencilerin hazirlikh konusmalarda da
hazirliksiz konusmalarda da sesleri distrdikleri goriilmistir.

Seslerin disliriilme yerleri incelendiginde en ¢ok orta hecelerde disliriiimelerin oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda seslerin eklendigi yerlere gére verilen dagilimda da o0grencilerin
konusmalarinda en ¢ok orta hecelere ekleme yaptiklari goriilmektedir. Ses diuslrilmelerinin ve ses
eklemelerinin orta hecelerde daha ¢ok olmasi orta hecelerin; kelimelerin basina ve sonuna gore daha
genis bir alani kapsamasina baglanabilir. Ayrica Tiirk¢e de orta hecenin vurgusuz olmasi da bunda
etkili olabilir.

Ses eklemede orta hecelerin ardindan ikinci sirayi son hecelere yapilan eklemeler almaktadir.
Ogrencilerin konusmalar incelendiginde sadece bir kez 6n sese ekleme yapildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin kelimelere ses eklemelerinin altinda yukarida da ifade edildigi gibi okuma becerisinde
karsilasilan yetersizlikler, dikkatin daginik olmasi, heyecan, konusma kaygisi vb. durumlarin yattig
duslintlmektedir.

Arastirmada 06grencilerin konusmalarinda karsilasilan soyleyis ve bogumlama vyanlislari
icerisinde ikinci sirayi alan ses degisiminde degisen ve degistirilen seslere bakildiginda en fazla “3”
sesinin degisik, yanlis telaffuz edildigi saptanmistir. ince okunmasi gereken “a” sesi bircok kez kalin
okunmus ve séyleyis yanlisina neden olmustur. “U” sesinin “u” sesi ile, “6” sesinin “0” sesi ile
degistirildigi tespit edilen yanlislarin basinda gelmektedir. Bu durumun ve karsilasilan diger distirme
ve degisimlerin, agiz 6zelliklerinden kaynaklandigi dusiinilmektedir. Ogrencilerin yasadigi yérenin
agiz ozellikleri, 6grencilerin yaptig1 bazi sdyleyis ve bogumlama yanlislari ile benzerlik géstermektedir.
Demir’in (2001, s. 66) yaptig1 agiz calismasina gore “k, g” sesleri kendilerinden hemen sonra gelen
ince Gnlleri (6, U) yar kalinlastirmaktadir. “A” sesinin de gerek “k ve g” seslerinin ardindan gerekse
de ince okunmasi gereken “1” sesinin ardindan kalin séylenmesi de sdyleyis ve bogumlama yanlsidir.
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Ogrencilerin tim bu sdylenilenlerin yaninda sesini nasll ¢ikaracaklarini tam olarak bilmemelerinin
de yanlisin artmasina yol a¢tigini disindiirmektedir.

Ogrencilerin yaptiklar konusmalarda “a” sesinin “I” sesi ile, “e” sesinin “i” sesi ile, “0” sesinin
“u” sesi ile degistirildigi gorilmustir. Bu seslerde oldugu gibi genis tnlilerin daralmasi Ordu’ nun agiz
ozellikleri arasinda yer alan bir niteliktir (Demir, 2001, s. 75).

Yine konusmalardan elde edilen bulgulardan “n” sesinin en fazla sesiyle, “m” sesinin
sadece “n” sesi ile, sesinin en fazla sesi ile degistirilmesi de bolgenin agiz 6zelliklerindendir.
Konusma dilinde bu seslerin ortak ozellikleri akici olmalaridir ve zaman zaman bu seslerin birbirlerinin
yerine kullanilmalaridir (Demir, 2001, s. 87).

Ogrencilerin konusmalarinda rastlanan bir baska 6zellik de “k” sesinde gériilmektedir. “K”
sesi konusmalarda hem “g” sesi ile hem de “h” sesi ile esit oranda degisime ugramistir. Bunun da
yorenin agiz 6zelliklerinden oldugu Demir (2001) tarafindan aktarilan bir bilgidir.

Ogrencilerin konusmalarinda tespit edilen bir baska yéresel agiz 6zelligi ise simdiki zaman kipi
“-yor” ekinde goriilmektedir. Bu ek dilimizde kalinlik incelik uyumuna uymayan bir ek olma 6zelligine
sahiptir. Fakat Ordu’da gorildugi gibi bazi yorelerimizde bu ek kalinlik incelik uyumuna zaman zaman
da olsa girebilmektedir (Demir, 2001, s. 63). “-yor” ekinin “-iye” seklinde degistigi tespit edilen ses
degisimlerindendir ve 06grencilerin konusmalarinda soyleyis ve bogumlama yanhsi olarak tespit
edilmistir.

Ordu ili ve yoresi agizlarinda yaygin olarak rastlanan degisimlerden biri olan “t” sesinin “d”
sesi ile degisimi; Ordu ili ve yoresi agizlarinda nadir de olsa karsilasilan “d” sesinin “t” sesi ile degisimi
(Demir, 2001, s. 83) ogrencilerin konusmalarinda karsilasilan soyleyis ve bogumlama
yanlislarindandir.

Yukarida verilen seslerin degisimi agiz 6zelliklerine baglanabilecegi gibi 6grencilerin
dikkatsizligine, okuma becerilerindeki yetersizliklere, dilin kurallarini dogru bilmemelerine de
baglanilabilir. Ogrencilerden, konusmalarinda standart dil olan istanbul agzini kullanmalari istenmis
olmasina ragmen yukarida siralanan ve siralanmayan bircok sesi degistirdikleri gorilmuistir. Bu
durumun konusma kaygisindan kaynaklandigi da distinllen sebeplerdendir.

Ogrencilerin konusmalarinda karsilasilan ses bozukluklarina bakildiginda égrencilerin “r, s ve
Z” seslerini gtkarmakta sorun yasadigi, bu sesleri dogru ¢ikaklardan ¢ikaramadiklari ve kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere goére daha ¢ok ses bozulmasi yanlisi yaptigi tespit edilmistir.

Dil ucunun yukaridaki kesici dislere yakin noktayla meydana getirdigi kapagin bir¢ok defa

“. n

acilip kapanmasiyla meydana gelen “r” sesi sozcik basindayken rahatlkla ifade edilebilmektedir.
Fakat kelime ortasi ve kelime sonundaki “r” sesine Onem verilmezse bu sesin anlasiimasi
zorlagmaktadir (Salmig, 2012, s. 161). Ogrencilerin de konusmalarinda ézellikle kelime ortasinda ve
sonunda bulunan “r” sesinin ¢ikarilmasinda zorlanildigi gérilmustir.

“S” inslizu gikarilirken dudak aciktir, dilin ucu alt dis koklerine yaklasir ve hava dilin arasindan
tonsuz olarak sizar (Salmig, 2012, s. 161). “Z” Unsitzi cikarihrken dilin ucu alt dis kéklerine yaklasir,
hava dilin arasindan tonlu olarak ¢ikar (Salmis, 2012, s. 163). Ogrencilerin bu sesleri ¢ikarirken dili alt
dis koklerine yaklastirmak yerine alt ve Ust dislerin arasina getirerek tislamali bir sekilde gikardiklari
gorilmastar.

Ogrencilerin “r, s, z” seslerini dogru cikaramamalari, bu sesleri bozuk ¢ikarmalari; 6grencilerin
bu sesleri nasil c¢ikaracaklarini, hangi cikaklari kullanmalari gerektigini bilmiyor olmalarindan
kaynaklandigi distindlmektedir. Tim bunlarin yaninda 6grencilerin bu sesleri ¢ikaramamasi onlarda
bu sesleri ¢ikarmalarini engelleyen fiziksel bir kusurun olma ihtimalini de disindirmistir. Ses
bozulmasi gorilen 6grencilere ait bilgiler kontrol edilmis ve okul kayitlarinda bu 6grencilerde
herhangi bir fiziksel veya zihinsel kusurun oldugunu belgeleyen bir dosya ile karsilasiimamistir.

Bulgulara gore 6grenciler, hazirhkli konusmalarinda hazirliksiz konusmalarina gére daha uzun
siire konusabilmislerdir. Hazirlikli konusmalarda 6grenciler ortalama iki dakikanin altina diismezken
hazirliksiz konusmalarda bu sire 75 saniyenin Ustline ¢ikamamistir. Hazirliksiz konusmalarda
ogrencilerin iki cimle arasinda uzun sire durduklari, “eee, m, immm...” gibi gereksiz sesleri
cikardiklari ve ellerindeki konular hakkinda ¢ok fazla fikir tGretemedikleri gortlmustir. Aslinda
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yabancisi olmadiklari bu konularla ilgili konusacak ¢cok seylerinin oldugu fakat tahtaya ciktiklarinda
bircogunu unuttuklari 6grencilerle etkinlik sonunda yapilan gériismelerde elde edilen verilerdendir.

Saglam’in (2010) 7. sinif 6grencilerinin hazirliksiz konusma becerileri izerine yapmis oldugu
arastirmanin sonucunda 6grencilerin hazirliksiz konusma becerileri yetersiz ya da kismen yeterli
olarak tespit edilmistir. Konusmalarda o6grencilerin Tlrkcenin dil bilgisi yapisina uygun cimle
kurmada sik¢a hataya dustlgil; dusincelerini ifade edecek kelimeleri bulmakta zorlandigl elde edilen
bulgulardandir. Sik sik s6z ya da clmle tekrarina disen 6grencilerin, konusmalarini zihinsel bir
planlama dahilinde gerceklestiremedigi, Uc¢ dakikalik konusma stlresini 6grencilerin tamamina
yakininin dolduramadigi Saglam (2010) tarafindan dile getirilmistir. 6. sinif 6grencilerinin
konugsmalarinda karsilasilan sdyleyis ve bogumlama yanlislari ile ilgili yapilan bu arastirmada ise
ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerinin yeterliliginin 6l¢lilmesi amaglanmamis olsa da siireg
icerisinde elde edilen veriler , Saglam’in (2010) yapmis oldugu arastirmanin sonuglariyla
ortismektedir. 6. sinif ve 7. sinif 6grencilerinin aralarindaki yas farki dikkate alinmaksizin sonuglar
incelendiginde her iki arastirmada da 6grencilerin hazirliksiz konusmalarda yetersiz olduklari veya
kismen yeterli olduklari gorilmdastir.

Hazirliksiz konusmalarda daha az konusulmasinin en 6nemli nedenleri arasinda 6grencilerde
kitap okuma aliskanhginin olmamasinin yattig duslnilmektedir. Clnki kitap okumayi aliskanlik
haline getiren 6grencilerin hazirliksiz konusmalarda daha fazla fikir Grettikleri, konusmaya daha istekli
olduklari gézlemlenen bir niteliktir.

Sargin’in (2006) 3- 8. siniflarin hazirlikh konusma becerileri Uzerine yaptigl calismanin
sonuglarina bakildiginda 6grencilerin konusma esnasinda gereksiz sesler cikardiklari, gereksiz
duraklamalar vyaptiklari saptanan bulgular arasindadir. 6. sinif 6grencilerinin konusmalarinda
karsilasilan soyleyis ve bogumlama yanlislarinin tespiti icin yapilan bu ¢alismada ise arastirmanin
calisma grubunu olusturan 6grencilerin hazirlkli konusma yaparken gereksiz ses ¢ikarmadiklari ve
gereksiz duraklamalar yapmadiklari gorilmustir. Dolayisi ile arastirmada elde edilen bulgularla
Sargin’in (2006) 3- 8. siniflarin hazirlikh konusma becerileri Gzerine yaptigl calismanin bulgulari
ortismemektedir.

Soyleyis ve bogumlama vyanliglarinin erken vyasta belirlenmesi cocugun bu yanlislarini
diizeltebilmesini saglayacaktir. Ogretmenlerimizin bogumlama konusunda égrencilere gerekli bilgi ve
beceriyi kazandirmalari gerekmektedir. Bunun icin de 6gretmenlerimizin iyi bir dinleyici olmalari ve
Ogrencilerin yaptiklari sdyleyis ve bogumlama vyanlislarini aninda duzeltmeleri gerekmektedir.
Yanliglar ne kadar erken fark edilirse o kadar erken diizeltilebilir.

Oneriler
Soyleyis ve bogumlama yanlislarinin erken yasta belirlenmesi c¢ocugun bu yanlislarini
diizeltebilmesini saglayacaktir. Ogretmenlerimizin bogumlama konusunda égrencilere gerekli bilgi ve
beceriyi kazandirmalari gerekmektedir. Bunun icin de 6gretmenlerimizin iyi bir dinleyici olmalari ve
Ogrencilerin yaptiklari séyleyis ve bogumlama vyanlislarini aninda dizeltmeleri gerekmektedir.
Yanlslar ne kadar erken fark edilirse o kadar erken dizeltilebilir.

Ogrencilerin sesleri ve kelimeleri nasil telaffuz ettikleri 6gretmen tarafindan ayrintili bir sekilde
gozlenmelidir. Gerek sesli okuma calismalarinda gerek 6grencilerin konusmalarinda karsilasilan ses
degisikliklerinin neler oldugu tespit edilmelidir. Yapilan ses degisikliklerine gore telaffuz etkinlikleri
dizenlenebilir ve bu yanlislar dizeltilebilir.

Ogrencilerin kelimeleri telaffuz ederken kelimelerde bulunan tiim sesleri c¢ikarmalari
saglanmalidir. Konusurken ve okurken eksik seslendirilen kelimeler tespit edilmeli ve bu kelimelerle
ilgili calismalar yapiimahdir.

Ogrencilerin konusurken ekleme yaptiklari kelimeler tespit edilmeli; 6grenciye, eklenilen sesin
kelimenin aslinda bulunmadigi gésterilmelidir. Yine bununla ilgili cesitli telaffuz etkinlikleri yapilabilir.

Soyleyis ve bogumlama yanlislarindan ses degistirme, ses ekleme ve ses dislirme yanlislarinin
altinda vyatan nedenlerden biri de, onceki bolimlerde de ifade edildigi gibi, o6grencilerin
konusmalarinda mahalli agizla duygu ve disiincelerini dile getirmeleridir. Bunun dnlenebilmesi igin
dgrenciler, konusmalarinda istanbul agzini kullanmalari icin yénlendirilmelidir.
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Ogrencilere seslerin gikaklar égretilmelidir. Cikaklarin dogru ve net bir sekilde dgretilmesi icin
telaffuz etkinlikleri yaptirilmahdir. Ozellikle “r, s, z” seslerinin izerinde durulmali, dgrencinin sesleri
dogru cikaramiyor olmasinin altinda yatan nedenler iyice arastirilmali ve ona goére calismalar
planlanmalidir.

Ogrencilerin hazirlikl konusmalara énceden hazirlanmalari ve konusma esnasinda hazirladiklar
konusma metinlerine bakmamalari saglanmalidir. Ayrica 6grencilere derslerde sik¢a konusma firsati
verilmeli, o6grenciler duygu ve dislincelerini rahat bir sekilde dile getirebilmeleri igin
yureklendirilmelidir.

Konusma becerisi lzerine benzer calismalarin yapilmasi; sorunlarin tespiti ve ¢6zimi acisindan
onemli bir husustur. Soyleyis ve bogumlama yanlislar Uzerine farkl ¢alismalarin yapilarak g¢ikan
sonuclara yonelik egitim 6gretim faaliyetlerine yon verilmelidir.

Yazarlarin Katki Orani
Calismaya 1.yazar %50 oraninda, 2. yazar %50 oraninda katkida bulunmustur.

Cikar Catismasi
Bu calismada herhangi bir potansiyel ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Speech is the verbal transmission of an individual's feelings and thoughts, dreams and desires
to the other individuals. In addition to the content of the speech, the speaker has an important place
to use the language correctly, to make the stress and intonation properly, and to make the sounds
correctly. Correct pronunciation of the sounds depends on the sound of the words in accordance
with the sound structure and the correct articulation. The articulation defects occur as a result of
improper articulation. This causes the message that the speaker wants to give cannot be conveyed to
the others whole and effectively. Articulation, which has a substantial place in the clear hearing of
the sounds by the listeners, is the most important element of speech and the meaning of speech
depends on articulation. In this context, it is significant to detect the mistakes of students'
pronunciation and articulation in their speech. The aim of the study is to determine the

128



Ogrencilerin Konusmalarinda Karsilasilan Sdyleyis ve Bogumlama Yanlislarinin Belirlenmesi

pronunciation and articulation mistakes encountered in the speeches of 6th grade students and to
contribute to the studies in the field of education based on the data obtained.

Method

The research was carried out by scanning model, one of the quantitative research methods.
The study group consists of 6th grade students, studying at Sehit islam Cubuk Secondary School in
Caybasi district of Ordu province in the first semester of 2018- 2019 academic year. The students and
parents were informed about the research and they were asked to participate in the research
voluntarily. The research was started in line with the Parent Approval Form received from the
parents. A total of 19 students, 8 girls and 11 boys, took part in the study group. Appropriate
sampling method, one of the non-probabilistic sampling methods, was used to determine the study
group.

The research data were recorded with a voice recorder, then processed and evaluated in the
Speaking Evaluation Form in terms of Articulation, which is the data collection tool of the research
and developed by the researcher. In determining the prepared and unprepared speaking topics
determined for students to give speech, the speaking topics in the textbooks, the opinions of the
experts and the children's level were taken into consideration.

Before the study, the students were informed about the speaking skill, and the requirements
for the realization of effective and beautiful speech were mentioned. Explanations were made about
speech defects. The speeches made by the students using microphones on the dates and subjects
determined according to the study plan were recorded on a tape recorder, and the recorded
speeches were then processed using the Speech Evaluation Form in terms of Articulation. The data
collection process of the research was completed in two months.

Descriptive analysis was used in the analysis of the data since the speeches of the students
were evaluated in terms of the mistakes of pronunciation and articulation within the boundaries of
the research. After the determination of the mistakes of pronunciation and articulation determined
in the voice recordings listened to by two Turkish teachers, these errors were presented in tables and
interpreted by calculating the frequency and percentage in the Microsoft Office Excel program.

Result and Discussion

According to the obtained findings, the most common mistake in pronunciation and
articulation in the speeches of the students is lowering the voice. When the speeches of the students
were examined, it was seen that the lowering voice the most was the "r" sound.

When the places where the voice low off are examined, it has been found that there are
most falls in the middle syllables. Besides, in the distribution given according to the places where the
voices are added, it is seen that students mostly add to the middle syllables in their speech.

In the study, among the pronunciation and articulation mistakes encountered in the
speeches of the students, in the second-ranked voice change, the most changed voice is the “a”
voice.

The change of voice given above can be attributed to the characteristics of the dialect, as
well as to students' carelessness, inadequacy in reading skills, and not knowing the rules of the
language correctly. Although the students were asked to use the standard language Istanbul dialect
in their speech, it was observed that they changed many of the sounds that were listed and not listed
above. It is also thought that this situation is caused by speech anxiety.

Considering the vocal disturbances encountered in students' speech, it was determined that
some of the students could not utter the sounds “r, s, z” from the right vents and female students
made more voice distortion errors than male students.

The students not being able to make '"r, s, z" sounds correctly, making these sounds
distorted; It is thought that the students do not know how to make these sounds and which vents
they should use.

According to the findings, students were able to speak longer in their prepared speech than
their unprepared speech. While the students did not fall below two minutes in prepared speeches,
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this time could not exceed 75 seconds in unprepared speeches. In unprepared speeches, it was
observed that the students paused between two sentences for a long time, made unnecessary
sounds such as “eee, iii, ummm...” and could not produce much ideas about their subjects. It is one of
the data obtained from the interviews with the students at the end of the activity that they actually
have a lot to talk about these topics that they are not unfamiliar with, but they forget many of them
when they get on the board.

Identifying the mistakes of pronunciation and articulation at an early age will enable the child
to correct these mistakes. Teachers need to provide students with the necessary knowledge and
skills about articulation. For this, teachers need to be a good listener and immediately correct the
mistakes of students' utterance and articulation. The sooner mistakes are noticed, the sooner they
can be corrected.
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