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Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ile yazma 6z yeterlik inang
diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. iliskisel tarama modeline gore desenlenen arastirmanin evrenini, 2594
dordiincii simif dgrencisi olugturmaktadir. Arastirma, Kirikkale il merkezinde gergeklestirilmistir. Basit tesadiifi
ornekleme teknigine gore, evren iizerinde %99 giiven diizeyi esas alinmig ve drneklem 563 olarak tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim puanlarini belirlemek igin Yazili Anlatim Degerlendirme Formu;
yazma 6z yeterlik inancimi belirlemek icin Yazma Oz Yeterlik Olgegi kullanilmistir. Veriler 2018-2019 egitim-
6gretim yilinda bahar déneminde toplanmistir. Arastirmanin amact 6gretmen ve dgrencilere agiklanmis, 6grenciler
ders saatleri i¢inde sinif ortaminda veri toplama araglarini cevaplamislardir. Arastirmada ulasilan bulgular
degerlendirildiginde, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin kabul edilebilir yeterlik diizeyinde oldugu anlagilmstir.
Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin yazili anlatim puanlar cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica 563 ilkokul doérdiincii sinif 6grencisinin
yazma 0z yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu; yazma 6z yeterlik inanci ile yazili anlatim becerisi arasinda
disiik ve olumlu yonlii anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin bulgularindan hareketle, yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi igin Ogrencilerin yazdigi metinlerin 6gretmenler tarafindan incelenmesi ve onlara
hatalaryla ilgili geri bildirim verilmesi 6nerilmektedir. Bunun yaninda 6grenciler yazi yazma konusunda desteklenip
tesvik edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Yazili anlatim, yazma 6z yeterligi, yazma egitimi

Analysis of Written Expression Skills and Writing Self-Efficacy Beliefs
of Primary School Students

Abstract

This study aims to determine the relationship between the written expression skills and writing self-efficacy belief
levels of primary school fourth grade students. The study was designed in relational survey model and the target
population consisted of 2594 primary school fourth grade students. The research was conducted in the city center of
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Kirikkale. According to simple random sampling technique, 99% confidence level was taken as basis on the
population and the research sample was determined as 563. In order to determine written expression scores of the
students included in the study, Written Expression Assessment Form was used. In addition, Writing Self-Efficacy
Scale was used to determine the levels of writing self-efficacy belief of the students. Data were collected in the spring
term of 2018-2019 academic year. The aim of the study was explained to the teachers and students and subsequently,
the students answered the data collection tools in the classroom environment during class hours. When the findings
obtained from the study were evaluated, it was seen that the written expression skills of the students were at an
acceptable level of competence. It was also found that female students were more successful than male students when
the written expression scores of primary school fourth graders were evaluated according to gender variable. In
addition, it was determined that 563 primary school fourth grade students in the study had a high level of writing self-
efficacy beliefs and there was a low-level and positive significant relationship between writing self-efficacy belief
and written expression skill. Based on the findings of the study, it is recommended that teachers examine the texts
written by students in order to improve their written expression skills and to give them feedback about their mistakes.
In addition, students should be supported and encouraged to write.

Keywords: Written expression, writing self-efficacy, teaching of writing
1. Giris

Insanoglunun sosyal ve diisiince hayatinda énemli degisimlere yol acan bir unsur olarak yazi,
kdiltiir, dil, duygu ve diisiince birikimini gelecek nesillere aktarabilen bir iletisim aracidir. Bu
yeni iletisim araci, uygarliklarin gelisiminde dnemli bir rol oynarken ayni zamanda bireylerin
diisiince diinyasina da katki saglamigtir. Kurallar1 belli olan bir sistemin kullanimiyla
gerceklesen yazma isi (Kegik & Uzun, 2004), bir anlatim bigimi; harf ve sembollerin bir araya
getirilmesi sonucunda gostergelerden olusan bir sonugtur. Yazma, duygu ve distinceleri
anlatabilmek igin uygun isaretlerin psikomotor olarak {retilmesi (Akyol, 2015); zihinde
yapilandirilan bilgi, diisiince, duygu ve isteklerin belirli kurallarla aktarilmasi (Giines, 2013)
seklinde farkli bigimlerde tanimlanmaktadir.

Kaligrafik bir eylem olarak adlandirilan yazma, diisiinmenin metin olusturmak i¢in {ist diizeyde
kullanilabilmesi bi¢iminde de izah edilmektedir (Karadag & Kayabasi, 2011: 990). Bilgiyi
dogru kaydetme; mektuplar, yonergeler, el kitabi, raporlar, oneriler ve grafikleri bir araya
getirerek yaratici ya da 6zgiin dokiimanlar olugturma seklindeki tanimda ise yazmanin iletisim
ve etkilesim 6zelligine dikkat ¢ekilmektedir (Soylu & Akkoyunlu, 2019). Aslinda yazmak, ileri
diizeyde bir metin tretmektir (Kellog, 2008). Diisiinceleri kesfetmenin ve yeni bilgiler
iiretmenin bir yolu olarak dil bilgisi, heceleme, noktalama ve bicimle ilgili bilgiler gerektiren
yazma becerisi, pek c¢ok zihinsel ve duygusal islemin birlikte kullaniminm1 da zorunlu
kilmaktadir. Bu baglamda, yazma, el, géz ve beynin es glidiimilyle sembol ve isaretlerin
kullanilarak duygu, diisiince, tecriibe, bilgi, gézlem ve hayallerin zihinde yapilandirildig1 ve
anlatildig1 bir dil becerisidir. Yazma, zahmetli bir zihinsel faaliyet olup dikkat ve kontrol
gerektirmektedir (Sharples, 1999). Kazanilmasi c¢aba ve emek isteyen yazma (Giindiiz &
Simsek, 2011), o&grencilerin dili kullanma, bilgiyi diizenleme, diislince iiretme, bilgi
birikimlerini ve zihinsel sozliiklerini olusturma gibi zihinsel siiregler yoluyla dil becerilerini
gelistirmelerine imkan saglamaktadir (Kodan, 2016). Bu bakimdan yazma, anlasilmasi gii¢ bir
stireg, gelistirilmesi gereken 6nemli bir dil becerisidir. Cocugun yazma becerilerinin gelismesi,
bilgiyi transfer etmesini, diisiincelerini gézden gecirip diizenlemesini bu da daha ist diizey
yazili anlatim yapabilmesini saglamaktadir (Akyol, 2006).

1.1. Yazih Anlatimin Ozellikleri

Yazili anlatim, diisiince giiciine sahip olanlarin, goris, fikir ve duygularini, gézlemlerini,
tecriibelerini, konuyla ilgisi 6l¢iisiinde planlayip dilin kurallarma uygun bi¢imde ifade etmesidir
(Goger, 2010). Anlatim siireci, dil bilgisi, liretim, yazi diizeni, dil bilim ve kavrama gibi 6zel
yazili anlatim dgelerinin yani sira, noktalama, el yazisi, kelimeyi dogru yazma, yaraticilik ve
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kendini ifade edebilme gibi birbirine bagli beceri ve bilesenlerden olusmaktadir (Sharpio, 1996).
Her biri yazili anlatimin mutlak 6geleridir. Kapsami oldukga genis olan yazili anlatim, edebi
tirler, giinliik notlar, raporlar, bilimsel metinler gibi birgok yazili {iriinii barindirmaktadir.
Okullarda yazili anlatimin gelistirilmesi ve yapilmasi, dgrencilerin kendilerini 6zgiir ve rahat
ifade edebilmelerine yardimci olur.

1.1.1. Yazih Anlatimda Bicim ve Okunaklilik Ozellikleri

Yazili anlatimin bigimle ilgili 6zellikleri, yazinin kagit tizerindeki gériintiisii ve yazinin kolay
okunabilmesi ile ilgilidir. Temel hedefi, okunabilir ve anlamli bir metnin yazilmasini saglamak
olan yaz1 dgretimine dncelikle kalem ve kagit gibi yazma materyallerinin dogru kullanilmas1 ve
cizgi caligmalan ile baglanmaktadir. Uygun hizda yazi yazabilen bir &grencinin noktalama
isaretlerini dogru kullanmasi, kagit {izerinde uygun kenar bosluklari1 birakarak yaziya gorsel bir
biitiinliik kazandirmasi beklenmektedir. Okunakli bir yazi i¢in harflerin yazim kurallarin1 dogru
uygulamak, kuyruk ve uzantilar1 uygun sekilde yapmak, nokta, sapka gibi imlegleri (g, 6, 4 )
uygun yerlestirmek, satir takibine dikkat etmek gerekmektedir. Bilgisayarda yazilan metinlerde
bu yeterlikler saglanmakla birlikte kagit tizerinde el yazisi ile yazilan metinlerde bunlarin
gelismesi icin 6zel beceri, dikkat ve farkindaliga ihtiya¢ vardir. Okunakli olmayan bir yazida,
harflerin gerekenden biiyiik, genis, dar veya okunamayacak kadar kiiciik olmasi; harfler ve
heceler arasinda orantisiz bosluklarin birakilmasi; bir climle i¢inde kelimeler arasindaki
boslugun orantisiz olmasi; harf ve kelimelerin satir ¢izgisi iizerine yazilamamasi; harflerin
kuyruk veya uzantilarinin orantisiz yapilmasi gibi sorunlar dikkat ¢ekmektedir (Kusdemir,
2018). Cocuklarda okunakli el yazis1 yazma becerisinin gelisimi hem bir ¢ocugun yasam boyu
kullanacag1 bir beceri saglamasi agisindan hem de bir toplumun yazma kiiltiirii agisindan biiyiik
onem teskil etmektedir. Tlkokul birinci siniftan itibaren gocuk, harf sembollerini 6grenmekte ve
otomatiklesmeye baslamaktadir (Gok & Bas, 2020). Yazili anlatimda kullanimi zorunlu olan
noktalama isaretleri, duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek, ciimlenin yapisin1 ve
duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, séziin vurgu ve ton gibi
Ozelliklerini belirtmek i¢in kullanilmaktadir (TDK Sozliik, 2019). Noktalama isaretlerinin
yazinin anlasilmasini kolaylagtirma; climle 6gelerinden, i¢ ciimle, ara ciimle ve yan ciimleleri
birbirinden ayirma; ciimledeki vurgu, ezgi ve duraklar belirleme islevleri vardir. Yazida
noktalama igaretlerine ve imla kurallarina dikkat edilmemisse metnin konusunu dogru sekilde
anlatabilmek zorlasir ve anlam okuyucuya tam olarak gecmez (Batur, Erkek, Ozen & Ellialti,
2017). ilkokulun ilk yillarinda, harflerin bigim ve ebatlarmin gelisimini saglamak icin yazinmn
okunaklilik boyutuna odaklanilirken ilerleyen siniflarda yazma suretiyle olusturulan metnin
igerigi onem kazanmaktadir.

1.1.2. Yazli Anlatimda Icerik Ozellikleri

Okunabilir ve anlasilabilir metin {iretebilmek i¢in yazida okunaklilik ile birlikte yazinin
igerigine odaklanmak gerekmektedir. Yazili anlatimin igerik ozellikleri, konu, plan (anlatim
diizeni), baslik, climle ve paragraf yapisi, s6z varligi, ana fikir ve yardimci fikirler olarak
stralanabilir. Igerik 6zellikleri, yazma siirecinin zihinsel asamasinda tasarlanir. Yazi yazacak
kisi yazmaya baglamadan 6nce hangi konu iizerinde yazacagina karar verir ve bununla ilgili
zihninde bir plan tasarlar. Konu, yazili anlatimin temelini olusturur (Karadag & Maden, 2013).
Metinde neyin anlatilacagi, hangi duygu ve diisiincelerin ifade edilecegi ve bunlara yonelik
anlamin alan1 konuyu olusturmaktadir (Altunkaya, 2019). Yazi, ana fikir ve yan diislincelerden
tesekkiil eder. Ana fikir, okunan metinde, dinlenilen bir konugsmada veya seyredilen bir filmde
verilmek istenen temel diisiincedir (Kusdemir & Katranci, 2016). Yan diislince, yazma
konusunun iginde, yazma ihtiyacinin olustugu anlam alaninda yer alan ve ana diislinceyi farkli
yonlerden destekler nitelikte, yazma amacini destekleyen diistiincedir (Karadag & Maden, 2013).
Yazi egitiminde 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini daha etkili bicimde anlatmasi ve
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yazma becerilerinin gelismesini saglamak igin ilgilerine uygun konular se¢gmek gerekmektedir.
Ozellikle ilkokulun ilerleyen dénemlerinde daha ¢ok yazinm igerigi iizerinde calisiimaktadir.
Icerik olusturulurken ilk olarak metnin konusu, metnin kimler icin yazilacag: (arkadasa mektup,
tim sinifin okuyacagi bir gazete haberi) ve yazma gayesi belirlenmelidir. Yazilacak metnin
taslag1 olusturulduktan sonra paragraflardaki diisiince ve ayrintilarin anlaml bir biitiin olarak
siralanmast gerekmektedir. Ana fikre ve konuya uygun bir baglik olusturmak; dogru bilgilere
yer vermek; konuyu dogru anlatabilmek i¢in uygun kelime se¢imi yapmak; atasozii, deyim ve
kavramlari yerinde kullanabilmek; konuyla ilgili tiretilen fikirleri desteklemek i¢in orneklere,
karsilastirma ve sebep-sonug iliskilerine, gozlemlere, tecriibelere deginmek; olaylart olus
sirasina gore agiklamak nitelikli bir yazi icerigi olusturabilmek i¢in yapilmasi gerekenlerdendir.

1.2. Yazma Oz Yeterligi

Sosyal biligsel kuramin inceleme alanlarindan biri olan 6z yeterlik, davranisin meydana
gelmesinde etkili olan niteliktir ki bireyin belli bir performansi gostermek icin gerekli
etkinlikleri diizenleyip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendisine iliskin yargisi
olarak tanimlamaktadir (Bandura, 1997). Insanlarin kendi kendini diizenleme ve yansitma
yetenegine sahip oldugu gorilisiine dayanan sosyal bilissel kuramin temel ilkesi olan 6z yeterlik
(Stang, 2001), yeterlik kavramin bireyin kendi benligine indirgemesidir (Ozdemir & Erdogan,
2017). Oz yeterlik ile bireylerin duygular arasinda giiclii bir bag vardir. Bu bag sayesinde
bireylerin karsilastiklar1 durumlara verecekleri tepkiler sekillenmektedir. Oz yeterlik inancinmn,
bireyin motivasyonunu ve eylemlerini diizenlemesinde belirleyici ve 6nemli bir iglevi oldugu
belirtilmektedir (Bandura, 1989).

Oz yeterlik inancina yonelik agiklamalardan yazma 6z yeterliginin, bireyin kendi yazma
yeterliginin farkinda olmasi gibi bir ¢ikarim yapilabilir. Bireyin nasil yazdigi ve yazi yazma
isini tamamladiktan sonra karsilasacagi sonu¢ hakkindaki beklentilerini ifade eden yazma 6z
yeterligi (Kusdemir & Giilcegiil, 2018), 6grencilerin yazili anlatimla ilgili olan duygu ve
disiincelerini etkilemektedir. Dogrudan yazma yetenegini etkilememekle birlikte yazmaya
yonelik inanci giiglii olan 6grenciler yazmada daha basarihidir (Pajares & Valiante, 1997). Bu
Ogrencilerin yazma siirecinde kolay ilerledikleri, yazma 06z yeterlik inanci diisiik olan
Ogrencilerin ise yazmaya karsi ilgisiz olduklari ve yazmaktan daha kolay vazgecebildikleri
bilinmektedir (Pajares, 2007). Oz yeterlik inancinin, yazma davranisini, yazma stratejilerinin
kullanimin1 ve yazma yeterliklerini en iyi yordayan degisken oldugu da belirtilmektedir (Soylu
& Akkoyunlu, 2019). Bir insanin kendi yazma becerisi ile ilgili yiiksek yazma 6z yeterlik
inancina sahip olmasi demek, etkili yazma becerisine ve bilgisine sahip olduguna inanmast
anlamia gelmektedir. Arastirmalar yazma siiregleri ve yetkinlik hakkindaki inan¢larin yazma
basarist igin etkili oldugunu gostermektedir (Mascle, 2013). Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan
Ogrencilerin, yazma 0z yeterligi disiik olanlara kiyasla zor bir yazma gorevi ile
karsilastiklarinda gosterdikleri ¢aba daha fazladir (Stang, 2001). Bu sebeple 6gretmenlere
yazmaya iliskin 6z yeterlik inancinin bu becerinin gelistirilmesindeki roliiniin bilincinde olarak
ogrencilerinin yazma yetkinliklerini iyi degerlendirmeleri tavsiye edilmektedir (Pajares &
Valiante, 1997).

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, “ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik inanglan ile yazili
anlatim becerileri arasindaki iligkinin” incelenmesidir. Bu amaca uygun olarak asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. llkokul dérdiincii stmif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri ne diizeydedir?
2. 1lkokul dérdiincii simf dgrencilerinin yazili anlatim becerileri;
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2.1. cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2.2. smif mevcuduna gore anlamh farklilik gostermekte midir?

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik inanglari ne diizeydedir?

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik inanglart;

4.1. cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4.2. simif mevcuduna gore anlamh farklilik gostermekte midir?

5. Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ile yazma 6z yeterlik
inanglar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?

> w

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama arastirmalari, olaylarin, nesnelerin,
varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu belirlemeye ¢aligmaktadir
(Kaptan, 1998). Bireylerin tutumlarini, eylemlerini, fikir ve inanglarmni belirleme ihtiyaci
duyuldugunda tarama arastirmalar1 degiskenler arasindaki iliskileri tetkik ve tahmin etmeye, alt
gruplardaki degisimi anlamaya yardimei olabilirler (Christen, Johnson & Turner, 2015). Bu
arastirmada iliskisel tarama modelinin kullanilmasinin temel sebebi, arastirmanin
degiskenlerinden olan yazma 6z yeterlik inanci ve yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiyi
belirleyebilmektir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim o6gretim yilinin ikinci doneminde Kirikkale il
merkezindeki 35 resmi ilkokulda 6grenim goren 2594 dordiincii simif 6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rnekleme yontemi basit tesadiifi yontemdir. Evren iizerinde %99 giiven diizeyi
icin gerekli biiylikliik tesadiifi drnekler icin 6rneklem biiyiikliigl, giiven diizeyleri ve giliven
araliklar1 dikkate alinarak (Cohen, 2007) 563 &grenci olarak belirlenmistir. Orneklem grubuna
dahil olan 6grencilerle ilgili 6zellikler Tablo 1’de siralanmustir:

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

o Kiz  Erkek 10-15 kisi 16-20 kisi  21-25kisi ~ 26-30 kisi
Cinsiyet 318 245 Smif Mevcudu 151 126 100 166

Tablo 1’e gore arastirma ornekleminde kiz &grencilerin sayisinin erkeklere gore daha fazla
oldugu anlagilmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin {i¢te ikisinin bulunduklari siniflarin
mevcudunun 26’dan az oldugu belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla dort farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bu
araclarin adlar1 agsagida siralanmigtir:

Kisisel Bilgi Formu

Yazili Anlatim i¢in Yénerge Listesi
Yazili Anlatim Degerlendirme Formu
Yazma Oz Yeterlik Olcegi

N S

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin demografik ozellikleri hakkinda bilgi toplamak icin
arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kigisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu formda
ogrencilerin cinsiyeti ve bulundugu smif mevcudunu belirlemeye yonelik ¢oktan segmeli
maddeler yer almaktadir.

2.3.2.Yazih Anlatim I¢in Yonerge Listesi

Orneklem grubundaki 6grencilerin yazili anlatim yapabilmeleri igin onlar1 yazi yazmaya
yonlendirecek bir yonergeler listesi olusturulmustur. Yonergenin hazirlanma asamalar1 asagida
siralanmigtir:

1. Yonerge ifadelerinin bulundugu havuzun olusturulmasi

2. Ifadelerin bir sinif ve bir Tiirkge gretmeni tarafindan incelenmesi
3. Ifadelerin dil ve anlatim agisindan diizenlenmesi

4. Yonerge ifadeleri ile ilgili alan uzmanlarindan goriis alinmasi

Tiim bu asamalar sonunda olusturulan “Yazili Anlatim Igin Yénerge Listesi” ndeki yonergeler
asagida siralanmaigtir:

1. Yonerge: Karakterler: Samet (ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi), Cevdet Bey (Baba), Ayse
Hamim (Anne), Mehmet Ali Bey (Ogretmen), Samet’in siif arkadaslari. Verilen
karakterleri dikkate alarak konusu “Samet’in Karne Giinli” olan bir yazi yaziniz.

2. Yonerge: En sevdiginiz ¢izgi film hangisidir? Bu filmi anlatan bir yaz1 yaziniz.

3. Yonerge: Listede verilen sorulari dikkate alarak en sevdiginiz arkadasinizla yasadigmniz
bir anmiy1 yaziniz. (“En sevdiginiz arkadasimiz kim?”, “Olayin gegtigi yer neresidir?”,
“Olay ne zaman ve nasil oldu?”, “Neler hissettiniz?”).

4. Yonerge: Bugiinlerde sizi ¢cok mutlu eden bir olay oldu mu? Bu olay1 yaziniz.

2.3.3. Yazih Anlatim Degerlendirme Formu

Ogrencilerin yazili anlatim diizeylerinin belirlenmesi igin kullanilan “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu”ndaki madde ve 6lgiitlerin belirlenme stireci ii¢ asamadan olusmaktadir:

1. Alan Yazm Taranmasi: Degerlendirme formunda ele alinacak ana 6zelliklerin ve bunlara
ait diger ayrintilarin belirlenmesi igin ilkokul Tiirkge Ogretim Programi’ndaki yazma
kazanimlar1 irdelenmistir. Konu ile ilgili arastirma raporlari, tezler ve diger kaynaklar
okunmustur. Bu kapsamda ilkokul dgrencilerinin yazdiklar yazilarda bulunmasi gereken
asgari Ozelliklerle bu yas grubunun yazilarinda programa ve yas diizeyine gore gostermesi
gereken yeterlikler siralanmistir. Yazili anlatim 6zelliklerini igeren bir madde havuzu
olusturulmustur.

2. Uzman Goriisii Alinmasi: Madde havuzu, elektronik mektup ile Tirk¢e egitimi ve Sinif
ogretmenligi alaninda doktora derecesine sahip 15 uzmana gonderilmistir. Mektupta,
aragtirmanin amaci izah edilerek maddelerin arastirma konusu ve 6rneklem grubunun
ozelliklerine uygunlugu ile ilgili goriis belirtmeleri istenmistir. Mektuba cevap veren 11
uzmanin gorlsleri dikkate alinarak maddeler yeniden diizenlenmistir. Uzmanlarin
goriislerine gore degerlendirme formunda bulunmasina karar verilen maddelerin 6grenci
seviyesine uygunlugunu anlayabilmek i¢in ayrica ilkokul dordiincii sinifa egitim veren ve
mesleki kidemi 10 yil olan ii¢ simif 6gretmeni de formu incelemis ve diizenlenmesine
destek olmuslardir.
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3. Formun Degerlendirme Olgiitlerinin Belirlenmesi: “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu” 30 maddeden olugmaktadir. Yazma ile ilgili bir yeterligi belirten her maddenin
karsisinda “Yeterli” (3); “Kabul Edilebilir” (2); “Yetersiz” (1) olarak ifadeler
yerlestirilmistir. Maddelerin yazinin farkli 6zellikleri ile ilgili dagilim gostermesi
sonucunda ortak oOzellik gosteren maddeler bir araya getirilerek iki ana bolim
olusturulmustur:

1. B6liim: Yazida bigim, dil ve anlatim 6zelliklerini kapsayan bolimdiir.
2. Boliim: Yazida igerik 6zelliklerini kapsayan boliimdiir.

Arastirmaya katilan ilkokul Ogrencilerinin yazili anlatim diizeyleri, alt boliimlerden alinan
puanlarla ve bu boliimlerden alinan puanlarin toplanmasi ile olugsan toplam puan {izerinden
degerlendirilmistir. Bir 6grencinin yazist 3 tir puan almistir: (1) bigim, dil ve anlatim
Ozelliklerinden alinan puan (45 puan); (2) igerik ozelliklerinden aliman puan (45 puan); (3)
Yazili anlatim toplam puani (90 puan). Degerlendirilen bir yazinin ilgili maddeleri saglayip
saglamadigi bu dlgiitlere gore puanlanmustir.

2.3.4. Yazma Oz Yeterlik Olcegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma 6z yeterlik inanglarimi belirlemek amaciyla Giines,
Kusdemir ve Bulut (2017) tarafindan gelistirilen “Yazma Oz Yeterlik Olcegi” kullanilmustir. 10
maddeden olusan 6lgek iiglii likert tipindedir ve Cronbach Alpha degeri ,69’dur. Giivenirlik
degerinin iyi diizeyde olmasi sebebiyle veri toplama araci olarak bu dlgegin kullanilmasi uygun
goriilmiistiir (Uzunsakal ve Yildiz, 2018). Olgekteki maddeler, “Bana Uygun (3)”, “Bana Biraz
Uygun (2)” ve “Bana Hi¢ Uygun Degil (1)” seklinde puanlanmustir. Olgekteki maddelerden iki
climle 6rnek olarak asagida sunulmustur:

1. “Yeni 6grendigim kelimeleri yazdigim metinlerde kullanabilirim.”
2. “Yazi1 yazmak benim i¢in zor bir etkinliktir.”

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin  verileri 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ikinci doneminde arastirmacilar
tarafindan toplanmistir. Bu siireg {i¢ adimda gergeklestirilmigtir:

1. Arastirma izninin alinmasi: Kirikkale il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin almmas1; okul
yonetcileri ve stnif dgretmenleri ile bilgilendirme goriismelerinin yapilmasi.

2. Veri toplama araglarinin uygulanmasindan 6nceki iglemler: 2019 yilinda Nisan ayinda
veri toplama aracinin uygulama takviminin belirlenmesi i¢in okul yoOnetimleri ve
Ogretmenlerle goriisme yapilmasi.

3. Veri toplama araglar1 ile uygulama asamasi: Bu asama iki farkli oturumda
gergeklestirilmistir. 1. Oturum: Kisisel bilgi formu'nun doldurulmasi ve yazma 6z yeterlik
olgeginin cevaplanmasi. 2. Oturum: Ogrencilerin yazili anlatim konusunu belirleme
yonelik yonerge listesine gore yazili anlatim yapmasi.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin simif &gretmenleri ile uygulama takvimi olusturulmus,
belirlenen giin ve saatlerde okullar ziyaret edilerek veri toplama araglart uygulanmistir. Veri
toplama siireci her bir sinifta farkli giinlerde olmak iizere iki oturumda gergeklestirilmistir. i1k
oturum yaklasik olarak 30 dakika; ikinci oturum 40-60 dakika siirmiistiir. Ikinci oturumda
ogrenciler Yazili Anlatim Konusunu Belirleme Yo6nelik Yonerge Listesinden kendi sectikleri
yonerge ve konuya uygun bir metin yazmiglardir. Uygulama tamamlandiktan sonra veriler
incelenip tasnif edilmis ardindan analiz islemleri yapilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri bilgisayar ortaminda sayisal olarak kaydedilmistir. Analiz siirecinde
bilgisayar destekli istatistik paket programi kullanilmustir. Istatistik paket programia
kaydedilen verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilacak analiz tekniklerine karar verebilmek icin
normallik analizi yapilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ve -1,5 degerleri arasinda
oldugu durumlarda dagilimin normal dagilim olarak gergeklestigi (Tabachnick ve Fidell, 2013)
kabul edilmektedir. Analiz sonuglarina gore yazma 6z yeterlik (Skewness: -,722 ve Kurtosis:
,045), yazili anlatim (Skewness: -,004 ve Kurtosis: -,315), yazili anlatimin alt boyutu olan
bigimsel/dil ve anlatim 6zellikleri (Skewness: ,194 ve Kurtosis: -,480) ve igerik Ozellikleri alt
boyutunda (Skewness: -,004 ve Kurtosis: -,237) veriler normal dagilim gostermektedir.
Verilerin analiz siirecinde yapilan ¢aligmalar sunlardir:

1. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin ve alt boyutlarmin diizeylerini belirleyebilmek
icin aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmustir.

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarinin ve yazili anlatim beceri
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmis ve bagimsiz érneklem
t-Testi yapilmustir.

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin genel yazili anlatim becerilerinin ve yazma 6z yeterlik
diizeylerinin sinif mevcuduna gore farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek
amactyla aritmetik ortalama (X), standart sapma (S) degerleri hesaplanmis ve varyans
analizi (ANOVA) yapilmustir.

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilarinin bi¢im, dil ve anlatim 6zelliklerinden aldiklar
puanlarin sinif mevcuduna gore gosterdigi farkliligi saptamak igin yapilan Scheffe testi
yapilmistir.

5. Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin sinif mevcuduna gore
gosterdigi farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Games-Howell testi
yapilmistir.

6. Ogrencilerin yazma 6z yeterlilik diizeyi ile yazili anlatim becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in dogrusal iliski (korelasyon) analizi yapilmistir. Katsay1 0.30’dan kii¢iik
ise iliskinin zayif, 0.30-0.70 arasinda ise orta; 0.70’den biiyiik ise iliskinin yiiksek
diizeyde oldugu belirtilmektedir (Koklii, Biiylikoztiirk ve Cokluk, 2007).

2.6. Etik Kurul izin

Bu makale, “Ilkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Yazma Oz Yeterlik
Inanglarimin Incelenmesi” adh yiiksek lisans tezinden diretilmistir. Arastirmanin verilerinin
toplanabilmesi i¢in oncelikle Milli Egitim Bakanligi’nin Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik
birimine (https://ayse.meb.gov.tr/basvurudev/#) ¢evrim igi yapilan bagvuru sonucu izin belgesi
almistir. Bu izin belgesi, arastirmanin amaci ve veri toplama araglarini igeren ekler dosyasi
Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii aracihgi ile Kirikkale [1 Milli Egitim
Miidiirliigiine iletilmistir. Kirikkale 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin 25.04.2019 tarihli ve
79140815-44-E.8265962 sayil1 izin belgesi ile arastirmanin verileri toplanmugtir. Veri toplama
uygulamasi1 2019 yilinda Mayis ay1 sonunda tamamlanmistir. “Ilkokul Ogrencilerinin Yazih
Anlatim Becerileri ile Yazma Oz Yeterlik Inanglarinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi
22.07.2020 tarihinde Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii tarafindan kabul
edilmistir. “Ilkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Yazma Oz Yeterlik Inanglarinin
Incelenmesi” baslhikli arastirmada etik kurallara uyulmustur.
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3. Bulgular

3.1. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Yazih Anlatim Beceri Diizeylerine iliskin
Bulgular

Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazdiklar1 yazilar bigim, dil, anlatim
ve icerik Ozellikleri agisindan degerlendirilmistir. Ayrica bu dzelliklerden elde edilen puanlarin
genel toplami da yazili anlatim becerisini ifade etmesi bakimindan incelenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 2°de sunulmustur:

Tablo 2. Yazili Anlatim Beceri Diizeylerinin Betimlenmesi

Yaz Ozellikleri N X S

Bigimsel, dil ve anlatim 6zellikleri 563 26,4281 5,71877
Icerik 6zellikleri 563 28,0373 6,46015
Yazili Anlatim Toplam Puan 563 54,4654 10,88733

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyi (X=54,46)
yiiksektir. Ancak bu diizey dikkatle incelendiginde orta puan araligimin sinirinda oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin yazdiklari metinler, bicim, dil ve anlatim &zellikleri agisindan
(X=26,42) orta diizeyde; igerik ozellikleri agisindan (X=28,03) yiiksek diizeydedir. Igerik
ozellikleri puanlar1 yiliksek diizey araliginda olsa da puanin alt sinirina yani orta diizeye yakin
oldugu belirtilebilir. Bu baglamda ilkokul dordiincii simf Ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerinin iyi bir gelisim gdstermedigi diisiiniilmektedir.

flkokul dordiincii simf &grencilerinin yazili anlatim becerileri cinsiyet degiskeni agisindan
incelenmistir. Bu amagla bagimsiz 6rneklemler t testinden elde edilen ulasilan bulgular Tablo
3’te sunulmustur:

Tablo 3. Yazili Anlatim Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Betimlenmesi

Yazinin Ozellikleri _ Cinsiyet N X S Sd t p

A Onetlikleri Bk 24112 2233 2133 561 970 ,000*

igerik Ozellikleri I;i ™ 2:112 22;‘ gg; 561 946 000

se aoss omp L 1092 000
*p< 05

Tablo 3’teki bulgulara gore yazili anlatim toplam puanlar (ts61=10,92,<,05), yazilan metinlerin
bicim, dil ve anlatim 6zellikleri (t;s61=9,70,<,05) ile icerik ozellikleri (t=s61),9,46,<,05) kiz
ogrencilerin lehine anlamli farklilik gostermektedir. Kiz 6grencilerin yazdiklar1 metinlerin
bigim, dil, anlatim ve igerik 6zellikleri bakimindan erkek 6grencilerin yazdiklart metinlere gore
daha iyi diizeyde oldugu belirtilebilir.

flkokul dérdiincii simf Ogrencilerinin yazdiklar1 yazilar simf mevcudu degiskenine gore
incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4. Icerik Ozelliklerinin Smif Mevcuduna Gére Betimlenmesi

Betimsel Analiz Sonuclar: ANOVA Sonuglari
Sinif v Varyansin  Kareler Kareler
Mevcudu N X Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
10-15kisi 151 27,13 27,139 G. Aras1 319,356 3 106,452
16-20 kisi 146 27,80 27,808 G. Igi 23134,861 559 41,386
21-25kisi 100 29,39 29,390 Toplam 23454,217 562 2,572,053 -

26-30 kisi 166 28,24 28,241
Toplam 563 28,03 28,037

Tablo 4’teki bulgulara gore dgrencilerin yazdigi metinlerin igerik 6zellikleri ile sinif mevcudu
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik (F@s62=2,572; p>,05) olmadigi anlasilmaktadir. Bu
bulgu, smifin kalabalik olmasinin veya siniftaki 6grenci sayisinin Ogrencinin yazdigi bir
metinde konu, ana fikir, kurgu vb. diger Ozelliklere yer vermesi ile ilgili olmadigi fikrini
diisiindiirmektedir. ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin yazdiklar1 metinlerin bigim, dil ve
anlatim oOzellikleri smif mevcudu degiskenine goére de incelenmis, bulgular Tablo 5’te
sunulmustur:

Tablo 5. Bigim, Dil ve Anlatim Ozelliklerinin Sinif Mevcudu Degiskenine Gore Betimlenmesi

Betimsel Analiz Sonuclar1 ANOVA Sonuclan
= Varyansmn  Kareler Kareler
SimfMeveudu N X Kgnagl Toplami Ortalamasi P Fark
10-15 kisi 151 25,80 5,889 G. Aras1 326,845 3 108,948
16-20 kisi 146 25,77 5677 G.I¢i 18052,991 559 32,295 13
21-25 kisi 100 27,79 5,489 Toplam 18379,837 562 3,374 ,018* 2.3
26-30 kisi 166 26,76 5,611
Toplam 563 26,42 5,719
*p<,05

Tablo 5’e gore o0grencilerin yazilarinin bi¢im, dil ve anlatim o6zelliklerinden aldiklar1 puanlar
sinif mevcuduna gore anlamhi farklilik gostermektedir (F3s62=3,374; p<,05). Bu farklilig
saptamak i¢in yapilan Scheffe testine gore, 21-25 6grenci mevcutlu siniflarin 6grencileriyle 10-
15 ve 16-20 6grenci mevcutlu siiflarin dgrencileri arasinda 21-25 kisilik simiflarda okuyan
ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu anlagilmgtir.

Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin yazdiklar1 yazilarin toplam yazili anlatim puani siif
mevcudu degiskenine gore incelenmistir. Ulagilan bulgular Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Yazili Anlatim Becerisinin Simif Mevcudu Degiskenine Gore Betimlenmesi

Betimsel Analiz Sonuglari ANOVA Sonugclari
Sinif = Varyansin  Kareler Kareler
Mevcudu N X S Kaynagi  Toplami Ortalamasi P Fark

10-15kisi 151 5294 12239 G.Aras1  1249,923 3 416,641

16-20 kisi 146 53,57 10,787 G. Ici 65366,151 559 116,934

21-25kisi 100 57,19 9,459  Toplam 66616,075 562 3,563 ,014*
26-30 kisi 166 55,00 10,201

Toplam 563 54,47 10,888

*p<,05

1-3
2-3

Tablo 6’daki bulgulara gore dgrencilerin yazili anlatim becerileri sinif mevcuduna gore anlaml
farklilik gostermektedir (F(3562=3,563; p<,05). Bu farkliligin farkliligin hangi gruplar arasinda
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oldugunu belirlemek i¢in i¢in Games-Howell testi yapilmistir. Varyanslarin esit olmadigi
bilinen durumlarda Games-Howell testi daha dogru sonuglar vermektedir (Field, 2009). 21-25
6grencisi bulunan siniflara devam eden &grenciler ile mevcudu 10-15 ve 16-20 6grenci olan
siniflara devam eden 6grenciler arasinda anlamli farklilik oldugu anlagilmistir.

3.2. ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlik Inanclarina iliskin
Bulgular

Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin yazma 06z yeterlik inanclar
incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7. Yazma Oz Yeterlik inancinin Betimlenmesi

N X S
Yazma Oz Yeterlik 563 26,35 2,83

Tablo 7°ye gore 6grencilerin yazma 6z yeterlik inanglar1 (X=26,35; s=2,83) yiiksek diizeydedir.
Bu bulgu, 6grencilerin yazma konusunda kendilerini yetkin hissettiklerinin bir gostergesidir.

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
incelenmis ve bagimsiz Orneklemler t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de

sunulmustur:

Tablo 8. Yazma Oz Yeterlik Inancinin Cinsiyete Gore incelenmesi

Cinsiyet N X S Sd t 0
Kiz 318 26,65 2,73 N
Erkek 245 25,96 2,92 561 2,89 0,04

*p< !05

Tablo 8’¢ gore yazma 6z yeterlik diizeyinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi
(t61=2,89, <,05) anlasilmaktadir. Buna gore kiz 6grencilerin yazma 6z yeterlik inanglar1 erkek
ogrencilerle kiyaslandiginda daha yiiksektir.

[lkokul dérdiincii smif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik diizeylerinin sinif mevcutlarina gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmig ve
bulgular Tablo 9°da sunulmustur:

Tablo 9. Yazma Oz Yeterlik Inancinin Sinif Mevcuduna Gore Betimlenmesi

Betimsel Analiz Sonuclar1 ANOVA Sonuglarn
Simf = Varyansin ~ Kareler Kareler
Mevcudu N X S Kaynagi  Toplami Ortalamasi P Fark
10-15kisi 151 26,90 2,541 G. Arast 80,606 3 26,869
16-20 kisi 146 26,35 2,916 G. i¢i 4434,055 559 7,932
21-25kisi 100 26,28 2,659 Toplam 4514,661 562 3,387 018 14

26-30 kisi 166 25,90 3,048
Toplam 563 26,36 2,834
*p<,05

Tablo 9°daki bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin yazma 6z yeterlik inanglart sinif
mevcudu degiskenine gore anlaml farklilik gostermektedir (Fs62=3,387; p<,05). Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Dunnet C testi yapilmis, anlamli farkliligin 10-15
Ogrencisi olan siiflardaki 6grenciler ile 26-30 6grencisi olan siniflardaki 6grenciler arasinda
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farklilik géterdigi anlagilmigtir. Bu bulgudan hareketle mevcudu kalabalik olmayan siniflardaki
Ogrencilerin yazma 6z yeterlik inanglarinin kalabalik siniflardaki 6grencilere gore daha giiglii
oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile Yazma Oz
Yeterlik inanc¢lar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile yazma 6z yeterlik
inanglar1 arasinda bir iliski olup olmadig1 belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur:

Tablo 10. Yazma Oz Yeterlik Inanci ile Yazili Anlatim Becerisi Arasindaki Iliskinin
Betimlenmesi

Yazma Oz Yeterligi Yazili Anlatim Becerisi
Yazma Oz Yeterligi 1 ,161**
Yazili Anlatim Becerisi 1

**p <,01

Tablo 10’daki bulgular 6grencilerin yazma 6z yeterlik inang diizeyleri ile yazili anlatim
becerileri arasinda pozitif yonli, zayif ve anlaml bir iliski oldugunu gdstermektedir (p<,01; =
.161). 1liski diizeyinin pozitif ve anlamli olmas1 bu iki degiskenden birinin diizeyindeki artisin
diisiik diizeyde de olsa diger degiskenin diizeyinin de artmasini sagladigi ifade edilebilir.

4. Tartisma ve Sonuclar

Aragtirmada ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik inanglari ile yazili anlatim
becerileri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma sonuglari arastirmanin érneklemini olusturan
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazili anlatimda basarili oldugunu gostermektedir. Ancak
puan ortalamalar1 yiiksek diizeyde olsa da orta puan araliginin sinirinda oldugu fark edilmistir.
Yazili anlatimda iiretilen metinlerin icerik 6zelliklerinin (giris, gelisme, konu, ana fikir, tutarlik
vb.) bi¢gim ve anlatim Ozelliklerine gore daha iyi bir diizeyde oldugu anlasilmigtir. EIma ve
Biitiin (2015) tarafindan yapilan aragtirmaya gore 6gretmenler ilkokul ve ortaokul 6grencileri
icin yazili anlatimda icerik ve bicim Ozelliklerinin ¢ok zorlanilan bir alan oldugunu; &zellikle
bilgilendirici metin yazamadiklarini, bagimsiz yazma becerisine sahip olmadiklarini
belirtmislerdir. Katranci ve Temel’in (2019) arastirmalarinda ilkokul doérdiincti simif
ogrencilerinin Oykiileyici tiirde metin yazma becerilerinin orta, bilgilendirici tiirde metin yazma
becerilerinin ise diisilk diizeyde oldugu tespit edilmistir. Farkli arastirmalarin sonuglar
kiyaslandiginda ilkokul &grencilerinin yazilarinda uygun bigimsel 6zelliklere yer vermede
yetersiz kaldiklar1 anlasilmaktadir.

Aragtirma konusu cinsiyet degiskeni bakimindan da ele alinmistir. Buna gore ilkokul dordiincii
sinif Ogrencilerinin yoOnergelerdeki konular1 igeren yazilarinin big¢im, dil, anlatim ve igerik
ozellikleri ile toplam yazili anlatim puanlart incelenerek sonuglar degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Yapilan aragtirma, alan
yazindaki bagka arastirmalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ogiit (2018) ilkokul
dordiincii smif Ogrencilerinin yazi okunakliligimi inceledigi arastirmada, kiz 6grencilerin
yazilarinin erkek Ogrencilere gore daha okunakli ve bu o6zellikten alinan puanlarin da daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan yazilan metinlerin
igerik Ozelliklerinin simif mevcudu degiskenine goére bir farklilik gostermedigi sonucu ortaya
cikmistir. Ancak toplam yazili anlatim puanlari ile yazilarin bigim ve anlatim &zellikleri,
mevcudu kalabalik olan siniflarda daha ytiksektir. Bunun sebebi olarak mevcudu kalabalik olan
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siiflarin etkilesimde bulundugu 6grenci sayisinin fazlaligi gdsterilebilir. Bu etkilesimin de
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu yonde etkiledigi seklinde degerlendirme
yapilabilir.

Aragtirmanin sonuglarina gore ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin yazma 6z yeterlik inanglar
yiiksektir. Yazi yazmasi beklenen veya yazi yazmayi Ogrenmesi gereken Kimselerin kendi
yazma becerileri ile ilgili olumlu bir inanca sahip olmasi metin olusturma siirecinin verimli
gecmesine hizmet edebilir. Bu bakimdan, aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin yazili
anlatim puanlarinin genel olarak yiiksek ve orta diizeyde olmasinin bu sonug ile ile uyumlu
oldugu diisiiniilebilir. Benzer sonuglara baska arastirmalarda da rastlanmistir. Akar ve Ozber’in
(2018) yaptig1 arastirmada ilkokul 6grencilerinin yazma 6z yeterlik inang diizeylerinin iyi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ornegin, Manay, Tiirkel ve Savas (2017); Kusdemir ve Giilcegiil
(2018); Ozonat (2015); Yilmaz, Yigit ve Kasarct (2012) tarafindan yapilan arastirmalarda
ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin yazma 6z yeterlik inanglariin yiiksek ve yeterli diizeyde
oldugu belirlenmistir. Kisilerin kendilerine ait 6z yeterlik inang¢larinin giiglii ve anlamli olmast,
onlarin basarilarin1 daha da artirmaktadir (Demir, 2013).

Arastirmaya katilan kiz dgrencilerin yazma 6z yeterlik inancinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir ki bu sonuclarla uyumlu olabilecek farkli arastirmalarin sonuglari da
mevcuttur. Ornegin Akar ve Ozber (2018); Kusdemir ve Giilcegiil (2018); Ozonat (2015); Bas
ve Sahin (2012); Yildiz ve Ceyhan (2016); Asilioglu ve Ozkan (2013) tarafindan yapilan
calismalarda yazma 0z yeterliginin, kizlarin lehine anlamli oldugu belirlenmistir. Kurbanoglu
(2004) bu durumu egitim diizeyi, yas ve cinsiyet Ozelliklerinin bireyde “ben de
basarabilirim/yapabilirim duygusu” yarattigini, basarisizligin ise bireyin kendi basarma
kapasitesi konusunda kuskulanmasina sebep olabilecegi seklinde agiklamaktadir. Yazma, kendi
i¢inde okuma, diisiinme ve diizglin ifade etme becerilerini igermesi ve uygulamasi zor bir eylem
oldugundan 6grencilerin bu etkinlikten uzak durdugu bilinmektedir (Ungan, 2007). Bu tutum,
yazma becerisinin gelismesini de yavaslatmaktadir. Yazma Ogretiminin gelisim siirecini
etkileyen; Ogretim siirecinden, Ogrenciden ve O6gretmenden kaynaklanan sorunlar da vardir.
Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin yazma 6z yeterlikleri, mevcudu az
olan siniflarda daha yiiksektir. Bunun sebebi olarak, az sayida ogrencinin oldugu siniflarda
Ogrencilerin yazmadan 6nce veya yazarken kendilerini daha rahat hissetmeleri ve bunun yazma
egilimini gelistirmesi gosterilebilir.

Arastirmanin sonuglarina gore yazma 6z yeterlik inanci ile yazili anlatim beceriSi arasinda
diisik ve olumlu yonli anlamli bir iliski oldugu anlagilmigtir. Demir (2013), ilkogretim
sekizinci siif dgrencilerinin yazili anlatim puanlar ile yazma 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iligkilerini incelemis, olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki tespit etmistir. Shell,
Murphy ve Bruning (1989) tarafindan yapilan arastirmada iiniversite 6grencilerinin yazma 6z
yeterlik algilar1 ve 20 dakikada yazili bir metni olusturma basarilar1 arasinda olumlu ydnde
anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Pajares (2003) 6z yeterlik inanci ve motivasyon
faktorlerinin etkisi hakkinda yapilan ¢aligmalart degerlendirmistir. Arastirma sonucunda yazma
0z yeterlik inancinin, motivasyon bilesenleri ile yazma becerisi basaris1 arasinda iliski
bulundugunu gostermistir. Farkli aragtirma sonuglar1 ile bu arastirmanin sonuglar
ortiismektedir. Bireylerin yazmaya yonelik 6z yeterlik algisinin ve yapabilecegine olan
inancinin yazma basarisi ile iligkili oldugu vurgulanabilir.

Aragtirmanin sonuglarina bagli olarak Ogretmenlere ve arastirmacilara bazi Onerilerde
bulunulabilir:
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1. Ogrencilerin yazili anlatimlariin gelistirilmesi icin yazilan metinlerin &gretmenler
tarafindan denetlenmesi, yapilan hatalarin belirlenmesi ve bunlarin diizeltilmesi igin
rehberlik edilmesi 6nerilebilir.

2. 1lkokul &grencilerinin yazdigi metinlerde metnin tutarhiligi, giris, gelime, sonug
boliimlerinin olusturulmasi, fikirlerin anlamli siralanmasi, ana fikrin yerlestirilmesi gibi
metnin igerigini olusturan dzelliklerle ilgili eylem arastirmalar1 ve deneysel arastirmalar
artirilabilir.

3. Yeni boylamsal arastirmalar tasarlanarak ilkokul ogrencilerinin yazma 6z yeterlik
inanglarinin ve yazili anlatim becerilerinin belirli bir zaman dilimi igerisindeki gelisimi
ve degisimi incelenebilir.

Kaynaklar

Akar, C., & Ozber, M. (2018). ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin yazma 6z yeterliklerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi,
2(1), 75-89.

Akyol, H. (2015). Tiirkge ilk okuma yazma 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
Akyol, H. (2006). Yeni programa uygun Tiirkce dgretim yontemleri. Ankara: Kok Yayincilik.

Altunkaya, H. (2019). Yazma egitimi. H. Kavruk-H. Kurnaz (Ed.) Tiirkce Ogretimi. Ankara:
Nobel Yayinevi.

Asilioglu, B., & Ozkan, E. (2013). Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin baz1 degiskenler
acisindan incelenmesi: Diyarbakir 6rnegi. The Journal Of Academic Social Science
Studies, 6(6), 83-111.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. New York: Freeman.

Bandura, A. (1989). Human agency in social cognitive theory. American Psychological
Association, 44(9), 1175-1184.

Bas, G., & Sahin, C. (2012). Ilkdgretim dgrencilerinin okuma tutumlari, yazma egilimleri ile
Tiirkge dersindeki akademik basarilari arasindaki iliski. Turkish Studies, 7(3), 555-572.

Batur, Z., Erkek, G., Ozen, N. E., & Ellialts, M.(2017). Yazil1 anlatim yanliglarmin/hatalarinin
6grenim diizeylerine gore incelenmesi. International Journal of Language Academy, 5(4),
61-73.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K.(2007). Research methods in education (6. baski). New
York: Routledge.

Demir, T. (2013). Tlkdgretim dgrencilerinin yaratic yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algist
iliskisi tizerine bir ¢alisma. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 2(1), 84-
114.

Elma, C., & Biitiin, E. (2015). ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine
iliskin dgretmen goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
15(2), 104-131.

Field, A. (2009). Discovering statistics using SPSS. USA: Sage Publications

Goger, A. (2010). Tiirkge 6gretiminde yazma egitimi. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi,
3(12), 178-195.

Gok, B., & Bas, O. (2020). ilkokul 1. simf dgrencilerinin dik temel yazilarinin okunaklilig:
tizerine bir inceleme. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(2), 572-585.

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 9(1), 15-33, 2021



29
Gokmen Giilli, Yasemin KUSDEMIR

Gilndiiz, O., & Simsek, T. (2011). Uygulamalr yazma egitimi. Ankara: Grafiker Yaylart.
Giines, F. (2013). Tiirkge ogretimi yaklasim ve modeller. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Gilines, F., Kusdemir, Y., & Bulut, P. (2017). Yazma 06z yeterlik olgeginin psikometrik
ozellikleri. The Journal of Academic Social Science Studies, 58, 101-114.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri (11. baski). Ankara: Tekisik
Yayinlart.

Karadag, O., & Maden, S. (2013). Yazma egitimi: Kuram, uygulama, 6lgme ve degerlendirme.
Icinde A. Giizel & H. Karatay (Ed.), Tiirkce ogretimi (s. 263-302). Ankara: Pegem
Akademi.

Karadag, R., & Kayabasi, B. (2011). Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde okuma
metinleri olarak gazete kose yazilariin kullanilmasi. Turkish Studies Journal, 6(3), 989-
1010.

Katranci, M., & Temel, S. (2019). Ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim becerileri, yazmaya
yonelik tutumlart ve yazma kaygilar arasindaki iliski. AVRASYA Uluslararasi
Arastirmalar Dergisi, 7(17), 322-356.

Katranci, M., & Kusdemir, Y. (2016). Okumada kaygi ve anlama: Ana fikri bulamiyorum
Ogretmenim!. Egitim ve Bilim, 41(183), 251-266.

Kegik, 1., & Uzun, L. (2004). Tiirkce sozlii ve yazili anlatim. Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yayinlart.

Kellog, R. T. (2008). Training writing skills: A cognitive developmental perspective. Journal Of
Writing Research, 1(1), 1-26.

Kodan, H. (2016). Yazma gii¢liigii olan {iglincii simif 6grencisinin el yazist okunakliliginin
gelistirilmesi: Eylem arastirmasi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2, 523-539.

Kokliik, N., Biiyiikoztiirk, S., & Cokluk, O. (2007). Sosyal bilimler igin istatistik (Ikinci baski).
Ankara: Pegem Akademik Yayinlar.

Kurbanoglu, S. S. (2004). Oz-yeterlik inanc1 ve bilgi profesyonelleri i¢in dnemi. Bilgi Diinyast,
5(2), 137-152.

Kusdemir, Y. (2018). Tlkokul ¢agi ¢ocuklarinda dil gelisimi. I¢inde F. Giines & S. Sidekli
(Ed.).Ilkokulda Tiirkce égretimi (S. 17-58). Ankara: Egiten Kitap Yaymcilik.

Kusdemir, Y., & Giilcegiil, S. (2018). Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin yazma 6z yeterlik
inanglart: Yazabilirim! Uluslararasit Sosyal Arastirmalar Dergisi, 11(59), 779-785.

Manay, E. B., Tirkel, A., & Savas, B. (2017). Kelime agi yonteminin ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarima ve yazma 0z yeterlik algisina etkisi.
Electronic Turkish Studies, 12(14), 257-284.

Mascle, D. D. (2013). Writing self-efficacy and written communication skills. Teaching
Students to Write for the Workplace Part 2, 76(2), 216-225.

Ogiit, A. (2018). llkokul égrencilerinin yazim hatalarinin ve yazilarimin okunaklihik diizeylerinin
incelenmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi) Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Gaziantep.

Ozdemir, C., & Erdogan, T. (2017). Sinif égretmeni adaylarinin ilkokuma ve yazma 6gretimine
iliskin 6z yeterlik inanglarinin belirlenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 314-331.

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 9(1), 15-33, 2021



30
flkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Yazma Oz Yeterlik Inanglarmin Incelenmesi

Ozonat, Z. (2015). Sekizinci sinif &grencilerinin yazma 6z yeterlik algilari. Erzincan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(2), 207-220.

Pajares, F. (2007). Empirical properties of a scaie to assess writing self-efficacy in school
contexts. Measurement and Evaluation in Counseling and Development, 39, 239-249.

Pajares, F. (2003). Self-efficacy beliefs, motivation, and achievement in writing: A review of
the literatiire. Reading & Writing Quarterly: Overcoming Learning Difficulties, 19, 139-
158.

Pajares, F., & Valiante, G. (1997). Influence of self-efficacy on elementary students’ writing.
The Journal o f Educational Research, 90, 353-360.

Sharpio, E. S. (1996). Academic skills problems: Direct assessments and intervention (2. baski).
New York: Guilford Press.

Sharples, M. (1999). How we write (1. baski). Canada: Routledge.

Shell, F. D., Murphy, C. C., & Bruning, H. R. (1989). Self-efficacy and outcome
expectancymechanisms in reading and writing achievement. Journal of Educational
Psychology, 81, 91-100.

Soylu, M., & Akkoyunlu, B. (2019). Yazma 6z yeterlik Ol¢eginin Tiirkgeye uyarlanmasi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2233-2242.

Stang, K. K. (2001). Writing self-efficacy, story-writing, and teacher ratings of sixth grade
middle school language arts students (Yaymmlanmamis doktora tezi), Northwestern
University, Evanston.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (6. baski). USA: Pearson
Education Limited.

Tiirk Dil Kurumu (2019). Giincel Tiirk¢e Sozliik. https://sozluk.gov.tr/

Ungan, S. (2007). Yazma becerisinin gelistirilmesi ve &nemi. Erciyes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1(23), 461-472.

Uzunsakal, E., & Yildiz, D. (2018). Alan arastirmalarinda giivenilirlik testlerinin
karsilagtirllmas1 ve tarimsal veriler tizerine bir uygulama. Uygulamali Sosyal Bilimler
Dergisi, 2(1), 14-28.

Yildiz, M., & Ceyhan, S. (2016). ilkokul 4.sinif &grencilerinin okuma ve yazma kaygilarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Turkish Studies, 11(2), 1301-1316

Yilmaz, E., Yigit, R., & Kasarci, 1. (2012). IIkogretim dgrencilerinin 6zyeterlilik diizeylerinin
akademik basar1 ve baz1 degiskinler agisindan incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(23), 371-388.

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Writing is a means to discover ideas and to produce new knowledge. Requiring the individual to
possess knowledge of proper grammar, spelling, punctuation, and style, this skill necessitates
one to engage in diverse mental and emotional exercises in addition to writing on a regular
basis. Accordingly, writing is a language skill through which the emotions, thoughts,
experiences, knowledge, observations, and dreams constructed and expressed in the writer’s
mind are communicated using symbols and signs through the coordination of his/her hands,
eyes, and brain. A written text has two fundamental characteristics-legibility and content.
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Legibility is obtained by forming letters correctly and ordering them on a straight line with
appropriate and proportionate spacing between letters and words. Legible writing allows one to
articulate his/her emotions and thoughts in a coherent manner. Developed during the mental
stage of the writing process, content consists of a topic, plan, titles, sentence and paragraph
structure, vocabulary, and the main idea. Prior to writing, a topic is decided upon and a plan is
created. Content, moreover, pertains to how the topic will be expressed, how the writer’s
emotions and ideas are articulated, and how s/he will construct a pattern of meaning. Having
high writing self-efficacy beliefs indicates that one considers him/herself to have effective
writing skills and knowledge.

Purpose

The purpose of this study is to examine whether there is a correlation between primary fourth-
grade students’ writing self-efficacy beliefs and their written expressions skills. To this end,
answers to the following questions were sought:

1. How well-developed are primary fourth-grade students’ written expression skills?
2. Do primary fourth-grade students’ written expression skills:
2.1. differ significantly by gender?
2.2. differ significant by classroom size?
3. How do primary fourth-grade students rate their own writing proficiency levels?
4. Do primary fourth-grade students writing self-efficacy beliefs:
4.1. differ significantly by gender?
4.2. differ significantly by classroom size?
5. Is there a meaningful correlation primary fourth-grade students’ written expression skills
and their writing self-efficacy beliefs?

Method

We employed a correlational survey model to identify the correlation between two variables
(i.e., writing self-efficacy belief and written expression skills). Selected from the 2,594-student
universe using simple random sampling, a total of 563 students were included in the study’s
sample. The study was conducted in Kirikkale, Turkey in 2019. The data collection tools
employed were (1) a Personal Information Form, (2) a List of Instructions for Written
Expression, (3) a Written Expression Assessment Form, and (4) the Writing Self-Efficacy Scale.
Permission has been obtained from the national education directorate for data collection. We
finalized the program’s schedule after meeting with school administrators and teachers. Data
were collected during two different sessions. During the first session, students completed the
Personal Information Form and Writing Self-Efficacy Scale whereas data on their written
expression were collected during the second. It took three months to collect all data, which were
then analyzed using a computer-based statistics package. Arithmetic means and standard
deviations were calculated to gauge students’ written expression skills and self-efficacy belief
levels. A correlation analysis was further conducted to determine whether there was a
relationship between students’ writing self-efficacy levels and their written expression skills.

Findings

Although the students participating in the study obtained high written expression scores, upon
deeper scrutiny, these scores were found to be close to the upper boundary of the intermediate
cut-off point. Students’ compositions contained intermediate-level style, language, and
expression and high-level content, though it was still close to the threshold between the two
divisions. As a result, the fourth-grade students in this study exhibit well-developed written
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expression skills. Moreover, the female students’ written expression scores and those of the
style, language, expression and content of their compositions were found to be higher than their
male counterparts, and this difference was statistically significant. Although classroom size
produced no meaningful difference in students’ content-related dimensions, a statistically
significant difference in the style, language, and expression scores of students in classrooms of
21-25 compared to classrooms of 10-15 and of 16-20 students in favor of students in classrooms
containing 21-25 students. Students were found to have high writing self-efficacy beliefs,
indicating that they considered themselves to be proficient in writing. A statistically significant
difference in writing self-efficacy beliefs by gender in favor of females was moreover identified.
With regard to classroom size, a statistically significant difference was found between the
writing self-efficacy scores of students in classrooms containing 10-15 and 26-30 students in
favor of students in the former group. Based on this finding, it may be concluded that students
in smaller classrooms have stronger writing self-efficacy beliefs compared to those in larger
classrooms. A low, positive, statistically significant relationship was found between the
students’ writing self-efficacy beliefs and their written expression skills. The fact that this
correlation is both positive and statistically significant means that an increase in one of these
two variables precipitates an increase, even if small, in the other.

Discussion

The fourth-grade students in this study were found to be generally proficient in their written
expression abilities. However, although students did obtain high scores in this area, they were
near the upper boundary of the intermediate cut-off point. Students were found to be more
proficient in content-related dimensions (e.g., introduction, development, subject, main idea,
intratextual consistency) than in style and expression. Similar findings were found in other
national studies. After analyzing students’ total written expression scores and subscales by
gender, female students were found to be more proficient in style, language, expression, and
content-related dimensions included in the writing instructions list compared to their male
counterparts. In short, the findings indicate that the writing self-efficacy scores of the 563
primary fourth-grade students were universally high. An individual’s having strong self-efficacy
beliefs may help to increase their writing performance. It is therefore believed that primary
school students consider themselves to have well-developed writing skills. This study further
found there to be a low, positive, statistically significant relationship between students’ writing
self-efficacy beliefs and their written expression skills. Studies focusing on various grade levels
in both primary and middle school have found there to be a statistically significant, albeit low
correlation between writing self-efficacy beliefs and writing performance. Such results indicate
the likelihood that one’s self-efficacy beliefs toward writing have an effect on that individual’s
writing performance.

Recommendations
Text The following recommendations can be made based on the study’s findings:

e Teachers should read students’ compositions, indicate their mistakes, and guide them in how
to correct their mistakes, as to this will help students improve their abilities to express
themselves in writing.

e The number of action or experimental studies focusing on content-related topics like
intratextual consistency, how to construct the introduction, development, and conclusion
sections of a text, how to order ideas, and how to incorporate the main idea in primary school
students’ compositions can be increased.
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e Further longitudinal studies can be designed to examine the development and changes in
primary students’ writing self-efficacy beliefs and written expression skills over a specific
time period.
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