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Akici Okuma, Okudugunu Anlama ve Kelime Hazinesinin Gelistiriimesinde Kullanilan Bir Yontem:
Okuma Tiyatrosu

Pinar KANIK UYSAL™

Oz

Okuma tiyatrosu akici okuma, kelime 6gretimi ve okudugunu anlama stratejilerini icinde barindiran
ve o6grencilerin hem akicilik hem de anlama becerilerinin gelisimine katki saglayan bir 6gretim
yontemidir. Ezber, kostiim, sahne, dekor ve uzun siiren hazirliklar gerektirmemesi yoniyle
tiyatrodan ayrilmakta ve aslen okuma becerilerine odaklanmaktadir. Okuma diizeyi birbirinden
farkh olan 6grencilerin bulundugu sinif ortamlarinda, okuma gigliigli yasayan 6grenci gruplarinda
ve ikinci dil 6gretiminde kullanilabilmektedir. icerisinde birden ¢ok stratejiyi barindiran bu
yontemde akici okuma i¢in model okuma, koro okuma ve esli okuma; okudugunu anlama igin sesli
diisiinme, soru sorma, 6zetleme, soru olusturma ve metni yeniden anlatma; kelime 6gretimi igin
anahtar ve anlami bilinmeyen kelimelerle ¢calisma, kelimelerin anlam 6zellikleri ve birbiriyle olan
anlam iliskileri Gzerinde durma stratejileri kullanilabilmektedir. Bu ¢alismada okuma tiyatrosunun
dayandigi kuramsal temelleri tanitmak ve uygulama asamalarini agiklamak amaglanmakta,
yontemin nigin ve nasil kullaniimasi gerektigi anlatiimaktadir. Bu yéntemin hem sosyal bilimler hem
de fen bilimleri alaninda kullanilabilecegi, 6grenciler icin 6grenirken eglenme ve okuma becerilerini
gelistirme firsati sunan bir sinif ortami saglayacagi distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma tiyatrosu, akici okuma, okudugunu anlama stratejileri, kelime 6gretimi.

A Method Used to Develop Reading Fluency, Reading Comprehension and Vocabulary:
Readers Theater
Abstract
Readers theater supports reading fluency by students, comprehension of what is read, and
development of vocabulary. It differs from the theater in terms of not requiring memorization,
costumes, stage, sets, and long-term preparations and focuses on reading skills. It can be used in
class environments containing students with different reading levels, for student groups
experiencing reading difficulties, and in second-language teaching. This method, involving many
strategies, uses strategies such as model reading, choral reading, and partner reading for reading
fluency; thinking aloud, asking questions, summarizing, creating questions, and re-explaining the
text for reading comprehension; and work on key and misunderstood words, meaning features of
words and meaning relationships, and use of vocabulary for vocabulary teaching. This study aims
to describe the conceptual basis and implementation stages for readers theater, a reading method
providing an entertaining learning environment for teachers in classrooms. It is thought that this
method, offering students the opportunity for entertainment with learning and development of
reading skills, can be used by social sciences and natural sciences.
Keywords: Readers theater, reading fluency, reading comprehension strategies, word teaching.
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Giris

Okuma, Ust diizey diisiinme becerilerine kaynaklik eden temel bir beceridir. Glinlik yasamin
hemen hemen her alaninda defalarca kullanildigi ve bircok alanda diger tim 6grenme bigimlerinin
temelini olusturdugu icin kritik 6neme sahiptir (Bouchamma, Poulin ve Ruel, 2014). Yasam boyu
O0grenen bireylerden olusan bir toplum vyapisinin olusmasi icin dil becerileri gelismis, okuma
becerilerinde yetkinlesmis, kendini iyi bir okuyucu olarak tanimlayabilen bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir. National Reading Panel [NRP] (2000) tarafindan belirlenen ve basarili bir okuma
becerisi icin gerekli olan temel okuma becerileri arasinda ses farkindaligi, akici okuma, kelime hazinesi
ve anlama stratejileri bulunmaktadir. Bu degiskenlerden her biri birbirinin tamamlayicisi niteligindedir.
Kelime ¢6ziimleme ve okudugunu anlama ile hiyerarsik bir iliski icerisinde olan sesbilgisel farkindalik
becerisinin (Guldenoglu, Kargin ve Ergil, 2016) akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
kazanilmasinda dnemli roli bulunmakta, sesbilgisel farkindalik becerisi gelismis okuyucular kelimeleri
daha gabuk ve dogru ¢6ziimleyebilmektedir (Turan ve Akoglu, 2011). Yapilan ¢alismalar sesbilgisel bilgi
ve becerilerinin (Durgunoglu ve Oney, 1999; Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2015; Oney ve Durgunoglu,
1997) ve akici okuma becerilerinin (Bastug ve Akyol, 2012; Yildirim ve Rasinski, 2014; Yildiz ve digerleri,
2014) okudugunu anlama basarisi icin 6nemli bir yordayici oldugunu ortaya koymaktadir. Stanovich
(1980) zayif okuyucular ile iyi okuyucular arasindaki en blyuk farklardan birinin kelime tanima sirasinda
ortaya ciktigini, Miller ve Schwanenflugel (2008) akici bir sekilde okuyanlarin okudugunu daha iyi
anlayan okuyucular oldugunu, Baydik (2011) okuma glicligl yasayan 6grencilerin cogunlugunun akici
okuma sorunlari yasadigini belirtmektedir.

Okuma egitiminde 6nemli bir role sahip olan akici okumanin (Young ve Rasinski, 2009) teorik
temelleri otomatiklik teorisine dayanmakta ve bu teori, okuyucular kelime tanimada otomatik veya
akici hale geldikge, bilissel kaynaklarinin okudugunu anlama igin serbest birakildigini savunmaktadir.
Otomatiklik; dogru, zahmetsiz ve hizli kelime tanima olarak tanimlanmakta (LaBerge ve Samuels, 1974)
ve kelime tanima gorevi otomatiklestirildiginde, okuyucularin dikkatlerini baska bir goreve, bu
durumda okudugunu anlamaya aktarabildigi kabul edilmektedir. Kelime tanimaya odaklanma
ihtiyacinin azalmasi, dikkatin metni anlamaya odaklanmasini saglamaktadir. Dikkatin anlamaya
odaklanmasini saglamak icin otomatiklesme, bunun saglanabilmesi icin de okumaya yeterince zaman
ayrilarak tekrarh okuma galismalari yapilmasi gerekmektedir. Samuels (1979) tekrarli okumanin kelime
tanima ve okuma hizi Gizerinde etkili oldugunu ve kazanilan bu otomatikligin daha 6nceden okunmamis
yeni metinlerle karsilasildigi zaman da etkisini slirdlirdiglinU tespit etmistir. Bu bulgu, Lee ve Yoon
(2017) ve Therrien (2004) tarafindan yiritilen meta analiz calismalariyla da desteklenmistir. Bu
nedenle akici okuma galismalarinda tekrarli okumanin vazgegilmez bir yeri bulunmaktadir. Ancak
tekrarli okuma ¢alismalari kelime tanima ve okuma hizi izerinde etkili olmakla birlikte akici okumanin
bir diger boyutu olan prozodinin gelisimi igin yetersiz kalmakta, bu becerinin gelisimi igin okuyucuya
model sunulmasi gerekmektedir (Zutell ve Rasinski, 1991). Okudugunu anlamanin 6nemli bir habercisi
(Schreiber, 1991) ve akici okumanin énemli bir unsuru olan prozodi; “metni, ifade edici bir ritim ve
uygun ses tonu deseni igerisinde, anlam (nitelerine dikkat ederek okuma” (Dowhower, 1991, s. 166)
olarak tanimlanmaktadir. Arastirmalar sesli okumadaki prozodi 6lctimleri ile sessiz okudugunu anlama
arasinda 6nemli bir iliski oldugunu ortaya koymakta (Daane, Campbell, Grigg, Goodman ve Oranje,
2005), akici okuma sadece sesli okumayla iliskili bir beceri gibi algilanmasina ragmen sesli okumadaki
akicilik sessiz okumadaki okudugunu anlama becerisini de etkilemektedir (Reutzel, Jones, Fawson ve
Smith, 2008). Bu nedenle okuma egitiminde prozodi becerisinin gelisimine katli saglayacak yontem ve
tekniklerin kullanilmasi, tekrarli okuma calismalarinin bunlarla desteklenmesi gerekmektedir. Bu
noktada da devreye model okuma ve esli okuma c¢alismalari girmektedir. Model okumada; sesli kitap,
Ogretmen ya da akranlar araciligiyla 6grenciye uygun prozodik okuma 6rnegi sunulmakta ve
ogrenciden dinleme yoluyla bu beceriye dair farkindalik kazanmasi beklenmektedir. Esli okumada
ogrenciler metni birlikte okumakta, 6grencilerden biri metnin bir boliminl ylksek sesle okurken
digeri onu takip ederek gerekirse hatasini diizeltmesi icin arkadasina yardim etmektedir (Stahl ve
Heubach, 2005). Bu yontemler sayesinde 6grenci; 6gretmeninden ve arkadaslarindan dinledigi 6rnek
okumalari kendine model almakta, prozodik okumanin nasil oldugunu uygulamali bir sekilde gérmekte
ve arkadaslarindan dont alarak okumasini diizeltme firsati yakalamaktadir. Alanyazinda yiritilen
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calismalar (Stahl ve Heubach, 2005; Therrien, 2004; Vaughn ve digerleri, 2000) model okuma, tekrarh
okuma ve esli okuma yontemlerinin akicihg artirmak icin glcli araglar oldugunu ortaya koymaktadir.

Basarili bir okuma becerisinin bir baska degiskeni anlama stratejileridir. Okudugunu anlama
stratejilerinin kullanimi ile akici okuma arasinda 6nemli bir iliski bulundugu ve akici okumanin anlama
stratejilerinin kullanimini destekledigi bilinmektedir (Beydogan, 2012). Ates ve Yildirim (2014) iyi bir
kelime tanima ve akici okuma becerisinin okudugunu anlama icin ¢cok 6nemli iki 6n kosul oldugunu
ancak metinlerden anlam elde edebilmek icin bilissel sireclerin devreye girdigini, bunun da cesitli
anlama stratejilerini icerdigini belirtmektedir. Okudugunu anlama, sadece okumanin 6grenilmesiyle
birlikte kendiliginden gelisen bir beceri olmadigindan (Moats, 1999) strateji 6gretimi okudugunu
anlama Ogretiminin temel bilesenlerinden biri olarak karsimiza c¢ikmakta ve Ogrencilere
okuduklarindan anlam olusturmak icin ihtiyac duyduklari okuma stratejilerinin 6gretilmesi
gerekmektedir (Prado ve Plourde, 2011). lyi okuyucularin sadece akici okumada degil okurken
kullandiklari stratejilerde de de zayif okuyuculardan daha iyi olduklari bilinmekte, Kuruyer ve Ozsoy
(2016) tarafindan iyi okuyucularin Ustbilissel okuma becerileri gosterdigi ve iyi bir stratejist olduklari
belirtilmektedir. lyi okuyucular; hangi stratejiyi, ne zaman, nasil kullanacagi, metnin tiiriine ve yapisina
gore naslil sekillendirecegi konusunda bilgi sahibi olan ve kendi okuma siirecini degerlendirebilen
okuyuculardir (Pressley ve Gaskins, 2006). Okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasan bir¢ok arastirma (Ates ve Yildirim,
2014; Baydik, 2011; Buxton, 2017; Dole, Duffy, Roehler ve Pearson, 1991; McNamara, 2007; Pressley,
Johnson, Symons, Mcgoldrick ve Kurita, 1989) okudugunu anlama basarisinin artirilmasi icin strateji
O0gretiminin yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Pressley ve Gaskins (2006) okudugunu anlama
stratejileri 6gretiminin okulun ilk glini itibariyle basladigini ve 6grencilerin 6gretmenlerini izleyerek bu
stratejileri 6grendiklerini ve her sinif diizeyinde strateji 6gretimi yapilmasi gerektigini ifade etmektedir.
Ogretmenlerin okudugunu anlama stratejileri kullaniminda égrencilerine model olmalari ve dogrudan
O0gretim yoluyla onlara strateji 6gretmeleri, 6grencilerin bu becerileri kazanmalari ve stratejik birer
okuyucu olmalari agisindan bliyiik énem tasimaktadir (Dole ve digerleri, 1991; Duffy, Roehler ve
Herrmann, 1988; National Reading Panel, 2000; Pressley, Wharton-Mcdonald, Mistretta-Hampston ve
Echevarria, 1998).

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmesi ayni zamanda okuma becerisinin bir diger 6nemli
degiskeni olan kelime bilgisinin artirilmasinda da o6nemli rol oynamaktadir (Boulware-Gooden,
Carreker, Thornhill ve Joshi, 2007). Kelime bilgisi, anlamin insa edilmesinde kritik bir dGneme sahip
oldugu icin okudugunu anlamanin yiksek bir yordayicisi olarak kabul edilmektedir (Biemiller ve Slonim,
2001). Okuyucularin dinlediklerini, okuduklarini eksiksiz ve dogru anlayabilmeleri icin sdzclkleri dogru
anlamlandirmalari gerekmekte ve kelime dagarciklarinin zengin olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir
(Karatay, 2007). Biemiller ve Slonim (2001) lgiinci sinifta kelime bilgisinde geride kalan 6grencilerin,
okul sireleri boyunca geride kalacaklarini bildirmektedir. Bu nedenle okulun ilk yilindan itibaren
amach, sistemli ve planh bir sekilde kelime 6gretimi ¢alismalarinin yapilmasi, 6grencilerin kelime
dagarciklarinin zenginlestirilmesi gerekmektedir (Goger, 2009; Karadag ve Kurudayioglu, 2010).
Okudugunu anlamayi gelistirmek icin akici okuma, kelime bilgisi ve strateji kullaniminin birlikte ele
alinmasi ve bu becerilerin birbirini desteklemesi saglanmalidir (Baydik, 2011; Pressley, 2002). Tim
bunlardan hareketle de basarili bir okuma becerisi icin bu temel degiskenlerin 6gretimini iceren bir
okuma egitimi yaklasimina ihtiyac duyulmaktadir. Alanyazin incelendiginde okuma egitiminde
kullanilabilecek ve iceriginde akici okuma, anlama stratejileri ve kelime 6gretimi calismalarini iceren bir
yontem olarak okuma tiyatrosunun 6n plana c¢iktigi gérilmektedir.

Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu; 6grencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve kelime hazinesi gelisimini
destekleyen, 6gretim programina paralel olarak ders icerigine sindirilebilen bir 6gretim yontemidir.
Alanyazinda yiratilen ¢galismalar okuma tiyatrosunu; okuma akicitligini artirmak igin etkili bir 6gretim
stratejisi (Young, Mohr ve Landreth, 2020), okuma pratigi yapmak icin 6nemli bir 6gretim yontemi
(Hudson, Lane ve Pullen, 2005), basarili bir akicilik egitiminin bircok 6zelligini icinde barindiran etkili bir
Ogretim yaklasimi (Rasinski ve Young, 2017) ve 6grencileri bir seyirci icin senaryo metinlerini prova
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etme ve sunmaya tesvik eden egitici bir faaliyet (Worthy ve Prater, 2002) olarak tanimlamaktadir.
Okuma tiyatrosunu tanimlamak icin kullanilan kavramlar konusunda alanyazinda bir birlik
saglanamadigl; arastirmalarda yaklasim, strateji ve yontem kavramlarinin birbirinin yerine kullanildigi
gorilmektedir. Bu calismada ise Fer’in (2020, s. 256) yontem terimi i¢in kullandigi “6gretim igin
sectigimiz ve izledigimiz yol, sectigimiz stratejiyi uygulama yolu” tanimi temel alinarak “6gretim
yontemi” kavrami kullaniimistir.

Okuma tiyatrosu 6grencilere tekrarli okumalar yapmalari icin keyifli ve gercek bir neden
sunarak onlarin okumaya ayirdigi zamani artirmayi hedeflemektedir. Basarili bir okuyucu olmak igin
okuma ¢alismalarina yeterince zaman ayrilmasi, bunun gergeklesebilmesi icin de 6grencilere onlari
motive edecek bir gerekce sunulmasi gerekmektedir. Okurken eglenmek, 6gretmen ve akran destegini
yaninda hissetmek 6grencileri okuma galismalarina motive etmekte ve onlar igin slirecin daha kolay
gecmesini saglamaktadir. Okuma tiyatrosu sahne, kostiim ve ezber gerektirmemesi yoniiyle tiyatrodan
ayrilmakta ve sinif ortaminda kolaylkla uygulanabilmektedir. Ogretmenler, 6grencileriyle sunum
calismalari yapmalarina engel teskil edecek maddi sorunlar ve mekan sikintisiyla karsilasmamakta, bir
baska deyisle onlari kisitlayan ve onlarin disinda gelisen dis faktorlerle bas etmek zorunda
kalmamaktadir. Bu yontem bir metin araciligiyla sinif ortaminda kolaylikla uygulanabilmekte, aylarca
siiren bir hazirlik siirecine gerek duyulmamaktadir. Onemli olan égrencilerin diizeyine ve ilgi alanlarina
uygun, karsilikli konusmalari iceren bir metnin segilmesi ve senaryo metnine dénistirilmesidir. Dogru
metin secilip senaryo metnine dénistlrildikten sonra sira metni anlama ve akici okuma calismalarina
gelmektedir. Metin esliginde yiritilen akici okuma ve okudugunu anlama calismalari sonunda
ogrenciler hazirladiklari sunumu arkadaslarina, 6gretmenlerine, okul idaresine, velilere ya da
misafirlere sunmaktadir. Sunum 6ncesinde yurutilen model okuma, tekrarli okuma, esli okuma,
okudugunu anlama ve kelime 6gretimi calismalari ile 6grencilerin okuma basarilarini artirmak; sunum
sonrasinda yapilan degerlendirme calismalari ile de 6grencilerin kendi ve arkadaslarinin okumalariyla
ilgili farkindallk kazanarak 6z ve akran degerlendirme becerilerini gelistirmelerini saglamak
hedeflenmektedir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimine yardimci olmak igin tasarlanmis, uygulamaya
dayali bir yontem olan okuma tiyatrosu okul mifredatina paralel olarak ders icerigine sindirilebilmekte
ve farkh derslerde kullanilabilmektedir. Bu yontem sosyal bilimler (Dixon, 2010; Uribe, 2019) ve fen
bilimleri (Kinniburgh ve Shaw, 2007) alanlarinda da kullaniimaktadir. Uribe (2019) 6gretim programi
temelli okuma tiyatrosu uygulamalarinin okuma akiciligi ve anlamayi artirmanin yani sira edebiyat,
matematik, fen bilimleri veya sosyal bilimler dahil olmak lzere herhangi bir igerik alanindaki bilginin
akilda kalmasini saglamak igin kullanilabilecegini ifade etmektedir.

Okuma Tiyatrosunu Destekleyen Kuram ve Modeller

Okuma tiyatrosunun okuma egitimindeki yerinin kavranabilmesi icin bu yontemin iliskili oldugu
kuram ve modellerin bilinmesi gerekmektedir. Okuma tiyatrosunun iliskili oldugu kuram ve modeller
belirlenirken Carrick (2006)’den yararlaniimis ve bu kuramlarla ilgili kisa agiklamalar Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1.
Okuma Tiyatrosunun iliskili Oldugu Kuramlar

Kuram/Model Aciklamasi
Bir bilgi ya da becerinin, yogun bir zihinsel ¢caba
gerektirmeksizin hizli ve hatasiz bicimde
uygulanacak sekilde 6grenilmesidir.

Otomatiklik Teorisi (Otomatik Bilgi isleme
Modeli)
(LaBerge ve Samuels, 1974)

Cocuklar akranlari, 6gretmenleri, aileleri ya da
Sosyal Yapilandirmacilik Kurami cevreleri ile olan toplumsal etkilesimleri sonucu
(Vygotsky, 1978) Ogrenirler.
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Metinlerin akici okumaya ulasilincaya kadar
tekrar edilerek okunmasi ve kelimelerin hizli ve
dogru taninmasi sayesinde dikkatin anlama
yogunlasmasidir.

Tekrarli Okuma Modeli
(Samuels, 1979)

Okuma, okuyucu ve metin arasinda anlamin
yapilandiriimasi stirecidir. Okuma siirecinde hem

Okur Tepki Teorisi metin hem de okuyucu birbirini etkilemektedir.

(Rosenblatt, 1978)

Bir gorevi tamamlamak icin ortak bir hedefte
bulusan 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerine
yardimci olmasi ve grup igindeki her 6grenciye
esit firsat taninmasidir. Ogrencilerin bilissel ve
sosyal 6grenme becerileri birlikte gelisir.

is Birligine Dayali Ogrenme
(Johnson ve Johnson, 1985; Slavin, 1987)

Tablo 1'de agiklamasi verilen kuram ve modeller okuma tiyatrosunun kuramsal temellerini
olusturmaktadir. Vygotsky (1978)'nin sosyal yapilandirmacilik kurami, 6grencilerin bilgiyi sosyal
baglamda baskalar ile etkilesimi sonucunda kurguladigini belirtir. is birligine dayali 6grenmede
ogrenciler ortak hedeflerini gergeklestirebilmek igin birlikte ¢ahsirlar (Johnson ve Johnson, 1985).
Okuma tiyatrosu, 6grencilere metin Uzerinde ¢alisirken ve senaryoyu uygularken akranlari ile etkili
etkilesim kurmalari igin blylk bir firsat saglar. Bir gorevi tamamlamak igin birlikte ¢alisan 6grenci
grubunun hem bilissel hem de sosyal 6grenme becerisi gelisir. Aile-cocuk, 6gretmen-0grenci ve
o0grenci-6grenci arasindaki iliskiler ve 6grenme slrecine birlikte katihm, okumayi 6grenme ve
gelistirmede 6nemli unsurlardir (Yildirim, 2010). Tekrarli okuma modeli, 6grencilerin tekrarh okumalar
sayesinde akici okuma becerilerinin gelistigini belirtir. Dizenli olarak yapilan tekrarlar sayesinde,
okuma problemi yasayan 6grencilerin okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama becerilerinde ve
okuma motivasyonlarinda gelisme gorilir (Yilmaz, 2006). Okur Tepki Teorisi (Rosenblatt, 1978) 6grenci
ve metin arasinda karsilikli bir etkilesim oldugunu belirtir. Okuma tiyatrosunda okuma-anlama
calismalari esnasinda her 6grenci metni bir de 6gretmeninin ve arkadaslarinin bakis agisiyla gérme,
yorumlama sansi yakalar. Bu nedenle bahsi gecen tim bu kuram ve modellerin okuma tiyatrosunu bir
yonlyle tamamladigi ve destekledigi gorilmektedir.

Okuma Tiyatrosu Nigin Kullanilir?

Okuma tiyatrosu sahne, kostiim, ezber, aylar sliren hazirlik ve 6zel bir alan gerektirmedigi igin
kisa slirede ve kolay gergeklestirilebilen bir ydntemdir. Ders yili igerisinde istenilen zaman diliminde ve
defalarca yapilabilme esnekligine sahiptir. Bir oyun g¢ikarma kaygisiyla aylar siren hazirhk
gerektirmemesi, ezber olmamasi, 6zel kiyafetlere ihtiyag duyulmamasi stressiz ve keyif almaya yonelik
calismalarin yapilmasi icin kolaylik saglar. Ogrencilere tekrar tekrar okuma yapma firsati saglayarak
okuma pratikleri icin bir neden sunar. Ogrenciler siirecin her asamasinda aktiftir. Senaryo metninin
donudstlridlmesi ya da yazilmasi asamasindan okuma-anlama, esli okuma ve grup ¢alismalarindan
sunuma kadar her 6grenci stirece dahil olmakta, ¢alismanin bir boyutuyla mesgul olmaktadir. Okuma
tiyatrosunun nicin kullanilmasi gerektigi su sekilde 6zetlenebilir:

Kisa slirede tamamlanir ve sinif ortaminda rahatlikla hem akici okuma ve okudugunu anlama
hem de sunum calismalari yirutilebilir.

Her sinif diizeyinde kullanilabilme esnekligine sahiptir. ilkokulda, ortaokulda, lisede hatta lisans
diizeyinde kullanilabilir. Sosyal bilimler ya da fen bilimleri alanlarindan secilen ve ilgi duyulan bir konu
secilerek kullanilabilir.

Maddi yetersizlikler ve mekan sikintisi nedeniyle 6gretmenlerin hareket alanini daraltmaz tam
tersine 6gretmene kendi sinif ortaminda ve bir senaryo metni esliginde sunum yapma olanagi sunar.

is birligi icinde calismayi, akran destegini ve model alarak 6grenmeyi icerir.

Ogrencilerin ¢cok sayida edebi metin ve edebi tiirle karsilasmasini saglar. Ogrenciler giinliik
hayatta karsilasamayacagi sozciiklerle karsilasir ve edebi dile iliskin farkindalig artar.
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Tekrarh okumalar ve hazirlik slireci okuma basarisini artirdigi icin 6grencilerin kendine olan
glveninin artmasina yardimci olur.

Okuma Tiyatrosu Nasil Uygulanir?

Okuma tiyatrosunda ders isleme siireci uygulamalarin yiritilecegi sinif dizeyi ve 6grenci
grubuna goére planlanmaktadir. ilkokulda haftanin 5 giinii her giin bir oturum uygulanacak sekilde
ortaokulda ise Tirkce dersi ya da diger derslerin dagilimina gore planlama yapilmasi gerekmektedir.
Bu calismada ilkokul diizeyinde uygulanabilecek bes giinlik bir oturum plani 6rnegi sunulmustur. Bu
ornek planda kullanilan akici okuma, okudugunu anlama ve kelime 6gretimi stratejileri sinif diizeyi ve
O0grenci grubuna gore degistirilebilir, dlzenlenebilir ve yeni stratejilerle zenginlestirilebilir. Bu
uygulama 6rnegi hazirlanirken 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve arastirmalarda (Clark, Morrison
ve Wilcox, 2009; Flynn, 2004; Keehn, 2003; Uribe, 2019; Young, Durham, Miller, Rasinski ve Lane, 2019;
Young, Stokes ve Rasinski, 2017; Young ve Rasinski, 2009) kullanilan okuma tiyatrosu uygulama
icerikleri ve okudugunu anlama (Dole vd., 1991; NRP, 2000; Pressley vd., 1989) akici okuma (Rasinski,
2010) ve kelime 6gretimi (Graves, 2016; Milli Egitim Bakanlhgi (MEB), 2005) stratejileri incelenmis ve
bu dogrultuda kullanilacak stratejilere karar verilmistir. Okuma tiyatrosunun sinifta uygulanmasi igin
takip edilebilecek adimlar asagida gosterilmistir.

Okuma Tiyatrosu Ders isleme Siireci
Akicl Okudugunu
Okuma Anlama

Gln Kelime Bilgisi Aciklama

Model okumada 6gretmen kendisi okuyarak
ogrencilerine prozodik modelleme sunar.
Sesli diisinme, 6gretmenin metni seslendirme
ve anlama calismalari esnasinda stregle ilgili
sesli  dusinmesi, kullandigi  stratejileri
ogrencilerine dogrudan 06gretim yoluyla
aktarmasidir.
Soru sorma; Ogretmen tarafindan okuma
Oncesi, sirasl ve sonrasinda metin ici/metin
disi sorular olusturulmasidir.
Anahtar  kelimeler, okunacak  metnin
anlasilmasi i¢in kritik Oneme sahip olan
kelimelerdir. Okuma 0©ncesinde 06gretmen
tarafindan belirlenir ve bu kelimeler lizerinde
calisilarak 6grencilerin 6n bilgileri glclendirilir.
Koro okumada 0Ogrenciler hep birlikte ayni
anda okur.
Ozetleme metin ici bilgileri hatirlama ve
e anlama, 6nemli ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etme,
. Koro Ozetleme Anlami . oo . glvt ay . -
2. Gin .. metnin ana fikrini belirleme ve metni kendi
Okuma bilinmeyen . . . . .
. climleleri ile yeniden ifade etmedir.
kelimelerle - .
alisma Anlami bilinmeyen kelimeler, okuma sirasinda
salls belirlenir. Oncelikle baglamdan hareketle
anlam c¢ikarma calismalari yapilr.
Esli okumada iki 6grenci hem dinleyici hem de
. okuyucu gorevlerini Ustlenir ve birbirlerinin
, Kelime N . e .
Esli Soru hazinesini okumasini degerlendirerek geri doniit verir.
okuma olusturma . Soru olusturmada 6grenciler metinle ilgili
gelistirme o
kendileri soru c¢ikarir ve bu sorularin cevap
anahtarini olusturur.

Model Seslidiisinme Anahtar
okuma Soru Sorma kelimelerle
calisma

1. Gln

3. Gln
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Kelime hazinesini gelistirme c¢alismalarinda
kelimelerin anlam 6zellikleri ve birbiriyle olan
anlam iliskileri Gzerinde durulur. Es anlam, zit
anlam, es sesli, mecaz anlam, deyim vb.
anlamlar gikartilarak kelime agi olusturulur.
Sunum oOncesi provada O6grenciler sunum
esnasindaki durus yerlerini belirler ve diger
gruplar 6niinde bir kez sunumlarini
gerceklestirirler.

Metni yeniden anlatmada 06grenciler yeni

. Sunum Metniyeniden KeIl.me” ogrendikleri  kelimeleri icerecek sekilde
4.Gln . hazinesini S
Ooncesi anlatma kullanma arkadaslarina metni s6zIi anlatim yoluyla
prova Ozetlerler.
Kelime hazinesini kullanmada 06grenciler
ogrendikleri kelimeleri s6zlii (metni yeniden
anlatmada) vya da vyazili anlatimlarinda
kullanirlar.
Ogrenciler sesli okuma performanslarini
5. Gin . Sunum Degerlendirme dinleyiciler 6nlinde sunarlar ve sunum

tamamlandiktan sonra gruplar birbirini
degerlendirirler.

Tim bu asamalar: “senaryo sec (hazir bir metin ya da uyarlanmis bir metin), senaryoyu tani ve
anla, gorevleri dagit (anlatici, karakter vb.), tekrar tekrar oku, bol bol pratik yap, hazir olunca sunum
yap ve degerlendir.” seklinde 6zetlenebilir. Ginlik uygulama siireci su seklide 6rneklendirilebilir:

PAZARTESI: Kullanilacak metinler tanitilmadan énce metnin konusuyla ilgili égrencilerin 6n
bilgileri harekete gecirilir. Bunun icin gorsellerden, videolardan ve edebi metinlerden yararlanilarak
metinlerarasi iliski kurulur. Okuma 6ncesi acik uglu sorularla 6grencilerin fikirleri alinir ve metne yonelik
tahminlerde bulunmalari istenir. Wade ve Trathen (1989), okuma dncesinde sorulan sorularin zayif
okuyucularin 6nemli bilgileri hatirlamasini kolaylastirdigini tespit etmistir. Okudugunu anlama ve
kelime hazinesi arasindaki gicli iliski (Pressley, 2002) g6z onlinde bulundurularak derste mutlaka
kelime calismalarina yer verilir. ilk giin 6gretmen tarafindan belirlenen anahtar kelimeler {izerinde
cahsilir. Belirlenen anahtar kelimelerin sayisinin ¢ok olmamasina 06zen gosterilerek metnin
anlasilmasinda anahtar rol Ustlenen kelimeler segilir. Silverman ve Hartranft (2015) kelime sayisinin
¢ok olmasi okuma esnasinda hatirlamayi zorlastiracagi icin okuma 6ncesinde 2-3 anahtar kelime
Uzerinde durulmasi gerektigini savunur. Bu kelimelerden kelime aglari olusturulur ve sinif panosuna ya
da kelime duvarina asilir. Sonrasinda metin tanitilir ve her 6grencinin elinde olacak sekilde metinler
sinifa dagitilir. Ogretmen tarafindan model okuma yapilir ve égrencilerin bu okumay takip etmesi
saglanir. Okuma bittikten sonra 6grencilerden 6gretmenin okumasiyla ilgili yorum yapmasi istenir.
Ogretmen hem prozodik modelleme hem de okudugunu anlamanin takip edilmesi noktasinda
ogrencilerine model olur. Belirli noktalarda durarak 6grencilere sorular yoneltir. Sesli okumanin amaci,
anlamaya yardimci olabilecek akici ve prozodik okumayi modellemektir (Rasinski, 2010). Ayni zamanda
O0gretmen 6grencilerine iyi bir okuyucunun diisiinme siirecini gorebilmeleri adina "sesli disiinme"yi
gosterir. Davey (1983) bu stratejinin 6grencilerin metin hakkinda disinmelerini sagladigini ve
dgretmenin kullandigi anlama stratejilerini bu sekilde takip edebildigini ifade etmektedir. Ogretmenin
metindeki karakterler, olay 6rglisii ve anahtar kelimeler hakkinda hem kendisine hem de 6grencilerine
sorular yoneltmesi okuma esnasinda nasil sorular sorulabilecegine dair 6grencilerine model olur.
Okurken soru sormak, okumayi giliclendirmek icin etkili bir stratejidir (NRP, 2000). Okuma esnasinda
metinde gecen kahramanlarin karakter 6zellikleri Gizerinde durulur ve 6grencilere bu yonde sorular
yoneltilerek karakterlerin 6zellikleri hakkinda farkindalk olusturulur.
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SALI: ikinci giin 6grenciler gruplara ayrilir, grup baskani secilir ve olusturulan kiiciik gruplarda
o0gretmen bazi sorumluluklari 6grencilere birakir. Ardindan her grup metnini koro okuma yéntemiyle
sesli okur. Koro okuma yénteminin bir¢ok cesidi olmasina ragmen kisaca bir grup olarak birlikte yiiksek
sesle okuma yapmak olarak tanimlanabilir (Rasinski, 2010). Bu yéntem 6grencilerin metnin tamamini
birlikte okumasi agisindan onemlidir. Okuma c¢alismalarinin ne zaman tamamlanacagina metnin
uzunlugu ve grup sayisinin durumuna gore ogretmen karar verir. Okuma tamamlandiktan sonra
ogrencilerin anlamini bilmedigi kelimeler lzerine odaklanilir ve bu kelimelerin baglamdan hareketle
anlamlarinin ¢ikarilmasi Gizerinde durulur. Metnin baglamindan yararlanarak kelimelerin anlamini
bulma calismalari 6grencilerin kelime hazinesini gelistiren 6nemli bir stratejidir (Buikema ve Graves,
1993). Kelimelerin anlami 6nce grup icinde tartisilir, grup Uyelerinden higbiri anlami bulamadigi
takdirde sozlige bakilir ya da 6gretmenden yardim istenilir. Bu calisma tamamlandiktan sonra
dgretmen rehberliginde metnin 6ézeti ¢ikarilir. ilk haftalarda/aylarda dgretmen bu gorevi kendisi
ustlenir ve 6grencilerine model olur. Ozet cikarirken metindeki dnemli ve énemsiz bilginin nasil ayirt
edilecegi, ana fikre bagh kalmanin énemi, bir 6zette bulunmasi ve bulunmamasi gereken unsurlarin
neler oldugu 6grencilere gosterilir. ilerleyen siirecte bu gérevi 6grenciler kendileri Gistlenir. Metindeki
onemli unsurlar ile 6Gnemsiz unsurlari ayirt etme, ana fikri bulma ve 6zetleme ¢alismalari okudugunu
anlama igin 6nemli stratejilerdir (Dole ve digerleri, 1991).

CARSAMBA: Uciincii giin rol dagilimi yapilir ve dgrenciler ikili gruplara ayrilir. Rol dagilimi
yapilirken oncelikle gondllilik esas alinir. Bir roli birden ¢ok 6grencinin istemesi durumunda
ogrenciler arasinda cekilis yapilabilir. Bu sorunu ¢é6zmek adina, Young vd. (2017) tas, kagit, makas
oyununu kullanmaktadirlar. Ogrenciler, bélimlerini sectikten sonra esli okuma ¢alismalarina baslarlar.
Ogretmen esli okumalar esnasinda 6grencilerinden metin ve karakterler lizerinde diisiinmelerini ve
metne yonelik sorular hazirlamalarini ister. Metinde gecen kahramanlarin karakter analizi yapilirken
karakter analiz formlari kullanilir. Her 6grenci hem okuyucu hem de dinleyici roliini Gstlendigi icin
dinleyici rollindeyken arkadasinin okumasi tamamlandiktan sonra metinden sorular Ureterek
arkadasina yoneltir. Ogrencilerin kendilerinin soru olusturmasi, onlarin metni anlama oranini artirdig
(Joseph, Alber-Morgan, Cullen ve Rouse, 2016) icin bu strateji kullanilir. Esli okumalar esnasinda esler
birbirinin hem akici okuma hem de okudugunu anlama becerileri konusunda destekgisi olur,
birbirlerinin okuma hatasini dizeltirler. Bu galismalar esnasinda 6gretmen sinifta dolasarak tim
gruplar gozlemler, onlarin sozcikleri dogru okudugu, dogru telaffuz ettigi ve anlama sorularini
olusturabildiginden emin olur. Prozodik okumalari konusunda onlari tesvik eder, geri bildirim verir ve
onerilerde bulunur. Bir 6nceki giin ¢alisilan kelimelerin ag haritasi olusturularak kelimelerin anlam
iliskileri ve anlam ozellikleri Gizerinde durulur. Kelime aglarinin kullanimi, kelime 6gretimi agisindan
geleneksel olarak kullanilan tanim ezberleme ve kelimeyi bir climle icinde kullanmaktan daha faydali
sonuglar verir (Beck, McKeown, Sinatra ve Loxterman, 1991).

PERSEMBE: Dordiincl gilin artik gruplar ertesi giin yapacaklari sunum igin son provalarini
yaparlar. Ogrencilerin sunum esnasindaki duruslar ve yerleri ayarlanir. Bu yéntemde kostiim ve
aksesuar gerekmemektedir ancak 6grenciler istedikleri takdirde kendi evlerinden getirdikleri kravat,
toka, fular gibi basit aksesuarlar kullanabilirler. Bu provalarda tzerinde durulan asil konu prozodik
okumadir. Ogretmen 6grencilerden metnin anlamini yansitacak sekilde prozodik okumalarini ister ve
gerekli uyarilarda bulunarak dizeltmeler yapar. Kelimelerin dogru telaffuz edildiginden, vurgu ve
tonlamanin dogru yerlerde yapildigindan ve noktalama isaretlerine dikkat edildiginden emin olur. Sesli
okuma calismalari tamamlandiktan sonra gruplar arasi degisim yapilarak her gruptan bir 6grenci diger
gruptan bir 6grenciyle eslenir. Ogrenci diger gruptan olan arkadasina yeni 6grendigi kelimeleri icerecek
sekilde metni yeniden anlatir. Metnin dgelerini ve kronolojik siralamasini dogru hatirlamasi 6nemlidir.
Bu Ozetlemedeki anahtar kavram yeni 6grenilen kelimelerin mutlaka kullaniimasidir. Bu sekilde
ogrenciler yeni dgrendikleri kelimeleri sézli anlatimlarinda kullanma firsati yakalarlar. Ogrencilerin
ogrendikleri kelimeleri kendini ifade etme c¢alismalarinda kullanmasi kelimelerin deftere degil
ogrencilerin zihnine ve yasamina aktarilmasini saglar (Yildiz, 2019).

CUMA: Besinci glin 6grencilerin dort glin boyunca lizerinde galistiklari metni sunacaklari biyik
gindiir. Ogrenciler hafta boyunca yaptiklari tekrarli okumalar ve grup ¢alismalari sonunda ulastiklari
okuma performansini dinleyicilere sunma firsati yakalarlar. Sinifa 6gretmenler, veliler, okul idaresi ya
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da diger siniflardan 6grenciler davet edilebilir. Gruplar sunumu yaparken diger 6grenciler okuma
tiyatrosu grup degerlendirme formlarini doldurarak arkadaslarinin okumalarini degerlendirirler.
Sunumlar tamamlandiktan sonra degerlendirmeler yapilir ve en basarili grup secilir.  Sunum gini
basarili bir okuyucu olmak, giinlerce yapilan kapsamli uygulamanin asil amacidir ve basarma duygusu
ogrencileri motive eder (Rasinski, 2010). Sunum bittikten sonra 6grencilerin sergilenen performans ve
okuma basarilari lzerine konusmasi ve gruplari degerlendirmesi onlarin degerlendirme ve 0z
diizenleme becerilerinin gelisimine katki saglar. Ogrenciler bir sonraki uygulamada neler yapmalari
gerektigi konusunda kararlar alarak ¢alismayi tamamlarlar.

Okuma Tiyatrosunda Metin Segimi

Ogrencileri bircok ydnden destekleyen bir ydntem olan okuma tiyatrosundan etkili sonuglar
elde edilebilmesi icin dikkat edilmesi gereken bazi temel noktalar bulunmaktadir. Bunlardan ikisi metin
sec¢imi ve rol dagihmidir. Metin segiminde 6grencinin ilgisini cekecek, calisirken eglenmesini saglayacak
nitelikli edebi eserler secilmesine 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Metin secilirken edebiyatin her
alanindan yararlanilabilmekte; resimli cocuk kitaplari, masallar, ders kitaplarindaki metinler, siirler,
marslar vb. bircok materyal dogrudan ya da uyarlanarak kullanilabilmektedir. Tematik bir yaklasim
benimsenmek isteniyor ise belirlenen temaya iliskin konularda oykileyici, bilgilendirici ya da siir
tirinde metinler secilebilmektedir. Eger uygun bir metin bulunamiyor ise de 6grenciler ya da
O0gretmen tarafindan bir metin olusturulabilmektedir. Dixon (2010) okuma tiyatrosu icin metinler
hazirlanirken icerigin glincel olaylar, tarih, sanat, dogal olaylar ya da cevreyle iliskilendirilebilecegini
belirtmektedir. Flynn (2004) okuma tiyatrosu metinlerinin amacli bir seklide ders icerigiyle uyumlu bir
sekilde yazilabilecegini, tiim dersler icin uygun metinler hazirlanabilecegini ve ders iceriklerinin akilda
kalmasi icin bu yéntemin ¢ok 6nemli bir firsat sundugunu savunmaktadir. Bu iddiasini da tekrarin
ogrenmede ve bilgiyi kisa sireli bellekten uzun sireli bellege gondermedeki etkisi (izerine insa
etmektedir. Ancak bir metin olusturmak hem zaman hem de c¢aba gerektiren bir silirectir. Bu nedenle
oncelikle hazir metinler ve bunlarin uyarlanmasi tizerine ¢alisilmali, bu calismalarda yeterince deneyim
kazanildiktan sonra metin yazma ¢alismalarina gegilmelidir. Ogrenciler bu yaklasima asina olup, birgok
uygulama gerceklestirdikten sonra onlardan kendi senaryo metinlerini olusturmalari istenmelidir.
Burada dikkat edilmesi gereken husus 6grencilere nitelikli eserlerle bir¢cok kez karsilasma firsati
sunulmasi ve daha sonra onlardan boyle bir gorev beklentisine girilmesidir. Ayrica 6grencilerin senaryo
metinlerini arsivledigi bir dosya tutmalarina 6zen gosterilmelidir. Bu sekilde her 6grenci yil boyunca
¢alistigl metin arsivine sahip olacak ve metinlerin kaybolma ve daginik yerlerde durma olasiligi ortadan
kaldirilmis olacaktir.

Metinlerin siniftaki her 6grencinin bireysel bir role sahip olmasina yetecek kadar
bolim/rol/g6rev icermesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Senaryoda daha az gorev Ustlenen
Ogrencilerin kendilerini daha zayif okuyucular olarak gérmelerini veya okumaya olan ilgi ve isteklerini
kaybetmelerini 6nlemek igin her 6grenciye, senaryonun mimkiin oldugunca esit bir bolimini okuma
firsati verilmelidir. Okuyucular arasinda esitligi saglamak igin okuyuculara birden fazla béliim veya rol
atanabilir. Rol dagiliminda karakterlerin yani sira anlatici da 6nemli bir gorev Ustlenmektedir. Anlatici
kitaptaki olay siralanisini ve karakterlerin birbiriyle olan iliskilerini sesine ve ifadelerine yansitir.
Gegisleri saglar ve olaylarin arka planini anlatir. Gerekli agiklamalari yapar ve detaylari verir. Ele alinan
eserin senaryoya donlstirilmeden onceki halinin ayrintilari, detaylari hatta resimlerdeki
tamamlayicilik anlatici sayesinde dinleyicilere aktarilir. Bu sebeple de anlaticinin islenen eseri ¢ok iyi
tanimis ve anlamis olmasi gerekmektedir. Tim bunlar géz énlinde bulundurularak metin se¢imi ve
gorev dagilimi sirasinda hassas davranilmali, 6grencileri okuma calismalarina motive edecek bir sinif
ortami olusturulmaya calisiimahdir.

Sonug ve Sinirhliklar
Okuma tiyatrosu okuma egitiminde etkili oldugu kabul edilen ve birgok arastirmada (Asikcan,
2019; Babacan, 2020; Carrick, 2000; Cayir, 2014; Clark ve digerleri, 2009; Flynn, 2004; Garrett ve
O’Connor, 2010; Griffith ve Rasinski, 2004; Kanik Uysal, 2020; Kanik Uysal ve Duman, 2020; Keehn,
2003; Martinez, Roser ve Strecker, 1998; Millin ve Rinehart, 1999; Smith, 2011; Uribe, 2019; Young ve
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digerleri, 2019; Young ve Rasinski, 2009) kullanilan bir yontemdir. Okuma tiyatrosunun dayandigi
kuramsal temeller bu yontemin 6grencileri farkh yonlerden destekledigini géstermektedir. Yontemin
tekrarli okumalar ile otomatikligi tesvik etmesi okudugunu anlamanin gelisimini desteklemekte
(Garrett ve O’Connor, 2010; LaBerge ve Samuels, 1974; Logan, 1988; Millin ve Rinehart, 1999), tekrar
tekrar okuma yapmak icin 6grencilere gercek bir neden sunmasi 6grencilerin okuma motivasyonunu
artirmakta (Martinez ve digerleri, 1998; Young ve digerleri, 2019), akran ve 6gretmen destegi ile is
birligine dayali 6grenmenin kapilarini agmasi 6grencilerin kendilerine olan glveninin artmasini
(Corcoran ve Davis, 2005; Millin ve Rinehart, 1999) saglamaktadir. Otomatiklik teorisine gére (LaBerge
ve Samuels, 1974) tekrarl okumalardan sonra 6grenciler kelime tanimada otomatiklestigi, kelimeleri
daha hizli ve dogru okuyabildigi icin bilissel kaynaklari okudugunu anlamak icin serbest kalmaktadir.
Bununla birlikte bu yontemde yapilan tekrarli okumalar yalnizca okuma hizini artirmak igin degil metnin
anlamini yansitacak sekilde prozodik okumanin gelistirilmesi icin yapilmaktadir. Ama¢ metindeki
anlamin ve karakterlerin duygularinin dinleyiciye yansitilabilmesidir. Okuma tiyatrosunda 6grenciler
sadece dogru ve uygun hizda okumanin 6tesine gecerek anlamin okumaya yansitildigi prozodik okuma
becerisini deneyimlemekte ve bu performansini dinleyiciler dnlinde sergileme sansi elde etmektedir.
Bunu yaparken de is birligi icinde akranlariyla birlikte ¢alisma firsati yakalamaktadir. Sinif iginde is
birligine dayali bir ortamin olusturulmasi da 6grenme ortaminin zenginlesmesini saglamaktadir
(Johnson ve Johnson, 1999; Slavin, 1987). Ayni senaryo metni lzerinde okuma becerileri birbirinden
farkh olan 6grenciler calisabildikleri icin sinifta heterejon gruplar olusmaktadir (Flood, Lapp, Flood ve
Nagel, 1992). Bunun yani sira ayni metin Uzerinde yiritilen tartismalar 6grencilerin farkh okur
tepkilerini gorebilmelerini (Rosenblatt, 1978) ayni olaya farkli bakis acilariyla yaklasabilmelerini
saglamaktadir.

Okuma tiyatrosu alanyazinda ilk olarak okuma akiciigini destekleyen bir yontem olarak
kullanilmis ve bu galismalar (Carrick, 2000; Clark ve digerleri, 2009; Garrett ve O’Connor, 2010; Griffith
ve Rasinski, 2004; Keehn, 2003; Martinez ve digerleri, 1998; Millin ve Rinehart, 1999; Smith, 2011,
Young ve Rasinski, 2009) okuma tiyatrosunun akici okuma becerileri Gzerinde etkili oldugunu
gdstermistir. Ornegin Martinez ve digerleri (1998) bu yontemin dgrencilerin akici okuma becerilerini
gelistirdigini, okuma tutumunu olumlu yoénde etkiledigini, Vasinda ve McLeod (2011) teknoloji ile
okuma tiyatrosunun bir araya getirilmesi sonucu 6grencilerin genel okuma basarisinin arttigini, Clark
vd. (2009) bu yéntemin 6grencilerin hem okuma motivasyonunu hem de kendilerine olan glivenlerini
artirdigini tespit etmistir. Ogrenciler ve égretmenler Gzerindeki bu olumlu etkileri gériilerek zaman
icerisinde yontemin kapsami genisletilmistir. Young vd. (2017) okuma tiyatrosu arti anlama ve kelime
¢alismalari adli arastirmalariyla okuma tiyatrosunun haftalik ders icerigini tekrar diizenlemisler, okuma
tiyatrosunda yeni bir yaklasim olarak tanittiklari bu g¢alismalarinda okuma tiyatrosunun haftalk
formatina akici okuma ydntemlerinin yani sira okudugunu anlama ve kelime 6gretimi stratejilerini
eklemislerdir. Sonrasinda yiritilen arastirmalarda da bu uygulamanin akici okuma, okudugunu
anlama ve kelime hazinesinin gelistiriimesinde etkili oldugu sonuglarina ulasiimistir (Young ve digerleri,
2019; Young, Lagrone ve McCauley, 2020). Okuma gibi karmasik ve icinde bircok degiskeni barindiran
bir becerinin sadece bir yoniine odaklanilmasi, okumada asil ama¢ olan anlama ulasmada yetersiz
kalacagindan dolayi 6zellikle ilkokul ve ortaokul yillarinda okuma tiyatrosunda akici okuma, okudugunu
anlama ve kelime 6gretimi mutlaka yer verilmesi gereken temel stratejilerdir. Akici okuma (Bastug ve
Keskin, 2012; Karadag, Keskin ve Gokhan, 2019; Yamag ve Sezgin, 2018), kelime bilgisi (Yildirim, Yildiz
ve Ates, 2011) ve okuma stratejileri (Baydik, 2011; Belet ve Yasar, 2007; Muijselaar ve digerleri, 2017;
Temizkan, 2008) ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar bu degiskenlerin
okudugunu anlama Ulizerinde 6nemli yordayicilar oldugunu géstermektedir. Stahl (1999) ve Rasinski
(2010) akici okuma ve kelime hazinesinin gelistirilmesi icin yapilabilecek en 6nemli ¢alismalardan
birinin 6grencileri miimkin oldugunca ¢ok okumaya tesvik etmek oldugunu ifade etmekte, Graves
(2016) de 6grencilerin zengin bir kelime dagarcigina sahip olabilmesini, okuma miktari ve gesitliliginin
artirilmasina baglamaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde de okuma tiyatrosu 6grencilerin okuma
miktarini ve gesitli edebi eserlerle karsilasma olanagini artiran bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica okuma stratejileri okudugunu anlama Uzerinde ¢ok 6nemli bir yordayici olmasina ragmen
yapilan arastirmalar (Ates ve Yildirim, 2014; Baydik, 2011; Pressley ve digerleri, 1998) 6gretmenlerin
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okudugunu anlama stratejileri 6gretiminde yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle
ogretmenlerin 6grencilerine model olacagi ve anlama stratejilerinin kazandirilmasina yonelik dogrudan
ogretim etkinliklerine yer verebilecegi sinif i¢i uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yoniyle de
okuma tiyatrosu prozodik modelleme ve sesli disiinme stratejileriyle 6grencilere akici okuma ve
okudugunu anlama siirecini modellemektedir. Flynn (2004) model almanin hem akici okuma hem de
okuma stratejilerini kullanma becerisinin gelisimini destekledigini ve tekrarin kalici 6grenmeyi ya da
akilda tutmayi artirdigl temelinden hareketle ders iceriklerinin 6grenilmesinde de okuma tiyatrosu
yonteminin etkili oldugunu tespit etmistir. Ayni sekilde Uribe (2019) de ikinci dil 6gretiminde akademik
icerigin 6grenilmesi ve okuma becerilerinin gelistiriimesinde okuma tiyatrosunun etkili bir yéntem
oldugunu tespit etmis, ayni anda hem akademik igerigi 6grenme hem de ikinci bir dili 6grenme
miucadelesi icinde olan 6grenciler i¢in bu yontemin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu yoniyle de
okuma tiyatrosu ikinci dil &gretiminde kullanilan ve Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda da
yararlanilabilecek bir yéntem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uribe (2019) ikinci dil 6grenen 6grencilerin
bu yontem sayesinde okuma kaygilarini yendiklerini, yavas yavas kendilerine gliven kazandiklarini ve
grup calismalari sayesinde uyum sirecini daha kolay atlattiklarini ifade etmektedir. Millin ve Rinehart
(1999) ve Rinehart (2001) okuma gicligi yasayan 6grenciler icin de bu durumun gecerli oldugunu
belirtmekte; Garrett ve O’Connor (2010) 6grenme glicligu yasayan ilkokul dizeyindeki 6grencilerin
akici okuma becerilerini ve sosyal gelisimini tesvik etmek igin bu yontemin kullanilabilecegini ifade
etmektedir.

Okuma tiyatrosu tekrarli okumalar, 6gretmenle ve akranlarla birlikte yiritilen is birligine
dayali calismalar sayesinde 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerinin gelisimini destekleyen bir
yontem olmakla birlikte hicbir yontemin tek basina her konuda yeterli olamayacaginin ve bazi
sinirliliklarinin oldugunun goz 6ninde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu yontem, sinif ortaminda
uygulanan ve grup calismalarinin saghkl yiratalmesini gerektiren bir uygulama siireci icermektedir.
Ogrencilerin grup calismalarina uyum saglayabilmeleri, kendi gérevlerini yerine getirme ve akranlarina
gerekli destegi sunabilmeleri agisindan 6gretmen rehberligi ve takibi cok 6nemlidir. Gruplar kendi
iclerinde calismalarini stirdiirtirlerken 6gretmenin sinifta sirekli dolasmasi, gruplarin ¢alismalarini nasil
yarattiklerini gozlemlemesi gerekmektedir. Her grup hatta her 6grenciye geri bildirim verilmesi,
Ustlenilen gorevin gereklerini yerine getirinceye kadar da bu geri bildirimlerin devam etmesi
gerekmektedir. Bu nedenle bu uygulamalar kalabalik sinif ortamlarinda sorun olusturabilecek, her
gruba yeterli ve saglikh geri bildirim verebilme konusunda 6gretmenin isini zorlastirabilecektir. Ayni
zamanda kalabalik sinif ortamlarinda gruplarin olusturulmasi ve goérev dagilimlari konusunda sorunlar
yasanabilecektir. Her 6grenciye gorev diisecek sekilde bir metin bulmak ya da yazmak kolay bir siireg
degildir. Gorev dagihminda yasanacak muhtemel sorunlarin dniine gegebilmek adina birden ¢ok
metnin kullanilmasi tercih edilip her gruba ayri metin dagitilarak bu metinler tizerinde galisiimasi ve
her grubun sunumunu farkli bir metinle yapmasi saglanabilir. Birden ¢ok metnin kullaniimasi
okudugunu anlama galismalarina ayrilan zamanin daha uzun tutulmasina neden olacagl icin de
uygulama stiresinin uzatilmasi gerekmektedir. Bu zaman planlamasini etkileyen bir diger husus da
metnin uzunlugu ve zorluk diizeyidir. Ogretmenin tiim bu degiskenleri gbz 6niinde bulundurarak
zaman planlamasini yapmasi, bazi metinler icin iki ya da lg hafta slire ayirmasi gerekmektedir. Uzun ve
okunabilirlik diizeyi zor olan metinlerin Ust siniflarda; kisa ve okunabilirlik diizeyi kolay ya da orta olan
metinlerin ilkokulun ilk yillarinda kullanilmasi metin seciminden kaynaklanacak sorunlarin asgari
seviyede tutulmasina yardimci olacaktir.

Coklu strateji kullanimini gerektiren okuma tiyatrosu o6grencilerin 6grenme ortamlarini
zenginlestirmekte ayni zamanda Ogretmenlere strateji o6gretimi konusunda biyik sorumluluklar
yliklemektedir. Bu yontemde gecen akici okuma, okudugunu anlama ve kelime 6gretimi stratejileri
hakkinda 6gretmenin yeterli bilgiye sahip olmasi, kullanilacak stratejilere uygulamanin yapilacagi sinif
dizeyi, 6grenci gruplari ve 6gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda karar vermesi
gerekmektedir. Ornegin kelime 6gretimi stratejilerinden kelime unsurlarindan yararlanma, kelimeyi
kok ve eklerine ayirma stratejisini (Taga, 2018) kullanabilmek igin uygulama yapilan sinifin ez az 5. sinif
diizeyinde olmasi gerekmektedir. Ozetleme stratejisi ise 1.siniftan itibaren dénce okuduklarini ana
hatlariyla anlatma sonra kronolojik siray1 gbzeterek anlatma gibi zorluk diizeyi ve islem basamaklari
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artarak devam eden bir stratejidir. Bu nedenle 6grenciden beklenen gérevler kendi sinif diizeyinin
kapsami icinde degerlendirilmeli, onlardan bu dogrultuda goérevler beklenmeli, uygulamanin
ylratilecegi sinif diizeyi ya da 06grenci grubuna gore kullanilacak okuma stratejilerine karar
verilmelidir.

Bu calismada kuramsal temelleri ve uygulama asamalari hakkinda bilgi verilen okuma tiyatrosu
yonteminin sinif ortaminda ne kadar etkili oldugu, yasanabilecek sorunlarin neler olabilecegi, bu
sorunlara nasil ¢ozimler (Uretilebilecegi ve uygulamalarin nasil daha keyifli ve etkili hale
getirilebileceginin tespit edilebilmesi icin sinif ortaminda uygulanacak eylem arastirmalari ve deneysel
calismalara ihtiyac duyulmaktadir. Bu dogrultuda su onerilerde bulunulabilir:

= Uygulamalar esnasinda karsilasilabilecek olasi glicliiklerin tespit edilmesi ve bu sorunlarin nasil
giderilebilecegini aciklayan eylem arastirmalari yiratilebilir.

=  Okuma glicliigi yasayan ya da ikinci dil 6grenen 6grenci gruplarinda hangi okuma ve kelime
0gretimi stratejilerinin kullanilabilecegini anlatan yapilandiriimis etkinlik 6nerileri hazirlanarak
bu etkinliklerin etkililigini tespit edecek deneysel arastirmalar yiritilebilir.

= Ogrencilerin okuma gelisimlerinin daha iyi desteklenebilmesi icin bu yéntemin farkl hangi
stratejilerle zenginlestirilmesi gerektigi arastirilabilir.

=  Okuma tiyatrosunda kullanilabilecek edebi eserleri secme kriterleri hazirlanip bu dogrultuda
bir eser listesi olusturulabilir. Eser seckisi elektronik ortamda tiim 6gretmenlerin kullanimina
sunulabilir.

= Edebi eserler uyarlanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi ve yeni metin yazma asamalarinda
nasil bir yol takip edilmesi gerektigiyle ilgili kilavuzlar hazirlanabilir.

Yazarlarin Katki Orani
Makale, yazarin kendisi tarafindan tek basina hazirlanmistir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

To develop reading comprehension, reading fluency, vocabulary knowledge and use of
strategies should be dealt with together and these skills should support each other (Baydik, 2011;
Pressley, 2001). Based on this, there is a need for reading education approaches involving teaching of
these basic variables for successful reading skills. When the relevant literature is investigated, the
method of readers theater, which may be used for reading education and involves work on reading
fluency, comprehension strategies, and vocabulary teaching appear to come to the fore.

Readers theater

Readers theater is a teaching method including reading fluency, vocabulary teaching, and
reading comprehension strategies which contributes to the development of students’ fluency along
with comprehension skills. Studies in the literature have defined readers theater as an effective
teaching strategy to increase reading fluency (Young et al., 2020), an important teaching method for
reading practice (Hudson et al., 2005), an effective teaching method including many features for
successful fluency education (Rasinski and Young, 2017) and an educational activity encouraging
students to rehearse and present scenario texts for an audience (Worthy and Prater, 2002).

Readers theater offers an enjoyable and real reason for repeated reading, targeting increased
time spent reading by students. To be a proficient reader, sufficient time must be allocated to reading
work; for this to occur students need to be presented with a motivating reason. Fun when reading and
feeling support from teacher and peers motivates students for reading work and ensures more easy
transition for them. Readers theater differs from the theater in not requiring stage, costumes, and
memorization and can be easily performed in the class environment. Teachers do not encounter
financial problems and space difficulties representing an obstacle to presentation work with students;
in other words, they don’t have to deal with external factors that are limiting or develop outside
themselves. This method can be easily implemented in the class environment with a chosen text and
does not require a preparation process lasting months and memorization studies. The important thing
is to select an appropriate text for the level and interest area of students involving conversations and
to transform the text into a scenario. After selecting the correct text and transforming it into a scenario,
then text comprehension and reading fluency studies are next. At the end of reading fluency and
reading comprehension work accompanied by the text, students present to their friends, teachers,
school management, parents, or guests. Model reading, repeated reading, partner reading,
comprehension strategies, and vocabulary teaching work before the presentation increase the reading
success of students. Assessment work after the presentation provides the students with awareness of
their own and their friends’ reading ability targeting the development of self-and peer-assessment
skills.

Discussion and Recommendations

The conceptual basis of readers theater shows the method supports students from different
aspects. The method encourages repeated reading and automatic information processing supporting
the development of comprehension (Garrett & O’Connor, 2010; LaBerge & Samuels, 1974; Logan,
1988; Millin & Rinehart, 1999), it provides a real reason for students to read over and over increasing
student’s reading motivation (Martinez et al., 1998; Young et al., 2019), and opens the doors for
cooperation-based learning with peer and teacher support increasing student’s self-confidence
(Corcoran & Davis, 2005; Millin & Rinehart, 1999). According to the theory of automatic information
processing (LaBerge & Samuels, 1974), after repeated reading students automatically recognize words,
and can read words more rapidly and correctly freeing cognitive resources to understand what is read.
Additionally, repeated reading with this method does not only increase reading speed but is performed
to develop prosodic reading to reflect the meaning of the text. The aim is to reflect the meaning of the
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text and the emotions of the characters for the listener. Most of the time students confuse reading
fluency with rapid reading. The sentence “l want you to read fluently” causes a misperception of | want
you to read quickly among students. In fact, this situation is still valid even for some teachers; these
teachers want students to read in a serial way, quickly and without pauses, but ignore whether the
reading reflects the meaning or not. It is necessary to use this method to remove this misperception.
Rapid reading remains inadequate to reflect meaning and at this point prosodic reading skills become
a very important variable which may be shown to students in practice with this method. Students must
pass beyond just reading accurately and at appropriate speed and reflect the meaning in reading,
experiencing prosodic reading skills and have the chance to display this performance to listeners. While
doing this, they gain the opportunity to work in cooperation with peers. Creation of a cooperation-
based environment within the class ensures enrichment of the learning environment (Johnson &
Johnson, 1985; Slavin, 1987). As students with different reading skills work on the same scenario,
heterogeneous groups form in the class (Flood, Lapp, Flood & Nagel, 1992); cooperative work in these
groups ensures students learn from peers and support each other (Vygotsky, 1978). Additionally,
students may see different reading reactions in discussions about the same text (Rosenblatt, 1978) and
become aware of different perspectives on the same event.

There is a need for active research to be applied in class environments about readers theater,
with information about conceptual basis and implementation stages given in this study, to identify
how effective it is, what problems may be experienced, what solutions may be produced for these
problems and how to make the implementation more enjoyable and effective.
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