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Bu arastirmada, Tiirkgenin ana dili olarak 6gretiminde yasanan sorunlar {izerine yapilan ¢aligmalar incelenerek
mevcut sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ve yapilan ¢aligmalarin tek bir ¢alismada toplanmasi amaglanmaktadir.
Calismada, dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Tiirkge egitiminin giincel sorunlarini ortaya ¢ikarmasi
bakimindan 2005-2020 yillar1 arasim1 kapsayan 70 makale ve 2 tez tespit edilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular dogrultusunda Tiirk¢e egitiminin gilincel sorunlari; &gretmen, Ogrenci, veli, Tiirk¢e dersi Ogretim
programi, Tiirkce oOgretmenligi lisans programi, Tiirkce egitimi lisansiistii programi, ders Kkitaplari,
yiiksekogretimde takip edilen kaynaklar, dil bilgisi 6gretimi, okulun fiziki imkanlari, Tiirk¢e 6gretiminin beceri
alanlarina iligskin sorunlar olarak belirlenmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore Tiirk¢enin ana dili olarak
ogretiminde pek ¢ok sorunla karsilagilmaktadir. Yapilan ¢aligmalar dogrultusunda ortaya ¢ikan sorunlar bazi
calismalarda ortak sorunlar olarak ortaya ¢ikmisken; bazi ¢caligmalarda miistakil bir sorun olarak ortaya ¢ikmuistir.
Ayni zamanda Tiirk¢enin ana dili olarak dgretiminde ge¢mis yillarda yasanan sorunlarin bazilarinin giincelligini

korudugu, bazi sorunlarin giiniimiizde ortaya ¢iktigi, bazi sorunlarin ise ¢dziime kavustugu ¢aligmanin sonuglari
arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce 6gretimi, ana dili, ana dili 6gretimi, giincel sorunlar

AN ANALYSIS OF THE RESEARCHES ON CURRENT PROBLEMS IN TEACHING TURKISH AS A
MOTHER LANGUAGE

ABSTRACT

In this study, it is aimed to identify the existing problems by examining the studies on the problems experienced
in teaching Turkish as a native language and to collect the studies in a single study. The document review
method was used in the study. 70 articles and 2 theses covering the years 2005-2020 were identified in terms of
revealing the current problems of Turkish education. In line with the findings of the study; teacher, student,
parent, Turkish language teaching program, Turkish education graduate program, textbooks, resources followed
in higher education, grammar teaching, physical facilities of the school, problems related to the skill areas of
Turkish education have been identified as current problems of Turkish education. According to the results
obtained from the study, there are many problems in teaching Turkish as a mother tongue. While the problems
that arise in accordance with the studies conducted have emerged as common problems in some studies, they
have also emerged as separate problems in some studies. At the same time, the fact that some of the problems
experienced in the teaching of Turkish as a mother tongue in the past years remained up-to-date, some problems
have emerged today, and some problems have been resolved is among the results of the study.

Keywords: Turkish teaching, mother tongue, mother tongue teaching, current problems

GIRIS

Tiirkce dersi, Tiirkiye’de ana dili dersi olmasi dolayisiyla 6nem arz etmektedir. Ana dilinin 6nemi ise
bireyin i¢ine dogdugu bir diinya olmas1 ve bireyin bilincinin bu dil ile uyanmasindan ileri gelmektedir
(Adali, 2018, s.31). Ozdemir (2018, s. 20) de, ana dilinin bireyin evrene bakis acisin1 belirlemesinin
yaninda bireyin diisiince g¢evresinin de hem kurucusu hem diizenleyicisi oldugunu belirterek bu
diistinceyi desteklemektedir. Goriildiigi gibi ana dili yalmzca dili kullanmaya yetecek bir unsur
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degildir. Ana dili, insan bilincini harekete geciren bir yapiya sahip olmakla birlikte insan hayatim
diizenleyen bir sistemdir.

Insan hayatinda 6nemli bir yere sahip olmasi dolayisiyla ana dilinin dgretiminin titizlikle yapilmasi
beklenmektedir. Ailede baslayan ana dili egitimi, okulda sistemli ve programli bir sekilde devam
etmektedir. lkokuma ve yazmayla baslayan bu siire¢ yiiksekogretim programlarma dek siirmektedir.
Bu durum, ana dilini, insanin hem dogas1 geregi giinliik hayatta kullanilan bir unsur olmasi hem de
katilmas1 gerekli bir egitim sistemi igerisinde olmas1 sebebiyle dnemli bir noktaya tagimaktadir. Oyle
ki, insanin kendisini dogru bir sekilde anlatmasinin ve ¢evresini anlamasinin yolu dili dogru ve etkili
bir sekilde kullanmasindan gecer. Aymi zamanda, egitim sistemi igerisindeki akademik basarisini
arttirmasinin yolu da yine aymi dili dogru ve etkili bir sekilde kullanmasina baglidir. Insanin ana dili
becerilerini gelistirmesi ise okullarda yapilan egitim-0gretim sayesindedir. Bu noktada ana dili
ogretmenine yontem, teknik, arag-gere¢ kullanimi gibi konularda 6nemli gérev ve sorumluluklar
diismektedir.

Ana dili dersi ilkokul yillarindan itibaren baglamaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019, s.
8) gore oOgrencilerin; temel dil becerilerinin gelistirilmesi, Tiirkgeyi dogru, 6zenli ve bilingli
kullanmalar1, okuma ve yazma aliskanligi kazanmalari, kendilerini etkili bir sekilde ifade etmeleri,
yorumlama, sorgulama ve degerlendirme becerilerine sahip olmalar1 hedeflenmistir. Ogrenciler bu
amac¢ dogrultusunda, kii¢iik yasta basladiklar1 ana dili egitimi sayesinde uzun yillar boyunca bu dili
kullanarak akademik basarilarini yapilandirmaktadir. Bu nedenle ilkokul yillarindan itibaren ana dili
derslerinin titizlikle yiirtitiilmesi gerekmektedir. Egitim siirecinin her kademesinde sahip oldugu yer
dolayisiyla ana dili egitiminde yasanan aksakliklar 6grencinin sadece ana dili dersinde degil diger
derslerde de sorunlar yasamasina sebep olmaktadir. Ana dili derslerinin yalnizca dilin kurallarini
ogretmekten ibaret olmadigi bu derslerin ayni1 zamanda 6grenciye dili kullanma becerisi kazandirmaya
calistig1 asikardir. Bu nedenle diger derslerde ihtiya¢ duyulan anlama ve anlatma becerilerinin de
temelinin atildigi ve yapilandirildigi bir siire¢ s6z konusu olmaktadir. Ancak bu siiregte yasanan
olumsuzluklar 6grencinin yalnizca akademik bagarisini olumsuz etkilemekle kalmaz; ayni zamanda
onun giinliikk hayatim1 saran bu dili etkili bir sekilde kullanmamasima ve bu nedenle sorunlar
yasamasina sebep olmaktadir. Bu sorunlarin yasanmamasi igin egitim sistemi igerisinde goriilen
aksakliklarin giderilmesi gerekmektedir.

Tiirkge egitiminde gegmisten gliniimiize kadar pek ¢ok sorunla karsilasildigr bilinmektedir. Bu nedenle
Tiirkce derslerinde yasanan sorunlarin ¢6ziimii i¢in bu derslerin her yoniiyle incelenmesi
gerekmektedir. Tiirkge derslerinin ana dili egitimi dersi olmasi ve bu dersin ¢iktilarinin 6grencinin
hem egitim hayati hem de giinliik yasantisi iizerinde oldukga etkili olmasi dolayisiyla bu derslerde
karsilasilan sorunlarin tespiti birgok aragtirmanin konusu olmustur. Bu sorunlarin tespiti Tiirkge
derslerinde yasanan aksakliklarin fark edilmesinde ve ¢Oziim yollar1 aranmasinda biiyiikk 6nem
tasimaktadir.

Tiirkgenin ana dili olarak Ogretilmesinde yasanan sorunlar lizerine pek c¢ok giincel arastirma
yapilmigtir. Yapilan bu arastirmalar, Tiirkce derslerinde pek ¢ok sorunla karsilasildigini ortaya
koymustur. Bu c¢aligmalarda ortaya konan sorunlarin incelenmesi ve degerlendirilmesi sorunlarin
¢Oziimiine katki saglayacaktir. Bu nedenle, Tiirkgenin ana dili olarak dgretilmesinde yasanan giincel
sorunlarin tek calismada incelenmesi ve degerlendirilmesi de bu g¢aligmanin Onemini ortaya
koymaktadir.

Calismanin Amaci

Bu caligmanin amaci, Tiirkge egitiminin sorunlar ile ilgili yapilan giincel ¢aligsmalar1 inceleyerek
saptanan biitiin sorunlarin tek bir ¢alismada toplanmasini ve alanin mevcut durumunun goériilmesini
saglamaktir. Tiirkce egitimi alaninda 6gretmen, dgrenci, veli, ders kitaplari, ders programlari, lisans ve
lisanstistii programlari, fiziki ortam, dil bilgisi 6gretimi ile ilgili sorunlar gerek miistakil bir sorun
gerekse birka¢ sorunun bir arada oldugu caligmalar halinde dile getirilmistir. Bu nedenle Tiirkce
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egitiminin gilincel sorunlar {izerine yapilan ¢aligmalarin bir arada goriilmesi mevcut durumun daha iyi
anlasilmasini saglayarak ¢coziim arayislarina hiz kazandirmaktadir.

YONTEM

Bu c¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, gozlem ve goriismenin yapilamadigr durumlarda, arastirilmasi hedeflenen olgulari ortaya
cikarmak i¢in yazili ve gorsel materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar, 6énemli bilgi kaynaklaridir
ve arastirmalarda gozlem ve goriismeye gerek kalmadan istenilen bilgiye ulasilmasini saglar.
Dokiiman incelemesi bes asamada yapilir: Dokiimanlara ulasma, 06zglinliigii kontrol etme,
dokiimanlar1 anlama, verileri analiz etme ve veriyi kullanma (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 189-190;
Forster’dan aktaran Yildirim ve Simsek, 2013, s. 223).

Dokiimanlarin tek basmna bir arastirmanin tiim veri setini olusturdugu durumlarda arastirmanin
amacina gore kapsamli bir igerik analizi yapilmasi gereklidir. Boyle durumlarda dokiimanlar, diger
veri toplama ydntemlerinin yani sira kullanilan ek bir veri kaynagi degildir. Bu durumda dokiimanlar
dort asamada analiz edilebilirler: Analize konu olan veriden Orneklem segme, kategorilerin
gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve sayisallagtirma (Bailey’den aktaran Yildirim ve Simsek,
2013, s. 227).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Analize konu olan veriden érneklem secme: Bu analiz dogrultusunda oncelikle dokiimanlara ulasmak
i¢in Tiirk¢e egitiminin sorunlari {izerine yazilan akademik makaleler, 02.06.2020-01.08.2020 tarihleri
arasinda arastirmacilar tarafindan taranmustir. Yapilan tarama, Sobiad, ULAKBIM, Google Akademik,
DergiPark Akademik iizerinden elektronik ortamda “Tiirk¢enin gilincel sorunlari, Tiirkgenin ana dili
olarak 6gretilmesinde yasanan sorunlar, Tiirk¢e egitiminin sorunlari” basliklariyla aratilmistir. Daha
sonra ayni basliklarla Ulusal Tez Merkezi’ndeki tezler taranmistir. Boylece dokiimanlarin 6zglinliigii
kontrol edilmistir.

Calisma, Tiirkge egitiminin giincel sorunlarini ortaya g¢ikarmasi bakimindan 2005-2020 yillar ile
sinirlandirtlmistir. Bu dogrultuda, Tiirkge egitiminin sorunlarini ele alan 70 makale ve 2 tez (kaynakca
boliimiinde “*”” simgesi ile isaretlenmistir) tespit edilmistir.

Dokiimanlarin anlagilabilmesi ve c¢oziimlenebilmesi igin arastirmacilar tarafindan dokiimanlarda
incelenecek konular sinirlandirilmistir. Calismada, Tiirkgenin ana dili olarak 6gretiminde yasanan
glincel sorunlar iizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle, Tiirkge
Ogretiminin bir alan1 olan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ve ilkokuma yazma dgretimine yonelik sorunlar
caligmaya dahil edilmemistir. Bu noktada, ulasilan dokiimanlardan ortaokul kademesinde Tiirk¢enin
Ogretilmesinde yasanan sorunlar ile lisans ve lisansiistii egitimde yasanan sorunlar analiz edilmistir.

Kategorilerin gelistirilmesi: Bu c¢alismada kategoriler, analizin ilerleyen asamalarinda ortaya
cikarilmustir. incelenen makalelerde gerek miistakil gerekse ortak bir sekilde tespit edilen sorunlar;
Ogretmen, 6grenci, veli, Tiirkce dersi 6gretim programi, Tiirkge dgretmenligi lisans programi, Tiirkce
egitimi lisansiistii programi, ders Kkitaplar1, yiiksekdgretimde takip edilen kaynaklar, dil bilgisi
Ogretimi, okulun fiziki imkanlari, Tiirk¢e Ggretiminin beceri alanlarina iliskin sorunlar ve diger
sorunlar olmak iizere kategorilendirilmistir.

Analiz birimini saptama: Arastirmanin amacina bagli olarak sézciik, tema, karakter, ciimle veya
paragraf, madde ve icerik Qibi analiz birimleri sdz konusudur. Analiz birimlerinden olan tema,
dokiimanin yazilig amaciyla ilgilidir ve tema belirleme konusunda kullanilan 6lgiitler ve tercihler 6znel
olabilir. Bu ¢alismada, dokiimanlarda bulunan temalar1 belirlemek iizere sorunlara, gériislere,
elestirilere, degerlendirmelere ve diisiincelere dayali analiz yapilmstir.
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Sayisallastirma: Dokiimanlardan elde edilen sonuglar, kategoriler ve analiz birimleri dogrultusunda
sayisallastirma yapilmadan diizyazi seklinde rapor edilmistir.

BULGULAR
Ogretmenle Ilgili Sorunlar

Tiirkge egitiminin giincel sorunlar1 igerisinde 6gretmenle ilgili pek cok acidan sorunlar yasandigi
goriilmektedir. Tiirkge egitiminde 6gretmenden kaynaklanan temel sorunlar; etkili 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmamasi, c¢esitli 6gretim materyallerine ve teknolojiye egitimde yer vermemesi
(Coban, 2016, s. 131; Cer, 2017, s. 82), etkinliklerle ilgili kararsiz kalmas1 ya da ne yapacagini tam
olarak bilememesi (Giin, 2012, s. 1969), Tiirk¢e 6gretimine yonelik bilgilerinin yetersiz olmasi (Cer,
2017, s. 83; Gol, 2017, s. 66), Tiirkce derslerinde bilgi aktarimi yapilacagim diisiinmesi ve dil bilgisi
kurallarin1 6gretmeyi 6ncelemesi, derslerde iist diizey diisiinmeyi saglayici etkinliklere yer vermemesi
(Cer, 2017, s.72) olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin ders icinde farkli yontem, teknik ve materyallere yer vermemesinin sebebi olarak da
kendini gelistirememesi (Coban, 2016, s. 131) gosterilmektedir. Ogretmenlerin etkinlik hazirlama ve
uygulama konusunda deneyimsiz olmasi ve yeni programi kullanacak olan dgretmenlerin program
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamas1 (Epgacan ve Erzen, 2008, s. 195; Erdogan ve Gok, 20009, s.
12; Susar Kirmiz1 ve Akkaya, 2009, s. 47; Karacaoglu ve Acar, 2010, s.55; Maden ve Durukan, 2011,
s. 231; Giin, 2012, s. 1970) diger sorunlar arasindadir.

Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirmede de sorunlar yasadig: tespit edilmistir. Ogretmenlerin klasik
Olcme degerlendirme araglarini kullanmalar1 (Erdogan ve Gok, 2009, s. 10; Karadiiz, 2009, s. 205;
Coban, 2016, s. 131; Cer 2017), genel olarak 6lgme ve degerlendirmeye yaklasimin olumsuz olmasi,
Ogretmenlerin ¢agdas O0lgme degerlendirme araglarmi kullanmamasi hatta bir kisminin bunlardan
habersiz olmasi (Deniz ve Keray Dingel 2019, s. 52) Tiirk¢e egitiminde 6l¢me ve degerlendirmede
yasanan sorunlarin kaynagi olarak gosterilmektedir.

Tiirk¢e derslerinde 6gretmenin drama yontemini aktif ve etkili bir sekilde kullanmas1 beklenmektedir.
Ogretmenlerin drama konusunda yetersizlik hissetmesi ve bu konuyla ilgili bir kursa ihtiyag duymasi
(Susar Kirmizi ve Akkaya, 2009, s, 51) dgretmenlerle ilgili sorunlardandir. Ogretmenlerin, drama
yontemi hakkinda yeterli donanima sahip olmamasi, drama ile tiyatroyu birbirine karigtirmasi,
dramay1 Tirkge derslerinde etkin bir sekilde kullanmamasi (Maden, 2011, s. 114) dramayla ilgili
sorunlardir. Drama yontemini derslerde uygulama konusunda yeterli bilgi sahibi olmamalar1 ve
Ogretmenlere verilen hizmet i¢i seminerlerin yetersiz olmasi (Erdogan ve Gok, 2009, s. 13; Susar
Kirmiz1 ve Akkaya 2009, s. 51; Girmen, Kaya ve Bayrak, 2010, s. 135; Karacaoglu ve Acar, 2010, s.
55; Giin, 2012, s. 1974; Arslan, 2013, s.21; Gol, 2017, s. 66) drama ile ilgili sayilan sorunlarin
sebepleri olarak gosterilmistir.

Ogretmenler yapilandirmaci yaklasimla ilgili bilgi edinmek igin kilavuz kitaplari en yakin kaynak
olarak gormektedir ancak bu kitaplardaki yonergeler kimi zaman yeterli iken kimi zaman yetersiz
kalmaktadir (Gol, 2017, s. 66). Ogretmenin Tiirkge dgretim programini ve yapilandirmaci yaklagimi
tam anlamiyla bilmemesi durumunda ise sinif diizeninin degistirilemeyecegini diisiinmesi, sinifi siral
diizende kullanmasi, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesiminin daha iyi olacag1 “U” diizenine
siiflarda yer vermemesi, simifi etkili bir bigimde kullanamamasi ve alan egitiminin dil bilgisi,
edebiyat ve Tirkge bilgisinden ibaret oldugunun diigiiniilmesi (Cer, 2017, s. 81) gibi sorunlar ortaya
¢ikmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin uygulanmaya baslanmasinda uygulayicilar olan idareciler ve
Ogretmenlerin fikirlerinin alinmamasi veya onlara yaklasimlara ilgili gerekli bilgilerin verilmemesi
(Gol, 2017, s. 66) 6gretmenlerin bu yaklasimi benimsememesine sebebiyet vermektedir.

Ana dili &greticisi olan Tirkge Ogretmeninin konusma becerisinin iyi olmasi beklenir. Dil
kullanicilarina érnek teskil edecek olan dgretmen, dili dogru ve etkili kullanmalidir. Ogretmenlerle
ilgili alan bilgisi yetersizligi, bilimsellikten uzaklik, yerel agiz 6zelliklerinin etkisi, kisith sozciik
dagarcigi, sesleri hatali ¢ikarma, gereksiz viicut hareketleri yapma, yetkin olmama, kitap okumama,
etkili bir anlatim ger¢eklestirememe, ders kitabi disinda kaynak kullanmama veya etkinlik
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tasarlayamama, derse hazirliksiz gelme, kitaptaki sozciikler disinda 6rnekler sunmama (Er ve Demir,
2013, s. 1434) gibi sorunlarla karsilasiimaktadir. Yapilan baska bir calismada (Durukan ve Maden,
2010, s. 72) Tiirkce 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmis ve bu
diizeyin Tiirkce egitimi igin yeterli olmadig1 ortaya konmustur.

Ogrenci ve Veliyle ilgili Sorunlar

Dil kullanicis1 olan 6grenci Tiirkge egitimi siirecinde sorunlarla karsilasabilecegi gibi birtakim
sorunlara da kaynaklik edebilir. Ogrencilerin hazir bulunuslugunun diisiik olmas1 (Erdogan ve Gok,
2009, s. 9; Susar Kirmizi ve Akkaya, 2009, s. 47; Coban, 2016, s. 135; Batur, Erkek, Kaplan ve Ercan,
2017, s. 1055), geemis yillarda edinilmis yanlis bilgilerin diizeltilmesinin ¢ok zor olmasi, on bilgi
eksikligi, 6grencinin derse gereken ilgiyi gostermemesi (Yaman ve Karaarslan, 2010, s. 254-259-261-
264), sinav kaygisi (Giiven, 2011, s. 129; Coban, 2016, s. 133), akran zorbalig1 (Coban, 2016, s. 133)
Tiirkee egitiminde 6grenciden kaynaklanan sorunlarin basinda gelir.

Ogrencinin ilgi, dikkat ve hazir bulunusluguyla ilgili bir 6nemli etken &grencinin istekli olmasidir.
Ozellikle segmeli derslerde 6grenci isteklerine degil de okulun fiziki ortamma ydnelik diizenlenen
dersler, Ogrencinin zorunluluk hissederek girecegi dersler oldugundan Ogrencinin ilgisini
cekemeyecektir. Bu durum 6grencinin basarisini olumsuz etkilemektedir. Kendi sectigi derslerde ise
Ogrenci daha aktif ve istekli olacaktir bu sayede 6grencinin basar1 diizeyi de artig gosterecektir (Ciftei
ve Uzunyol, 2019, s. 833).

Ogrencilerin dersleri sinava hazirlik araci olarak gérmeleri ve yalmzca soru ¢dziimii odakli
yaklasmalar1 (Giiney, Aytan ve Ozer, 2012, s. 1935) da 6nemli bir sorun teskil etmektedir.
Ogrencilerin dersleri smav araci olarak gormeleri dolayisiyla kitap okumayr aliskanlik haline
getirmemesi, her zaman doniit beklemeleri, karsilastirma ve degerlendirme yapamamalari, sabirsiz
olmalar1 ve etkinliklerin hayatilikten uzak olmasi (Yildirnm ve Er 2013, s. 245) dersin isleyisini
olumsuz etkileyen sorunlar arasindadir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin olmamasmin temelinde ailenin, sosyal ¢evrenin ve okul
ortaminin da etkisinin oldugu goriiliir. Ailenin egitim durumu, maddi durumu, yasadiklar yer, yasama
bigimleri 6grenciyi dogrudan etkiler. Ogrenci, ailesinde okuyan birinin olmamasindan ya da
etrafindaki okuryazar oraninin diisiik olmasindan olumsuz etkilenir, ¢ogu ailenin kitap okumamasi
(Gelbal, 2008, s. 12; Cift¢i ve Uzunyol, 2019, s. 830; Deniz ve Keray Dingel, 2019, s. 57) cocuga
olumsuz model olur.

Ailenin ekonomik durumunun kotii olmast da 6grenciyi olumsuz etkiler (Gelbal, 2008, s. 10; Giiven,
2011, s. 130). Ogrencinin diizenli beslenmesi, istedigi kaynaga ulasabilmesi, gerekli materyalleri alim
giicline sahip olmasi, calisabilecegi bir odaya sahip olmasi hazir bulunuslugunu 6nemli derecede
etkileyen unsurlardir. Okul oncesi egitim goren, dershaneye veya Ozel bir kursa devam eden
ogrencilerin ders basarisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Kili¢ ve Hasiloglu, 2017, s. 1041).
Ogrencinin kardes sayis1 ile ders basarisi arasinda da zit yonlii bir iliski vardir (Gelbal, 2008, s. 13a;
Kili¢ ve Hasiloglu, 2017, s. 1041). Velilerin egitimin okulla siirli kalmadigi evin de bir egitim ortami
oldugunun bilincine varamamig olmas1 (Given, 2011, s. 130; Cift¢i ve Uzunyol, 2019, s. 830; Deniz
ve Keray Dingel, 2019, s. 57) da dgrenci agisindan onemli sorunlar arasindadir. Odevlerin veliler
tarafindan yapilmasi, masrafli oldugu goriisiiyle proje ve performans odevlerine gereken Onemin
verilmemesi, velilerin ve 6grencilerin bu 6devlerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasi (Iseri, 2007, s.
72; Arslan, 2013, s. 20) velilerle ilgili sorunlardandir.

Ciftci ve Uzunyol’un (2019, s. 831-833) yaptiklar1 ¢aligmaya gore, iki dilli 6grencilerin Tiirkge
ogrenmeleri daha zor olmaktadir. Ogrencilerin iginde bulundugu kiiltiir, yasadiklari ortamda
konusulan dil ve agiz 6zellikleri 6grencinin dil kullanimini1 ve Tirkce egitimini dogrudan etkileyen
faktorlerdir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programlariyla ilgili Sorunlar
Egitim siirecinin diizenleyicisi ve yonlendiricisi olan programlarin ya hazirlanmasi agamasinda ya da

icerikleriyle ilgili birtakim sorunlarla karsilasmak olasidir. Programlar orglin egitimin temel tasimm
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olusturdugundan hazirlanmas1 biiyiik bir 6zen ve hassasiyet gerektirir dolayisiyla programlardan
kaynaklanabilecek sorunlar da daha biiyiik etkilere yol agabilir. Demir ve Yapici (2007, s. 188), ana
dili 6gretim programinin g¢agdas bir birey olarak O6grencinin, toplumun ve cagin ihtiyac ve
beklentilerine gore yapilmasi gereken bir diizenleme oldugunu belirterek bu programin ulusal
birikimden beslenmesi gerektigini savunmuslardir. Bu dogrultuda Demir ve Yapici (2007, s. 187),
2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin bir sorunu olarak programin ge¢mis programlarla higbir
ilgisinin olmamas1 dolayisiyla {ilkenin egitim birikimini yansitmadigini gostermistir. Ayni ¢alismada
Demir ve Yapici, dil yapilarinin ve toplumlarin dilden yararlanma diizeylerinin birbirinden farkli
oldugunu; bu ylizden ana dili 6gretme programlarinin da model alinamayacagini, bu programlarin
milli olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Programi milll olmasinin yani sira iilkenin farkli bolgelerinde goriilen farkli yasam standartlari,
okullarin fiziksel Ozelliklerinin, dilin kullanim o&zelliklerinin ve agiz Ozelliklerinin farkli olmasi
(Epcacan ve Erzen, 2008, s. 197; Karacaoglu ve Acar, 2010, s. 55; Yildirim ve Er, 2013, s. 246)
dolayistyla Tiirkce 6gretim programlarinda 6zellestirme yapilmasi onerisi de sunulmustur. Miifredatin
tek elden ¢ikmasi, okul imkanlarinin ve bolgesel farkliliklarin géz 6niinde bulundurulmamasi (Ciftci
ve Uzunyol, 2019, s. 832) Tiirk¢e 6gretmenlerinin belirttigi sorunlardir.

Alyilmaz (2010, s. 731) da programin giris boliimiiniin aksine kazanimlar hazirlanirken bireysel
farkliliklarin 6neminin gbéz ardi edilmesi, sosyoekonomik farkliliklara ve kiiltiirel yapiya Onem
verilmediginden farkli 6grencilerin ayni 6grenim yontemini kullanmasini beklenmesinin programin bir
baska sorunu oldugunu ifade etmistir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda gériilen koklii degisiklikler ve programim yeni yaklasimin
ilk programi olmasi, programin igeriginde goriilen aksakliklarin ve eksikliklerin agiklayicisi olabilir.
Programin igerigine bakildiginda kazanim sayisinin fazla olmasi ve bu kazanimlar i¢in ayrilan zaman
yetersiz goriildiigiinden bu zamanin verimli kullanilamamasi (Erdogan ve Gok, 2009, s. 9; Karacaoglu
ve Acar, 2010, s. 55) temel sorunlardir. Tiirkgenin dogru bir sekilde kullanilmamasi, kazanimlarin
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmede yeterli olmamasi (Erdogan ve Gok, 2009, s. 6),
temel beceriler ve dil bilgisi ogretimi kazanimlarmin orantili olarak dagitilmamasi ve dil bilgisi
kazanimlarinin yetersiz olmasi (Erdogan ve Gok, 2009, s. 6; Alyilmaz, 2010, s. 731; Giiney, Aytan ve
Giin, 2010, s. 293; Cecen ve Mete, 2011, s. 60) kazanim sayilarinin azlig1 ve kazanimlarin orantisiz
dagilmis olmastyla ilgili sorunlardir.

Kazanimlarin yeterince aciklanmamasi (Alyillmaz, 2010, s. 731; Yaman ve Karaarslan, 2010),
aciklamalar kisminin yetersiz olmasi, programda tiim kazanimlara ydnelik esit oranda etkinlik drnegi
verilmemesi (Alyilmaz, 2010, s. 731) kazanimlarin anlasilmasini ve kullanilmasini zorlastiran
sorunlardir. Dil bilgisi 6gretiminde siralama ses bilgisinden baglar ve kelime ve ciimle bunu takip eder
ancak programda bu siralamanin gerekgesi verilmemistir (Karahan, 2009, s. 26). Bu durum bir
eksiklik olarak kabul edilir. Baz1 kazanimlarin anlasilamamasi ve diizeye uygun olamamasi tam olarak
uygulanamamasi (Goger ve Arslan 2019, s. 320), mevcut kazanimlarin programin genel amaglarina
gore yetersiz olmasi, genel amaclarda {izerinde durulan milli manevi degerlerin kazanimlarda
kendilerine yer bulamamasi (Durukan, 2008, s. 157), ortaokulda incelenecek olan sbzciikk grubu
orneklerinin eksik olmasi (Durukan, 2010, s. 163), 6l¢me degerlendirme yaklasim ve arag gereclerinin
karmasik olmasi (Maden ve Durukan, 2011, s. 231) sorunlariyla karsilagilmistir.

Yangin (2005, s. 21) ise gorsel okuma ve gorsel sununun ayrica bir baglik altinda verilmesinin temel
bir sorun oldugunu sozlii dil kullanicilarinin gérsel okuma ve gorsel sunuyu bir amag olarak degil
okuduklarini anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirebilmek igin bir ara¢ olarak gormeleri
gerektigini belirtmistir. Ayn1 ¢alismada kazanimlarin kiminin genel; kiminin 6zel yargilar bildiriyor
olmasinin program agisindan olumsuz bir 6zellik oldugunu belirten Yangin (2005, s. 23), programda
kullanilan “metin isleme” kavraminin da metni ara¢ olmaktan ¢ikarip amag¢ héline getirmesi
gerekeesiyle yanlis oldugunu soylemektedir.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki etkinliklerle ilgili olarak Cecen ve Mete nin (2011, s. 51)
yaptiklar aragtirmada bir 6gretmenin “Bazi etkinlikler o kadar basit ki 6grenciler tarafindan ciddiye
almmamaktadir.” goriisii ortaya konmustur. Bu konuda Giin’iin (2012, s. 1972) yaptig1 ¢alismada da
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goriigme yapilan Ogretmenler programdaki etkinliklerin 6grencilerin  dikkatini ¢ekmedigini
diisiindiiklerini ya da bu konuda kararsiz olduklarini belirtmistir. Etkinliklerle ilgili diger sorunlar ise
metinler i¢in hazirlanan etkinliklerin ideal uzunlukta olmamasi, simiflarin fiziki imkénlarinin ortak
caligmalar i¢in yetersiz olmasi, etkinliklerin 6grenciyi arastirmaya ve diisiinmeye sevk etmemesi, dil
bilgisi konularinin ve dil bilgisi ile ilgili etkinliklerin metinlerle birlikte uygun bigimde verilememesi,
Ogrencilerin okuma, konusma ve dinleme kurallarima uymamalari (Erdogan ve Gok, 2009, s. 9)
seklinde siralanabilir.

Epcacan ve Erzen (2008, s. 197), etkinliklerle ilgili bir diger sorun olarak 6zellikle temel dil becerileri
ve gorsel okuma ile gorsel sunu 6grenme alanlarinin yeni alanlar olmasi dolayisiyla bu temel 6grenme
alanlartyla ilgili 6lgme degerlendirme etkinliklerinin giivenilir sonuglar veremeyecegi olasiligin
belirtmistir. Programin 6lgme degerlendirme boyutunun anlagilamamasi, uygulamanin zor olmasi
nedeniyle 6gretmenlerin bu boyuta olumsuz yaklagsmasi (Gelbal ve Kelecioglu 2007, s. 140) Slgme
degerlendirmeyle ilgili bir diger sorundur.

Okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmaya yonelik becerilerin programda yer bulamamasi,
birlestirilmis siniflardaki egitim ortaminin nasil diizenlenecegine dair ipuglarina yer verilmemesi,
Ogrenme Ogretme siirecinin belli bir kaliba sokulmasi dolayisiyla gelisime kapali olarak sunulmasi,
Olgme degerlendirme araglarimin simif diizeyi dikkate alinmadan hazirlanmasi (Girmen, Kaya ve
Bayrak, 2010, s. 135) gibi sorunlarin da mevcut oldugu goriilmektedir.

Ogretim programinda konularin seviyeye uygun ve birbirini tamamlayacak sekilde siralanmamast,
verilmesi planlanan tema ve konularin sayisinin ¢ok olmasi, mevcut konu ve temalarin dgrencinin
hayal giiciinii gelistirmeye yonelik olmamasi (Erdogan ve Gok, 2009, s. 8) da programin igerigiyle
ilgili sorunlardir.

Egitim sisteminde yapilan degisiklikler ve okullarda 4+4+4 sistemine ge¢ilmesinin de hemen ardindan
Tiirke Dersi Ogretim Progranmu giincellenmistir. Hazirlanan yeni programin igerigi oldukca
daralmistir. Bu dogrultuda eski programi tamamen yok saymak yerine gerektigi yerlerde bu
programdan yararlanilmaktadir. Yeni programda da eski programla benzer ya da eski programdan
farkli olarak cesitli sorunlarin goriildiigii tespit edilmistir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi’nda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili eski programi degistirildigi; bu
degisikliklerin uygun ancak yetersiz oldugu belirtilmistir. Yenilenmis Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlarimin sadelestirilmesi ve seviyeye uygun hale getirilmis
olmasi olumlu degisiklikler olarak goriiliirken siralamada hatalarin olmasi programin eksikligi olarak
belirtilmistir. Programda sunulan dil bilgisi 6gretimi yontem ve materyal kullanimi Onerilerinde
problemler goriilmesi de programin bir sorunu olarak belirtilir. Programda giincelligini yitirmis
konularm yer almasi (Goger ve Arslan, 2019, s. 319) programin gegerliligi ile ilgili sorunlardandir.
Kazanimlarin yillara gore orantisiz dagitilmis olmast ve 5. sinifin 6, 7 ve 8. smiftan ¢ok bagimsiz
olmasi (Ciftgi ve Uzunyol, 2019, s. 832), temel yaklasim, genel amagclar ve kazanimlar arasinda gesitli
uyumsuzluklarin olmasi, temel yaklasim, amaglar ve kazanimlarin 6rtiismemesi, beceri 6gretimine yer
verilmemesi ve kazanimlarda verilmeyen becerilerin nasil gelistirileceginin agiklanmamasi,
kazanimlarda dilin zihinsel boyutunun ihmal edilmesi (Glines, 2016, s. 218) gibi sorunlar tespit
edilmistir.

Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programiyla flgili Sorunlar

Tiirk¢e egitiminde karsilasilan sorunlardan biri de Tiirkge 6gretmenlerinin aldigi egitimi tam olarak
yapilandiramamis olmasindan ya da bu egitim siirecinde goriilen aksakliklardan kaynaklanir. Bu
stirecteki aksakliklara ogretmen adaylari, dgretim {yeleri, okul ortami, uygulanan programlar gibi
unsurlar sebep olabilir. Ogretmen adaylariyla ilgili sorunlarin basinda &gretmen adaylarinin kendini
gelistirme hassasiyetinin olmamasi (Coban, 2016, s. 128) gelir. Aym1 ¢alismada bahsi gegen KPSS
kaygis1 dolayisiyla derslerin islevselligine adapte olamama durumu da Ogretmen adaylarindan
kaynakli 6nemli bir sorundur.

Lisans programu ile ilgili sorunlar incelendiginde uygulama derslerinin azligi ve derslerin teorik
islenmesi ile karsilasilmaktadir (Alyilmaz, 2010, s. 732; Cifgi, 2011, s. 409; Kilig ve Akeay, 2011, s.
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39; Ozkan ve Sahbaz, 2011, s. 13; Coban, 2016, s. 128). Tiirk Dili Tarihi, Eski Tiirkce, Orta Tiirkce,
Eski Anadolu Tiirkgesi derslerinin miifredatta yer almamasi, Osmanl Tiirkgesi dersine yeteri kadar
yer verilmemis olmasi (Alyilmaz, 2010, s. 732; Cifci, 2011, s. 409) ve Yasayan Tiirk Lehgeleri
derslerinin kaldirilmasi ya da alanda yetkin kisiler tarafindan verilmemesi (Alyilmaz, 2010, s. 733) de
ele alinan sorunlar arasindadir.

Dil bilime ve dil bilimden Tiirk¢e egitiminde yararlamlmasina gereken dnemin verilmemesi (iscan ve
Karagoz, 2020, s. 917) 6nemli bir sorundur. Dil ve Kiiltiir dersine gereken 6nemin verilmemesi ve bu
dersin kredi doldurma amaciyla konmus bir ders olarak algilanmasi, dil bilgisi ders saatlerinin az
olmas1 ve bu derslerin ilk iki yilda tamamlanip son iki yilda hi¢ bahsinin gegmemesi de (Alyilmaz,
2010, s. 732-733; Kili¢ ve Akgay, 2011, s. 28) programla ilgili sorunlar arasinda yer alir.

Alan derslerinin yaninda egitim dersleri de oOnemlidir. Bu derslerin alandan bagimsiz olarak
diisiiniilmesi ve iceriginin ona gore hazirlanmasi (Alyilmaz, 2010, s. 733) 6grenilenlerin kullanilmasi
acisindan Onemli bir sorundur. Lisans egitiminde kullanilan kaynaklarla ilgili sorunlar da tespit
edilmistir. Ozellikle dil bilgisi i¢in pek ¢ok kitabin yazilmis olmas1 ancak bu kaynaklarim iceriklerinin
ayn1 olmasi ve dil bilgisi konularinin ortaokul 6grencilerine nasil aktarilacagiyla ilgili bilgi vermemesi
(Kilig ve Akgay, 2011, s. 30) bu sorunlardan biridir. Lisans programlarindaki dgrencilere yonelik bir
okuma listesinin olmamasi (Iscan ve Karagoz, 2020, s. 915) da biiyiik bir eksiklik olarak goriiliir.

Egitim fakiiltelerinin fiziki 6zellikleriyle ilgili; siniflarin kalabalik olmasi (Coban, 2016, s. 128; Batur,
Erkek, Kaplan ve Ercan, 2017, s. 1055-1072; Iscan ve Karagdz, 2020, s. 916), materyal sayisimin ve
cesidinin yetersizligi, teknolojiden yeterince yararlamlamamasi (Ozkan ve Sahbaz, 2011, s. 14) lisans
programlarinda karsilagilan sorunlar olarak ortaya ¢ikmuistir.

Ogretim iiyelerinin dil bilgisi derslerinde ortak terimleri kullanmamas: (Kilig ve Akgay, 2011, s. 30)
da &nemli bir sorundur. Ogretim iiyelerinin, 6gretmen adaylarimin dil bilgisine iliskin yaptiklari
hatalara uygun doniitler vermemesi ve bu hatalarin diizeltilememesi de 6nemli bir sorun olarak
goriiliir. Dil bilgisi derslerinin kisa siirede tamamlanmasi ve bu derslerde uygulama yapilmasi
imkaninin bulunamamasi dersin bir ezber dersi, yalnizca basariyla gegilmesi gereken bir ders oldugu
diisiincesini dogurur (Kilig ve Akcay, 2011, s. 29; Ozkan ve Sahbaz, 2011, s. 14); bu da dgretmen
adaylar1 agisindan énemli bir sorundur.

Ogretim iiyelerinin kendilerini giincelleyememesi, ¢aga ayak uyduramamasi ve teknolojiyi derslerde
uygun bir sekilde kullanamamasi (Kili¢ ve Akgay, 2011, s. 30) sayilan sorunlar arasindadir. Bir diger
sorun da 6gretim elemanlarinin donanimsiz olmalar1 (yontem-teknik eksikligi) ve ilgisiz olmalaridir
(Ozkan ve Sahbaz, 2011, s. 13). Tiirkge Egitimi lisans programina dgrencilerin yalnizca iiniversite
giris smaviyla kabul edilmesi, alana yonelik bir yeterlilik sinavinin yapilmamasi (Alyilmaz, 2010, s.
740-741) da sayilabilecek diger sorunlardir.

Tiirkce Egitimi Lisansiistii Programlariyla Ilgili Sorunlar

Tiirkce egitiminde lisansiistli programlar gerek Ogretmenlerin kendini gelistirmesi gerekse
akademisyen yetistirmesi bakimindan 6nemlidir. Bu programlarda goriilen sorunlar ve eksiklikler de
Tiirkee egitimini dogrudan etkileyecektir. Alyllmaz’a (2010, s. 734) gore alanda yazilan yiiksek lisans
ve doktora tezlerinin birbirini tekrar etmesi ve ¢6ziim odakli caligmalar yapilmamasi, Tiirk¢e 6gretimi
alaninda mevcut alt alanlarin Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Ana Dili
Tiirkiye Tiirkgesi Olanlara Tiirkge Ogretimi seklinde farkli ana bilim dallar1 olarak ayrilmamis olmast,
lisansiistii egitim programlarinda bir miifredat birliginin olmamasi, farkli tiniversitelerde farkli alanlara
agirlik verildiginden bir standardin saglanamamasi ve bu boliimler arasinda iletisimsizlik yaganmasi,
Ogretim iiyelerinin biiyiik cogunlugunun alan digindan olmasi dolayisiyla yapilan ¢aligsmalarin alana
hizmet etmemesi lisansiistii egitim programlariyla ilgili sorunlardir.

Tiirkge egitimi alaninda daha ¢ok nitel arastirma yapilmasi ve bu g¢aligmalarin genelde birbirinin
tekrari niteligi tagimasi alanda yeterli sayida derginin olmamasi, geleneksel bilim etkinliklerinin
yapilmamasi (Iscan ve Karagoz, 2020, s. 914-917) da 6nemli eksiklikler olarak goriilmektedir.
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Ortaokul Ders Kitaplar ile lgili Sorunlar

Tiirkce derslerinde temel kaynak olarak Tiirkge ders kitaplar1 kullanilir. Bu kitaplarin hazirlanmasi ve
okullara ulastirilmasi siirecinde yasanan aksakliklar Tirk¢e egitimi agisindan 6nemli sorunlar teskil
eder. Bu kaynaklarin gerek icerik gerekse yapisal olarak kullanislt olmasi egitim siirecinde onemlidir.
Ortaokullarda Tiirk¢e derslerinde kullanilan kaynaklar baslangigta yalnizca ders kitabiyken bir siire
kilavuz kitap, ders kitab1 ve 6grenci calisma kitabi olmus, sonra tekrar yalnizca ders kitaplarinin
kullanimina gecilmistir.

Ortaokullarda kullanilan kitaplarla ilgili ¢6ziime ulastirilmis veya hala devam eden sorunlar tespit
edilmistir. Kitaplarin farkli yayin evlerince programlarin igeriginin tam olarak bilinmeden
hazirlanmasi ve kullanimda birligin saglanamamasi (Alyilmaz, 2010, s. 736; Epcagan ve Erzen, 2008,
s. 197) ders kitaplariyla ilgili en 6nemli sorunlardir.

Ogretmenlerin kilavuzdaki etkinlik hazirlama aciklamalarini anlayamamalar1 (Susar Kirmizi ve
Akkaya, 2009, s. 48; Alyilmaz, 2010, s. 737) kitaplarin kullamishlig: ile ilgili sorunlardandir.
Ogretmenlerin kitaplardaki etkinlikler icin siireyi verimli kullanamamasi sonucu bu etkinliklerin
kimine fazla kimine az gelmesi (Susar Kirmizi ve Akkaya, 2009, s. 48), okuma aligkanligim
gelistirmeye yonelik etkinliklerin yeterli sayida olmamasi (Giin, 2012, s. 1976) ve Olgme
degerlendirme 6rneklerinin bulunmamasi (Goger, 2008, s. 207) da 6gretmen kilavuzu incelendiginde
karsilasilan sorunlardir.

Tiirkce ders kitaplar incelendiginde programin tam olarak anlasilamadigi ve uygulanamadig goriiliir.
Kitaplardaki metinler ve etkinliklerin programda verilen kazanimlara tam olarak uymadigi
eksikliklerin ve yanlisliklarin oldugu yapilmis pek ¢ok calismada belirtilen ortak sorunlardir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma parcalari, uzun olmasi ve etkinliklerin sayica fazla olmasi
(Iseri, 2007, s. 72; Epcagan ve Erzen, 2008, s. 197; Susar Kirmiz1 ve Akkaya, 2009, s. 52; Yaman ve
Karaarslan, 2010; Giiven, 2011, s. 130; Giin, 2012, s. 1976) nedeniyle elestirilmistir. Metinlerin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekememesi, O6grencinin duyusal ve zihinsel seviyesine uygun olmamasi
(Alyilmaz, 2010, s. 744; Cift¢i ve Uzunyol, 2019, s. 833), metinlerde soyut ve mecaz kullanimlarin ve
anlamu bilinmeyen sdzciiklerin ¢ok fazla olmasi (Karadiiz, 2006, s. 26; Iseri, 2007, s. 72; Ciftci ve
Uzunyol, 2019, s. 829), metinlerle birlikte verilen etkinliklerin kazanimlar1 vermekte yetersiz kalmasi,
etkinliklerde dilin estetiginden ¢ok dil bilgisine yonelik ¢aligmalara yer verilmesi (Cift¢i ve Uzunyol,
2019, s. 829) dolayisiyla 6grencilerin okuma metinlerini sikicit bulmasi (Giin, 2012, s. 1976), cocuga
gorelik ilkesiyle cocuksulugun karistirilmasi dolayisiyla bazi metinlerin ¢ocuksu olmasi (Ozdemir,
2018, s. 28) goz ard1 edilemeyecek sorunlardir.

Metinlerde yazim kurallar1 ve noktalama ile ilgili hatalara rastlanmasi ve kitaplarda konularla ilgili
ortak terimlerin kullanilmamasi, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin belirlenmesinde segici
davranilmamasi (Alyilmaz, 2010, s. 735-736), Ogrencilerin metinlerle ilgili gorsellere olumsuz
yaklagmasi (Durukan, 2011, s. 214) ders kitaplarindaki metinlerle ilgili sorunlardir. Ders kitaplarinda
yer alan metinlerin dil bilgisi kazanimlarin1 vermede yetersiz olmasi ve metnin altinda bulunan dil
bilgisi etkinliklerinin birbirini tamamlayici nitelikte siralanmamig olmasi da (Karadiiz, 2006, s. 24)
6nemli sorunlardandir.

Glines (2017, s. 63), etkinlik ad1 altinda verilen ¢aligmalarin ¢ogunun aslinda alistirma oldugunu ve
etkinlikle aligtirmanin birbirinden ¢ok farkli seyler oldugunu belirterek alistirmalarin yapilandiric
yaklagima uygun olmadigini belirtmistir.

Ogrenci galisma kitaplar1 6grencilerin ders kitaplarinda okudugu metinleri daha iyi anlayabilmesi,
temel dil becerilerini gelistirebilmesi ve dil bilgisi konularimi kavramasi igin gerekli etkinlikleri i¢eren
kitaplardir. Artik Tiirk¢e derslerinde kullanilmayan bu kitaplar i¢in de kullanildiklar1 donemde ¢esitli
sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlar; etkinliklerin sayica ¢ok olmasi bu nedenle zamani yetirebilmek
i¢in acele edilmesi ve etkinliklerin amaca ulasamamasi (Alyilmaz, 2010, s. 736; Yaman ve Karaarslan,
2010; Cecen ve Mete, 2011, s. 55; Giliven, 2011, s. 130; Batur, Erkek, Kaplan ve Ercan, 2017, s.
1071), metinlerle ilgili etkinliklerin metni anlama siirecine fayda saglamamasi yalmizca alistirma
niteligi tagimasi, dilbilgisi etkinliklerinin dilbilgisi kurallarin1 kavratmaktan ziyade ezberlenen
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kurallarin uygulandigr alistirmalar niteligi tasimas1 (Alyilmaz, 2010, s. 736; Cegen ve Mete, 2011, s.
58), dil bilgisi etkinliklerinin yetersiz olmast (Arici, 2005: 59) konusma etkinlikleri bakimindan
yetersiz olmasi, etkinliklerin ¢oklu zekd kuramina uygun olmamasi tek bir 6grenme stili etrafinda
gelistirilmesi ve etkinliklerin programa uygunluk gosterememesi (Alyillmaz, 2010, s. 737), yazma
etkinliklerinin sayica ve nitelik olarak yetersiz olmasi (Kiiciik, 2006, s. 13), etkinliklerin elestirel
diisiinmeye yonlendirememesi ve metnin derin yapisina ulastirmada yetersiz olmasi (Goger, 2008,
$.208; Durukan ve Demir, 2017, s. 1625), okuma etkinliklerinin 6grencilerde okuma sevgisi ve
aligkanligi kazandirmada yeterli olmamasi (Giin, 2012, s. 1968), etkinliklerin dagiliminda goriilen
farkliliklar dolayistyla bir alanda yi1gilma olurken bir alanda yeterli etkinligin bulunmamasi (Gdger,
2008, s. 208), etkinliklerin Bloom Taksonomisine gore alt basamaklarinda kalmis olmas1 (Kiiciik,
2006, s. 13) seklinde siralanabilir. Bu etkinliklerin merkezi sisteme gore hazirlanmis olmasi
dolayistyla farkli sinif seviyelerine, farkli bolgelerdeki okullara ayni diizeyde uygun olmamasi (Cegen
ve Mete, 2011, s. 51) da 6nemli bir sorundur.

Yiiksekogretimde Takip Edilen Kitaplar ile flgili Sorunlar

Yiiksekogretimde takip edilen kitaplar 6gretmen adaymin ulasacagi ilk kaynaklardir. Ogretmen
adayinin aradigi bilgiye ulagsmak i¢in ilk olarak bagvuracagi bu kaynaklarda goriilen aksakliklar ya da
eksiklikler Tiirkce egitimi agisindan dnemli sorunlara neden olabilir.

Kitaplarin akademik ¢alisma niteliginde hazirlanmig olmasi dolayisiyla derslerle ilgili etkinliklerin ve
orneklerin bu kitaplarda yer almamasi temel sorundur. Kitaplarda kullanilan terimlerin yabanci
dillerden alinmasi1 ve dil bilgisi egitiminde kullanilan kitaplarda terim birliginin olmamasi (Alyilmaz,
2010, s. 739; Durukan, 2010, s. 162), terim karmasasma yol actigindan dogru bilgiye ulasmay1
zorlagtiran Onemli bir sorundur. Alanda o6zellikle beceri egitimiyle ilgili yeterli kaynagin
bulunmamasi, mevcut kitaplarin da birbirinin tekrar1 niteligi tasimasi ve 6zenle hazirlanmamis olmasi
beceri egitimiyle ilgili temel sorunlardandir. Kitaplarin dil bilgisi ve sdzciik gruplarmin 6gretimi
konusunda yetersiz olmast (Durukan, 2010, s. 162), konularin ezberlenecek sekilde siralanip
sunulmasi, kitaplarin anlama basamagindan Oteye ge¢ememesi derslerin yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak iglenmesini zorlastiran sorunlardir.

Dil bilgisi 6gretim yontemiyle ilgili yeterli yayinin bulunmamasi (Erdem ve Celik, 2011, s. 1067),
kitaplarda sunulan bilgilerin ortaokul diizeyindeki 6grencilere nasil 6gretilecegine dair bilgilerin ve
uygulama 6rneklerinin bulunmamasi kitaplarin en 6nemli eksikliklerindendir. Tiirk dili derslerinde
kullanilan kitaplarin alanin akademisyenleri tarafindan hazirlanmamis olmasi, alanda yazilan tezlerin
cesitli nedenlerle yaymlanamamasi, kitaplarda kullanilan terimlerin ¢ogunlukla yabanci dillerden
cevrilmis sozciikler olmasi, ders kitaplarinin sinirli sayida basilmasi ve pahali olmasi (Alyillmaz, 2010,
s. 739) yiiksekdgretimde takip edilen kaynaklarla ilgili sayilan diger sorunlardir.

Tiirkce (")gretiminin Beceri Alanlarina iliskin Sorunlar

Programin daha ¢ok iizerinde durdugu konular olarak beceri alanlar1 ve beceri alanlarinin gelistirilmesi
Tiirkge egitiminde oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin dil kullamcisi olarak temel dil
becerileri konusunda kendini gelistirmesi elzemdir. Bunlarla ilgili sorunlar da egitim siirecini énemli
derecede etkiler. Beceri alanlarina derslerde gerekli onemin verilmemesi, 6gretim programlarinda
becerilerin sistemli olarak ele alinmamasi (Arslan, 2017, s. 67) sayilan sorunlardandir.

Anlatma becerilerinden biri olan konusma becerisiyle ilgili programda yer alan kazanimlarin hem
sayica hem nitelik olarak yetersiz olmasi, konusma 6grenme alanina yalnizca yiizeysel olarak yer
verilmesi ve bu becerinin zihinsel boyutlarinin ele alinmamasi, 6zellikle 2017 sonrasi programlarda 1.
siniftan 8. sinifa kadar siirekli karsilagilan “Hazirliksiz konugmalar yapar” kazaniminin iginin
doldurulmamasi ve bunun dolayisiyla 6grencileri diisiinmeden konusmaya yonlendirmesi (Giines,
2020, s. 110-115) onemli sorunlar olarak gosterilir. Giinlimiiz programlarinda konugma becerisine
gereken Onemin verilmedigi, konusma egitiminin mevcut kuram ve yaklasimlara uygun olarak
gerceklestirilmedigi belirtilmistir. Ogrencilerin agiz 6zelliklerini korumasi da (Dogan, 2009, s. 190)
konusma becerisine yonelik sorun teskil etmektedir.
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Bir diger anlatma becerisi ise yazma becerisidir. Ogretmenlerin yazma uygulamalariyla ilgili yeterince
bilgili ve duyarli olmamasi1 (Kiiciik, 2006, s. 2) yazma becerisiyle ilgili 6nemli bir sorundur. Ders
icinde yapilan yazma calismalarinda &grencilere atasézii ya da vecize verip bunlarin agiklamalarin
yapmalarinin istenmesi (Goger, 2010, s. 192) bircok 6gretmenin kullandig1 bir yontemdir. Bu yazma
sekli ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyecek aksine onlari duygusuz yazma g¢alismalarina
iterek yazmadan uzaklagsmalarina neden olacaktir. Yazma caligmalar1 i¢cin Tiirk¢e ders kitaplarinda
yeterli ve programa uygun etkinliklerin bulunmamasi, kitaplarda yer alan metin alti sorularinin
yalnizca biligsel diizeyde kalmasi, bazi 6gretmenlerin bu kitaplar disinda bir kaynak kullanmamasi
(Kigiik, 2006, s. 2-4-13) da yazma egitimiyle ilgili 6nemli sorunlardir.

Taga ve Unlii (2013, s. 1290-1292) yazma sorunlarmin &grenci, dgretmen ve program kaynakli
oldugunu tespit etmistir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar, dgrencinin okuma ve yazma aligkanliginin
olmamasi, yazmaya karsi isteksiz olmasi, kelime hazinesinin yetersiz olusu, 6z denetimin olmayisi,
diisiinceyi gelistirme yollarinin etkin kullanilmayisidir; 6gretmenden kaynaklanan sorunlar,
Ogretmenin alandaki gelismeleri takip etmemesi, farkli yontem ve teknikleri kullanmamasi,
Ogrencilere nitelikli yazi1 Orneklerini sunmamasi, 0grenci caligmalarma dogru ve etkili doniitler
vermemesi, Ogrencilerin hazir bulunuslugunu dikkate almamasidir; programin esnek olmayisi
dolayisiyla yazma etkinliklerinden her bdlgede ayn1 verimin alinamamasi, birgok etkinlik i¢in zamanin
yetersiz olmasi ve dgretmenlere kullanabilecegi yontem ve tekniklerin 6rneklerinin verilmemis olmasi
programla ilgili eksikliklerdir.

Temel dil becerilerinin anlama kolunu olusturan dinleme becerisinde sorunlar yasandigi ve bu
becerinin geri planda kaldig: tespit edilmistir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012, s. 96). Dinleme 6ncesi,
dinleme siras1 ve dinleme sonrasinda karsilan sorunlarin 6grenci, 6gretmen, metin, ortam ve diger
sorunlardan kaynaklandigi tespit edilmistir. Ogrencide dikkat eksikligi, ilgisizlik, &grencinin
hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasi; 6gretmenin 6grenciyi derse giidiileyememesi, konuyu giinliik
hayatla iliskilendirememesi; teknik arag ve gereclerin eksikligi, giiriiltii, metne uygun strateji
secilememesi, metinlerin ses kalitesinin diisiik olmasi gibi sorunlar 6n plana ¢ikmistir (Bayram, 2019,
s. 76-77). Olgme ve degerlendirme calismalarmin zor olmasi da (Tabak ve Gocer, 2014, s. 265)
dinleme becerisiyle ilgili 6nemli bir sorundur. Dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirme igin
gereken zamanin kisith olmasi, alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin olmamast ve
uygulamali etkinliklerin yeteri kadar yapilmamasi dinleme becerisinde sorunlar meydana
getirmektedir (Tabak ve Goger, 2014, s. 265). Sinifin kalabalik ve giirtiltiilii olmasi, 6gretmenin kisik
sesle konugmasi, dinleme metinlerinin uzun ve sikici olmasi, etkinliklerin ve ders islenis bi¢ciminin ilgi
¢ekici olmamasi ise (Keray Dingel, 2018, s. 2559-2560) 6grencilerin belirttigi dinleme sorunlaridir.

Okuma becerisi, gegmisten bugiine gelistirilmesi i¢in en ¢ok ¢aba sarf edilen anlama beceri alanidir.
Okuma becerisiyle ilgili ortaokulda kullanilan ders kitaplarinin okuma gelisimine katki saglayamamasi
ve bazi1 6gretmenlerin de ders kitaplar1 diginda bir kaynaktan faydalanmamasi (Aytas, 2005, s. 2) temel
sorundur. Programin ayrintili olmamasi, kazanimlarin 6zellikle 5. simif diizeyine uygun olmamasi,
etkinliklerin yetersiz olmasi (Batur ve Alevli, 2014 s. 25-26) ortaokullarda segmeli ders olarak islenen
Okuma Becerileri derslerinde karsilasilan sorunlardir. Ders saatinin yeterli olmamasi dolayisiyla
yeterince etkinlik yapilamamasi, Ogrencilere verilebilecek okuma kitaplarinin yetersiz olmasi,
ogrencilerin okumanin niteligine degil niceligine odaklanmasi, ailenin okur-yazar olmamasi ya da
okumaya karsi ilgisiz olmasi (Akin, 2016, s. 39) okuma aligkanlig1 kazanma ile ilgili sorunlardir.

Dil Bilgisi Ogretimiyle Tlgili Sorunlar

Ana dili egitiminin énemli bir 6grenme alani da dil bilgisi 6gretimidir. Dil bilgisinin iyi 6grenilmesi
dil kullanicilarimin dili daha dogru anlamasimi ve kullanmasini saglayacaktir. Dil bilgisi konularinin
Ogrencinin seviyesine uygun olarak siralanmamis olmasi nedeniyle soyut kalmasi (Iscan ve Kolukisa,

2005, s. 302; Yaman ve Karaarslan, 2010; Goger ve Arslan, 2019, s. 320) kavram ve kurallarinin
Ogretiminde karsilagilan sorunlarin basinda gelir.

Kahcl Ogretimin yerine kurallarin ezberlenmesi (1$can ve Kolukisa, 2005, s. 301; Karadiiz, 2006, s. 28;
Iseri, 2007, s.72; Yaman ve Karaarslan, 2010; Erdem ve Celik, 2011, s.1060; Giines, 2013, s. 172;
Balc1 ve Senyiiz, 2015, s. 90; Bayraktar, Bayraktar ve Durukan, 2017, s. 2663; Goger ve Arslan, 2019,
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s. 320), kurallarin bir amaca bagli olmadan yalmizca ezberletilmesi, derslerde kuraldan uygulamaya
dogru bir yol izlenmesi, noktalamaya gereken 6nemin verilmemesi, dil bilgisi 6gretiminin belli bir
yaklasim dogrultusunda yapilmamasi, kurallarin biitiin bir metnin icinde degil sozciikler ve sozciik
gruplari {izerinde gosterilmesi (Iscan ve Kolukisa, 2005, s. 304; Yaman ve Karaarslan, 2010; Balc1 ve
Senyiiz, 2015, s. 91) ders siireciyle ilgili sorunlardir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate
alimmamasi (Bayraktar, Bayraktar ve Durukan, 2017, s. 2657; Goger ve Arslan, 2019, s. 320), 6grenci
psikolojisine dikkat edilmemesi (Giines, 2013, s. 172) bireysel farkliliklarla ilgili sorunlardandir.

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersizligi, dil bilgisi dgretiminin derslerde islenen
konulardan bagimsiz oldugunun diisiiniilmesi (Iscan ve Kolukisa, 2005, s. 301-305; Erdem ve Celik,
2011, s. 1062; Balc1 ve Senyiiz, 2015, s. 92), terim karmasasi (Iscan ve Kolukisa, 2005, s. 306;
Durukan, 2010, s.162; Balc1 ve Senyiiz, 2015, s. 92), dil bilgisi 6gretiminde geleneksel yontemlerin
kullanilmasi (Susar Kirmizi ve Akkaya, 2009, s. 49; Erdem ve Celik, 2011, s. 1061), dil bilgisinin
kurallar y1gin1 olarak goriilmesi (Erdem ve Celik, 2011, s. 1062) derse yonelik diger sorunlardir.
Uygulanmaya baglanan tematik egitim sistemi dolayisiyla metinlerin temalara uygun secilmesi ve
bunun sonucu olarak metinlerin dil bilgisi kazanimlarina uygun olarak siralanmamasi, dlgme ve
degerlendirmenin uygulamaya degil yapilan ezberlerin tekrara yonelik olmasi (Cegen ve Aytas,
2008, s. 147), dil bilgisi kazanimlarinin dgretmenler tarafindan yeterince benimsenmemesi (Unal ve
Sahinci, 2011, s. 1926) gibi sorunlar tespit edilmistir.

Okulun Fiziki imkéanlar ile flgili Sorunlar

Uludag (2008, s. 20), okulla ilgili 6gretmen, 6grenci, yonetici gibi unsurlarin yaninda mekan olarak
okulun 6nemini de mekan-insan iligkisini gz o6niinde bulundurarak “Mekén ile insan arasindaki iliski
dikkate alininca okulun bu 0zelliginin de insan kisiligi, diislincesi, davraniglari ve onun
sosyallesmesindeki katkis1 bu baglamda diisiiniilmek zorundadir.” sdzleriyle agiklamistir.

Orgiin egitimin gergeklestirildigi ve 6grencilerin giiniin biiyiik bir béliimiinii i¢inde gecirdigi okullar
egitim acisindan olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Okullarin fiziksel oOzellikleri, Ogrenciye
saglayabilecegi imkanlar ve iginde bulundugu ¢evre egitimi dogrudan etkiler. Okul ile ilgili sorunlara
g0z atildiginda; okul imkénlarindaki sinirhilik (Susar Kirmizi ve Akkaya, 2009, s. 49; Coban, 2016, s.
129), siniflarin kalabalik olmasi (Susar Kirmiz1 ve Akkaya, 2009, s. 46;Y1ldirim ve Karakog, 2009, s.
106; Yaman, 2010, s. 404; Giiven, 2011, s. 131; Erdogan, Kayir, Kaplan, Asik Unal ve Akbunar,
2015; Coban, 2016, s. 130; Ciftci ve Uzunyol, 2019, s. 831), materyal eksikligi (Giiven, 2011, s. 130;
Erdogan, Kayir, Kaplan, Asik Unal ve Akbunar, 2015, s. 189), binalarin fiziki sartlarmin yetersiz
olmasi (Metin ve Demiryiirek, 2009, s. 49; Go6l, 2017, s. 66; Ciftci ve Uzunyol, 2019, s. 831),
etkilesimli tahtalarin gerektigi gibi kullanilamamasi, kiitiiphane olmamasi ya da kiitliphane
imkénlarinin kisitli olmasi (Cift¢i ve Uzunyol, 2019, s. 831) okulun fiziki sartlar ile ilgili sorunlaridir.

Diger Sorunlar

Yukarida sayilan sorunlarin disinda Ongoriilebilen veya oOngoriilemeyen, cevresel faktorlerden
kaynakli, kisisel, anlik gelisen, siirekli devam eden sorunlar olabilir. Bu sorunlar siniflandirildiginda
dil kullanimyla ilgili olarak sosyal medya etkisi ve 6zensiz Tiirk¢e kullanimi, argo kullanimi (Coban,
2016, s. 134), yazzm kurallarinin sik sik degistirilmesi (Bagci, 2012, s. 301), ¢ocugun icinde
bulundugu ortamlarda ve kitle iletisim araglarinda dil kullanimina dikkat edilmemesi (Alyilmaz, 2010,
s. 743) gibi sorunlar tespit edilmistir.

Ogretmenlik alimlarinda yalnizca merkezi smav sonuglarmin dikkate alinmasi ve bu sinavlarin
Ogretmenlik bilgisini Ozellikle beceri egitimi hususunda tam anlamiyla Olcememesi, sinavlarda
karsilagilan hatalar ve bu smavlarin puanlanmasinda not ortalamasiin etkili olmayisi bu nedenle
ogrencilerin derslere gereken onemi vermemesi (Alyilmaz, 2010, s. 741) merkezi sinavlarla ilgili
sorunlardir.

Baz1 okullarda hazirlanan yabanci dil siniflari gibi bir dil simifinin Tiirkge dersleri i¢in hazirlanmamig
olmasi, kiitliphanelerin, simif ve okul kitapliklariin giincellenmemesi ve ¢agin gerisinde kalmasi, bu
alanlarda teknolojik cihazlara yer verilmemesi, yabanci dil setleri gibi bilgisayar ortaminda ya da
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basili kitap olarak hazirlanmis bir Tiirk¢e 6gretim setinin bulunmamasi (Coban, 2016, s. 129) diger
sorunlar arasinda sayilmaktadir.

Alanda bilgi ve birikimlerin paylasilabilecegi, sorularin sorulabilecegi bir internet aginin bulunmamasi

birligin saglanmamasina ve yeni sorunlarin olusmasina neden olan sorunlardandir (Alyilmaz, 2010, s.
740).

Tiirkge Egitimi boliimlerinin ve bu boliimlerde agilan kontenjanlarin siirekli arttirilmasina karsin
istthdam oraninin da azalmast ve mezun Ogretmenlerin gorevlerine baglayamamasi, lisansiistii
egitimde kontenjanlarin yetersiz olmasi, (Alyillmaz, 2010, s. 741), egitim ve dil politikalarinin siyasi,
ekonomik ve toplumsal degisimlerden etkilenmesi ve sinav sistemlerinin degismesi (Kavruk ve Alver,
2016, s. 328) de ele alinan diger sorunlar arasindadir.

SONUC ve ONERILER

Tiirk¢e egitiminin sorunlarini tespit etmeyi amaclayan bu ¢alismanin bulgularindan hareketle Tiirkce
egitiminde giincelligini koruyan pek ¢ok sorunla karsilasildigi goriilmektedir. Alanyazinda yapilan
caligmalar dogrultusunda Tiirk¢e egitiminde yasanan sorunlari belirlemek tizere yapilan bu ¢aligmada,
Ogretmen, 6grenci, veli, ders kitaplari, ders programlari, lisans ve lisansiistii programlari, fiziki ortam,
dil bilgisi 6gretimi gibi bir¢ok sorunla karsilasilmaktadir. Ayni1 zamanda ¢alisma, bu sorunlarin her
birinin de igerisinde pek c¢ok sorunu barindirdigini gostermektedir. S6z gelimi Tiirkge egitiminde
Ogrenci ile ilgili sorunlar 6grencinin nasil beslendigi, ka¢ kardesi oldugu, ailenin sosyo-ekonomik
durumu, hazirbulunusluk seviyesi, okuma aliskanligi gibi etkenlere baglhdir. Ogretmenlerle ilgili
sorunlar ise, ogretmenlerin alan ve meslek bilgisi yetersizligi, teknolojik beceriye sahip olmama,
meslek i¢i egitimin yeterli ve etkili bir sekilde verilmemesi olarak ortaya ¢ikmustir. Boylelikle egitim-
Ogretimin en 6nemli iki unsuru olan d6grenci ve 6gretmen sorunlari ¢oziime ulasmak amaciyla yapilan
calismalarda ortaya konmustur.

Calismanin bir diger sonucu ise Tiirk¢e derslerinin kilavuzu olan Tiirkge dersi 6gretim programindan
kaynaklanan sorunlardir. Tiirk¢e dersi Ogretim programinin daha o6nceki programlari tekrarlamasi,
Ogretmenlerin yeteri kadar programda sz sahibi olmamasi, kazanimlarin Tiirk¢e dersinin amaglarina
uygun olmamasi, programin 6l¢gme ve degerlendirme boyutunun eksik olmasi, dil bilgisinin 6gretimi
hususunda yeterli kazanim ve agiklamaya sahip olmamasi gibi bir¢ok sorun tespit edilmistir. Ogretim
programlar1 biitiin derslerin oldugu gibi Tiirk¢e derslerinin de temel kaynaklar1 arasindadir. Ogretim
programindan kaynaklanan her sorun Tirk¢e derslerine de yansiyacaktir. Bu nedenle programin ihtiva
ettigi her sorun iizerinde 6nemle durulmalidir.

Tiirkece egitiminin gilincel sorunlar arasinda Tiirk¢e 6gretmenligi lisans ve lisansiistli programlarinin
meydana ¢ikardigr aksakliklarla karsilasilmaktadir. Bu siiregteki aksakliklara Ogretmen adaylari,
Ogretim tyeleri, okulun fiziki ortami, uygulanan programlar, miifredat gibi unsurlarin sebep oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin bir 6gretmende olmasi gereken genel kiiltiir, meslek ve alan
bilgisi konularinda kisisel gelismeye yeterli 6zeni gostermemesi 6gretmen adaylar ile ilgili sorunlar
arasindadir. Ogretim {iyelerinin ortak bir terim birligine varmamasi, teknolojik imkanlardan yeteri
kadar faydalanmamasi, alaninda uzman akademisyenlerin olmamasi, siiflarin kalabalik olmasi ve
teknolojik donanima sahip olmamasi gibi sorunlar da Tiirk¢ce 6gretmenligi lisans programui ile ilgili
sorunlar olarak tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Tiirk¢e Ogretmenligi lisans programinda yer alan
meslek bilgisi, alan bilgisi, genel kiiltiir, egitim derslerinin orani da sorunlar arasinda tartisilmaktadir.
Lisansiistiinde yaganan sorunlarin ise alanda yapilan galigmalarin birbirinin tekrar1 niteligi tasimasi,
Tiirk¢e egitiminin lisansiistii diizeyde ana bilim dallarina ayrilmamis olmasi, lisansiistii egitim veren
boliimlerin ortak bir programinin olmamasindan kaynaklandigi yapilan c¢alismalarda ortaya
konmustur.

Tiirkge derslerinde temel materyal olarak ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu nedenle ders kitaplari ile
ilgili yasanan her sorun Tiirkge derslerine de yansiyacaktir. Ders kitaplar1 bircok yayinevi tarafindan
hazirlanmaktadir. Bu da ders kitaplarinda igerik birligine varilamamasina ve farkli uygulamalarin
ortaya c¢ikmasina sebep olmaktadir. Yapilan calismalar ders kitaplarindaki sorunlarin daha ¢ok
etkinlikler noktasinda ortaya ciktigin1 gostermektedir. Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun
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olmamasi, sayica ¢ok fazla ve uzun olmasi, kazanimlarla uyumlu olmamasi, dil bilgisi etkinliklerinin
yeterli nitelige sahip olmamasi gibi pek ¢ok sorunla karsilagilmaktadir. Aynm1 zamanda ders
kitaplarinda yer alan gorsel unsurlarin 6grenci seviyesine uygun olmadigi ortaya konmustur.
Yiiksekogretim igin yazilan kitaplar 6gretmen adaylarinin yararlanacagi kaynaklar olmasi sebebiyle
onemlidir. Ancak bu kaynaklarda ana dili 6gretiminde yeterli diizeyde etkinlik, yontem ve tekniklerin
ele alinmamasi, kitaplarin daha ¢ok kuramsal olarak yazilmasi, terim karmasasi ve ticari kaygilar gibi
nedenlerle yiliksekogretim icin hazirlanan kaynaklardan yeteri kadar faydalamilmadigini ortaya
koymaktadir.

Tiirkge O6gretiminin beceri alanlar1 dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileridir. Dolayisiyla
Tiirkge derslerinde bu beceri alanlarinin gelistirilmesi beklenir. Tiirk¢e dersi 6gretim programi da dort
temel dil becerisi dikkate alinarak hazirlanmistir. Ancak gerek programda gerekse uygulama
boyutunda aksakliklarla karsilasildigi yapilan c¢alismalarda ortaya konmustur. Tiirkge dersi 6gretim
programinda etkinlik ve Orneklere yer verilmemesi, dgretmenlerin etkinlik ve yontem gelistirme,
yaraticit drama uygulamalar1 olusturma konusunda sorun yagamalar1 ve ders kitaplarini agirlikli olarak
kullanmalar1 bu becerilerin istenilen diizeyde gelismemesine sebebiyet vermektedir.

Tiirk¢e derslerinin bir 6nemli temel 6gretim alani dil bilgisidir. Dil bilgisi 6gretiminde dili anlamaya
ve tanimaya yonelik yapilan ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak dil bilgisi 6gretiminde yasanan
sorunlar goz oniine alindiginda daha ¢ok dilin kurallarmin ezberletildigi anlayisiyla karsilasiimaktadir.
Bu durum, o6grencinin dilin iglevini ve yapisin1 anlayamamasina yol agmaktadir. Dil bilgisi
Ogretiminde islevselligin O6nemi unutularak kurallarin ezberletilmesi, 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin yanlis olmasi, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olmasinin goz ardi edilmesi
bu temel 6gretim alaninda sorunlar yasanmasina isaret etmektedir.

Insanin i¢inde bulundugu gevre, fiziki ortam ve fiziki sartlar insanin ruhunu etkilemektedir. Buradan
hareketle insanin uzun yillar zamanini gecirdigi okulun fiziki ortammin da 6grenci lizerinde etkisi
vardir. Okulun dig duvarlarindan baslayan bu g¢evre 6grencinin okulda zamanini gegirdigi her yeri
kapsar. Bu nedenle, 6grencinin okul ortaminda kendisini iyi hissetmesi ve motive olmasinin bir sebebi
olarak okulun fiziki sartlar1 gosterilebilir. Okullarin fiziki ortamlarinda yasanan sorunlara 6rnek olarak
gosterilen fiziki yetersizlikler, smiflarin kalabalik olmasi, materyal eksiklikleri, teknolojik
yetersizlikler, kiitiphane imkanlarinin yetersizligi gibi sorunlar egitim-6gretimde aksakliklar
yasanmasina, 0grencilerin motivasyonlarini kaybetmesine sebep olabilir.

Calismadan elde edilen diger sorunlar anlik olarak gelisebilen sorunlardir. Ogrencinin maruz kaldig
cevre, sosyal medya etkisi, kitle iletisim araclar1 bu sorunlara sebebiyet verebilir. Dolayisiyla her
alanda kullanilan dilin 6zenli olmasia dikkat edilmelidir. Merkezi sinavlar, lisans ve lisansiisti
programlarinda yasanan kontenjan sorunlari, Tirk¢e dersliklerinin yetersizligi, egitim ve dil
politikalar da Tiirk¢enin 6gretiminde aksakliklar yasanmasina neden olabilir.

Calismadan elde edilen sonuglara gore Tiirkgenin ana dili olarak 6gretiminde pek ¢ok sorunla
karsilasilmaktadir. Yapilan c¢alismalar dogrultusunda ortaya ¢ikan sorunlar bazi caligmalarda ortak
sorunlar olarak ortaya ¢ikmisken; bazi ¢alismalarda miistakil bir sorun olarak ortaya ¢ikmigtir. Ayni
zamanda Tiirk¢enin ana dili olarak ogretiminde gegmis yillarda yasanan sorunlarin bazilarinin
giincelligini korudugu, bazi sorunlarin giiniimiizde ortaya ¢iktigi, bazi sorunlarin ise ¢0ziime
kavustugu calismanin sonuglari arasindadir. Ancak ¢ézliime ulasmay1 bekleyen pek ¢ok sorun oldugu
unutulmamalidir. Bu nedenle Tiirk¢enin 6gretiminde yasanan sorunlar takip edilmeli ve ¢aligmalarda
ortaya konmalidir.
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Extended Abstract

It is known that many problems have been encountered in Turkish education from past to present.
Therefore, these classes should be examined in all aspects in order to solve the problems experienced
in Turkish classes. The determination of the problems encountered in these classes has been the
subject of many studies because Turkish class is a mother tongue education lesson and the outcomes
of this lesson are highly effective on both the educational life and daily life of the student. Identifying
these problems is of great importance in recognizing the problems experienced in Turkish classes and
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seeking solutions. Many recent studies have been conducted on the problems experienced in teaching
Turkish as a mother tongue. These studies have revealed that many problems are encountered in
Turkish lessons. Examining and evaluating the problems revealed in these studies will contribute to
the solution of the problems. Hence, examining and evaluating the current problems in teaching
Turkish as a mother tongue in a single study reveals the importance of this study. The aim of this study
is to examine the available studies on the problems of Turkish education and to collect all the
identified problems in a single study and to see the current situation of the field. Problems with
teachers, students, parents, textbooks, course programs, undergraduate and postgraduate programs,
physical environment, grammar teaching in the field of Turkish education have been expressed both as
studies involving an individual problem and several problems at the same time. Therefore, considering
the studies on the current problems of Turkish education together accelerates the search for solutions
by providing a better understanding of the current situation. Survey model, one of the qualitative
research models, was used in this study. Document review covers the analysis of written and visual
materials to reveal the facts that are aimed to be investigated in cases where observation and interview
cannot be done. Documents are important sources of information and provide access to the desired
information in research without the need for observation and interview. Document review is done in
five stages: accessing documents, checking authenticity, understanding documents, analyzing data,
and using data (Yildirim and Simsek, 2013, p. 189-190; as cited from Forster by Yildirim and Simsek,
2013, p. 223). In cases where documents alone constitute the entire data set of a study, it is necessary
to conduct a comprehensive content analysis according to the purpose of the study. In such cases,
documents are not an additional data source used alongside other data collection methods. In this case,
documents can be analyzed in four stages: selecting samples from the data subject to analysis,
developing categories, determining the analysis unit and digitizing. (as cited from Bailey by Yildirim
and Simgek, 2013, p. 227). Selecting samples from the data subject to analysis: In line with this
analysis, first of all, academic articles on the problems of Turkish education were scanned by
researchers between 02.06.2020-01.08.2020 in order to reach the documents. The scan was done
electronically on Sobiad, ULAKBIM, Google Scholar, DergiPark with the headings "Current
problems of Turkish, problems in teaching Turkish as a mother tongue, problems in Turkish
education”. Then, the theses in the National Thesis Center were scanned with the same titles. Thus, the
authenticity of the documents was checked. The study was limited to the years between 2005-2020 in
terms of revealing the current problems of Turkish education. Accordingly, 70 articles and 2 theses
(marked with the "*" symbol in the bibliography section) addressing the problems of Turkish
education have been identified. Developing the categories: The categories were found out in the later
stages of the analysis in this study. The problems identified both independently and jointly in the
reviewed articles are categorized as problems with teachers, students, parents, textbooks, course
programs, undergraduate and postgraduate programs, physical environment, grammar teaching in the
field of Turkish education and other problems. Determining the analysis unit: there are units of
analysis such as words, themes, characters, sentences or paragraphs, items and content depending on
the purpose of the research. The theme, which is one of the analysis units, is related to the purpose of
writing the document, and the criteria and preferences used in determining the theme can be
subjective. In this study, analysis based on problems, opinions, criticisms, evaluations and thoughts
was conducted to identify the themes found in the documents. Digitization: The results obtained from
the documents are reported in prose without digitizing in line with the categories and units of analysis.
Based on the findings of this study, which aims to identify the problems of Turkish education, it is
seen that many problems that keep up to date are encountered in Turkish education. Many problems
such as teachers, students, parents, textbooks, course programs, undergraduate and graduate programs,
physical environment, grammar teaching are came across in this study, which was carried out to
determine the problems experienced in Turkish education in line with the studies in the literature. At
the same time, the study shows that each of these problems contains many problems. According to the
results obtained from the study, there are many problems in teaching Turkish as a native language.
While the problems that arise in accordance with the studies conducted have emerged as common
problems in some studies, they have also emerged as separate problems in some studies. At the same
time, the fact that some of the problems experienced in the teaching of Turkish as a mother tongue in
the past years remained up-to-date, some problems have emerged today, and some problems have been
resolved are among the results of the study. However, it should not be forgotten that there are many
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problems waiting to be solved. That's why; the problems experienced in teaching Turkish should be
traced and revealed in studies.
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