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OZEL E(V}i"[il\/{ OGRETMEN ADAYLARININ EGiTiM FELSEFESiI DERSINE
ILISKIN GORUSLERI"

Mehmet INCE?, Goksel YIKMIS?

oz

Bu calismada, 6zel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersine iligkin goriigleri belirlenmeye ¢aligilmustir. Bu amagla
2018/2019 egitim 6gretim yilinda egitim felsefesi dersini almis olan goniillii olarak caligmaya katilim gosteren 20 dzel egitim
Ogretmen adaymnin gorisleri alinmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden i¢ ice gecmis tek durum deseni seklinde
desenlemistir. Arastirmada, nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak veriler elde
edilmistir. Arastirmanin verileri, betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6zel egitim 6gretmen adaylari,
egitim felsefesi dersinin islenisinde kullanilan yontem ve teknikleri yeterli bulmadiklarmi, ders saatini yetersiz gordiiklerini,
kendilerine daha fazla s6z hakki verilmesi gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu
egitim felsefesi dersinin gereksiz oldugunu ve ders se¢gme havuzundan segilen bir ders oldugunu ifade etmislerdir.
Katilimeilarm yarisinin benimsedigi bir egitim felsefesi olmadigi ve en ¢ok benimsenen egitim felsefesinin pragmatizm ve
progressivizm oldugu bulgular arasindadir. Ogretmen adaylarina daha fazla s6z hakki verilmesi, derslerin sunular yerine farkl

yontemler ile tartigmaya dayali islenmesi, ders saatinin arttirilmasi ¢aligmanin 6nerileri arasinda yer almaktadir.

Anahtar kelimeler: Egitim felsefesi, 6zel egitim, 6gretmen aday1

THE VIEWS OF SPECIAL EDUCATION TEACHER CANDIDATES ON THE
EDUCATIONAL PHILOSOPHY COURSE

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the opinions of special education teacher candidates about the educational philosophy course.
The opinions of the 20 special education teacher candidates, who took the philosophy education course in 2018/2019 academic
year, were collected for this purpose. The teacher candidates participated the study voluntarily. This research study was
conducted through semi-structured interviews, one of the qualitative data collection techniques. The study is designed as a case
study, which is one of the qualitative research methods. Research data were collected using 8 semi-structured interview
questions. The data were collected by the researchers through face-to-face interviews with audio recording. The obtained data
were written down and analyzed through descriptive analysis. As a result of the study, special education teacher candidates
stated that they did not find the methods and techniques used in the teaching of educational philosophy course sufficient, they
considered the course hours insufficient, and they thought they should be more active. Also, it is among the findings that there
is no educational philosophy adopted by half of the participants, and that the most adopted education philosophies are
pragmatism and progressivism. In addition, among the suggestions of the study are activating teacher candidates, teaching the
lessons based on discussion with different methods instead of presentations, and increasing the lesson hours.

Keywords: Educational philosophy, special education, teacher candidate
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Ozel egitim dgretmen adaylarimin egitim felsefesi dersine iliskin goriisleri

1. GIRIS

Ozel gereksinimli bireyler, alanyazinda farkli sekillerde tanimlanmustir. 2020 yilinda Milli Egitim Bakanhig:
(MEB) tarafindan yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne (OEHY) gére 6zel egitim ihtiyact olan
birey; “bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamh diizeyde farklilik
gbsteren birey” seklinde tammlanmistir. Ozel gereksinimi olan birey ifadesi, bireysel dzellikleri ve egitim
yeterlikleri bakimindan sadece yetersizlik gosteren bireyleri degil, ayni zamanda iistiin performans sergileyen
bireyleri de kapsayan biitiinlestirici bir kavramdir (Ak¢amete, 2009). Ozel gereksinimli bireylerin yeteneklerinin
yani sira sosyal kosullarin da iyilestirilmesi, kapsayici ve adaleti uygulamaya koyan toplumlar ve okullar
olusturma agisindan olduk¢a dnemlidir (Vehmas, 2010). Bayko¢ Dénmez (2018) 6zel egitime gereksinim duyan
bireyleri; duyusal ve davranigsal sorunlar, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), Otizm Spektrum
Bozuklugu (OSB), dil ve konusma giigliigii, gorme ve isitme yetersizligi, ortopedik yetersizlikler, zihinsel
yetersizlik, 6zel 6grenme giigliigii, siiregen hastaliklar, istiin ve 6zel yetenekliler, ¢oklu yetersizlik seklinde
siniflandirmustir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaglarindan birgogu &zel egitim ile karsilanabilmektedir. Alanyazinda 6zel
egitimle ilgili birgok tamima rastlamak miimkiindiir. Bir tamma gore 6zel egitim; fiziksel, zihinsel, iletisimsel,
sosyal ve duygusal gelisim bakimmdan normal gelisim gosterenlere gore farklilik gosteren ve normal gelisim
gosterenlerin  bireylerin yararlandiklar1 egitim-6gretimden yararlanamayan veya kismen yararlanan ya da
yararlansa bile destek Ozel egitim programlar: ile egitimlerini siirdiiren bireylere yonelik 6zel yetistirilmis
personellerle, ekip anlayisiyla sunulan 6zel yontem ve araglarla, 6zel fiziki ortamlarda 6zel gereksinimli gruplar
icin gelistirilmis programlara verilen isimdir (Bayko¢ Donmez, 2009, akt. Bayko¢ Dénmez, 2018). Tanimda da
goriilecegi lizere 6zel gereksinimli bireylerin egitimi, bu bireylerin gereksinimleri dogrultusunda &zellikle
tniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde 6zel egitim 6gretmenleri basta olmak iizere farkli alanlardan uzman
personeller tarafindan kargilanmaktadir (Cakiroglu, 2016). Lisans diizeyinde 6zel egitim dgretmeni yetistirme
¢abalarmim 1980'lerin ilk yillarindan itibaren giderek yogunlastig1 ve giiniimiizde de ayni ¢abanin devam ettigi
goriilmektedir. Nitelikli 6zel egitim Ogretmeni yetistirmek i¢in programlarin giincellenmesi ve degistirilmesi
gerekmektedir (Yikmus, 1999). Ozyiirek (2008) galismasinda nitelikli bir dzel egitim 6gretmeni yetistirebilmek
icin yeterlilige dayali 6gretmen yetistirme programini vurgulamgtir. Yeterlilikleri belirlerken ise tek 6lgiitiin, 6zel
gereksinimli ¢ocugun davraniglarini degistirme olduguna deginmistir. Giiniimiizde 6zel gereksinimli bireylerle
calisacak 0Ozel egitim Ogretmenleri egitim fakiiltelerinin 6zel egitim boliimlerinde verilen 4 yillik lisans
programlarinda yetistirilmektedir. Tiirkiye’de 29 devlet, 8 vakif olmak iizere toplam 37 {iniversitede 6zel egitim
ogretmenligi lisans programi vardir. Ozel egitim dgretmen adaylar1 lisans egitimleri siiresince dzel gereksinimli
bireylerin egitimleriyle ilgili cesitli dersler almaktadir. Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) 6gretmen yetistirme
programi incelendiginde, dzel egitim 6gretmenlerinin lisans egitimleri siiresince; Ozel Egitim, Ogrenme Giigliigii
ve Ozel Yetenck, Isitme ve Gérme Yetersizligi, Ozel Egitimde Biitiinlestirme, Braille Okuma-Yazma, Ozel
Egitimde Aile Egitimi gibi 6zel egitim alan egitimi dersleriyle birlikte Egitim Felsefesi, Egitim Sosyolojisi, Egitim
Psikolojisi, Egitimde Arastirma Yontemleri gibi meslek bilgisi derslerini de almaktadir.

YOK iin ders igerigine bakildiginda; 6zel egitim dgretmen adaylarma ydnelik hazirlanmig olan egitim felsefesi
dersi igeriginin; (1) felsefenin temel konular1 ve sorun alanlari, (2) varlik, bilgi, ahlak/degerler felsefesi ve egitim,
temel felsefi akimlar, (3) egitim, egitim felsefesi ve egitim akimlari, (4) Islam diinyasinda ve batidaki bazi
felsefeciler, (5) insan dogasi, (6) bireysel farkliliklar ve egitim, (7) bazi siyasi ve ekonomik ideolojiler agisindan
egitim, (8) Tiirkiye’de modernlesme siirecinde etkili olan diisiince akimlar1 ve egitim ve (9) Tiirk egitim sisteminin
felsefi temelleri olmak iizere toplam 9 bashkta olustugu gériilmektedir (YOK, 2018).

Alanyazinda, gerek 6zel egitimde ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinin gerekse 6gretmen adaylarmin, 6zel egitim
ogretmenligi lisans programlarina, alan yeterliklerine ve kendi mesleki yeterliliklerine yonelik goriislerinin ele
alindig1 (Ergiil vd., 2013), 6zel egitim dgretmen adaylarinin 6z duyarlik ve siirekli kaygi diizeylerinin belirlendigi
(Soyer, 2010), 6zel egitim 6gretmen adaylarmin st bilis farkindaliklarinin tespitinin hedeflendigi (Aykut vd.,
2016), dzel egitim dgretmeni yetistirmede olusan sorunlarmn incelendigi (Ozyiirek, 2008), 6zel egitim gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasma iliskin goriis ve 6nerilerinin alindigi (Ergenekon vd., 2008), 6zel egitim
dgretmen adaylarmin uygulama okullar1 ve uygulama smif gretmenleri hakkindaki goriislerinin alindig1 (Ozen
vd., 2009), 6zel egitim 6gretmen adaylarmmn ve mezunlarinin kendi boliim programlari, 6gretmen yetistirme ve
egitim fakiilteleri ile ilgili goriis ve Onerilerinin alindig1 (Dedeoglu vd., 2004), &zel egitim 6gretmen adaylarinin
uygulamalarinda elestirel disiinmeyi ve Kkarar vermeyi kullanmalarmi saglayacak inanglari, tutumlar1 ve
egilimlerinin incelendigi (Renzaglia vd., 1997), 6gretmen adaylarinin 6zel egitimle ilgili yasalara iliskin bilgi
diizeylerinin incelendigi (Sanders, 2011), 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin incelendigi
(Brantlinger, 1996) calismalara rastlanmaktadir. Ancak alanyazinda 6zel egitim 6gretmen adaylarinin egitim
felsefesi dersine iligkin goriislerinin alindig1 herhangi bir ¢alismaya rastlanmamaktadir.

Alanyazin incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ve tezsiz yiiksek lisans programindaki dgretmen adaylarinin
egitim felsefelerindeki degisimin incelendigi (Doganay, 2011), 6gretmen adaylarinin egitim inanglari ile elestirel
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diisiinme egilimleri arasindaki iligkinin arastirildigi (Alkin-Sahin vd., 2014), 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi
inanglartyla elestirel pedagoji ilkelerine katilma durumlari arasindaki iliskinin ele alindig1 (Kozikoglu & Erden,
2018), 6gretmenlerin egitim felsefesi inanglari ile 6gretme-6grenme anlayislar: arasindaki iligkinin arastirildigi
(Bas, 2016), okul oncesi 6gretmenligi lisans programindaki egitim felsefesi dersinin okul dncesi dgretmen
adaylarmin hem felsefi tercihlerine hem de elestirel pedagojiye iliskin goriisleri iizerindeki etkisinin incelendigi
(Aslan, 2014), 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile benimsedikleri egitim felsefelerinin gesitli
degiskenler agisindan arastirildigi (Aybek & Aslan, 2017), egitim fakiiltelerinde uygulanan dgretmen yetistirme
programlarinin felsefelerinin incelendigi (Erdem, 2011), sosyal bilgiler 6gretmen egitimi programindaki 6gretmen
adaylarmin felsefi bakis agilarmin arastirildigi (Ozbas, 2015), dgretmenlerin benimsedikleri egitim felsefeleri ile
tercih ettikleri egitim programu tasarim yaklagimlari arasindaki iligkinin incelendigi (Kozikoglu & Uygun, 2018),
Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile egitim—6gretim faaliyetlerine iligkin benimsedikleri egitim
felsefeleri arasindaki iliskinin ¢esitli degiskenler agisindan arastirildigi (Biger, 2013), ilkdgretim smif
Ogretmenlerinin egitim siirecine iligkin felsefi tercihlerinin belirlendigi ve degerlendirildigi (Coban, 2004)
caligmalara rastlanmaktadir. Ayrica Fries (2012) egitim fakiiltelerinin biiyiik ¢ogunlugunun ilerlemeci egitim
felsefesine sahip oldugu ve 6gretmen merkezli 6gretim stilini tercih ettiklerini belirtmesine ragmen 6grenci
merkezli dgretim tarzi kavramlara inandiklarini ancak kullanmadiklarini belirtmistir. Bonner ve Chan (2009)
caligmalarinin sonunda 6gretmen adaylarinin, yapilandirmaciligin ilkelerine yogun bir sekilde maruz kaldiklarini
ve 6gretmen egitimi programlarinda birgok reform ¢abasinin yapilandirmaciliga dayandigi sonucuna ulagmiglardir.
Minor vd. (2001) 6gretmen adaylarinin egitim inanglarindaki egilimleri inceledikleri ¢aligmalarinda, 6gretmen
adaylarmin daha ¢ok progressivizmi benimsedikleri sonucuna ulasmislardir.

Farkli branslardaki 6gretmen adaylarinin felsefi tercihlerinin incelendigi gesitli ¢aligmalar olmasina ragmen, dzel
egitim Ogretmen adaylarinin felsefi tercihlerinin ve egitim felsefesi dersine iliskin goriislerinin ele alindigi
herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Oysa ki egitim felsefesi ders igeriginin ve sunumunun sekillenmesi
acisindan Ogretmen adaylarinin goriisi onem arz etmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin benimsedikleri
felsefeler mesleki yasamlarinda nasil bir tutum igerisinde olacaklari konusunda fikir verebilir. Ciinkii ¢cogu yeni
Ogretmenin bir Ogretim felsefesi gelistirmesi beklenmektedir (Caukin & Brinthaupt, 2017). Bu gereksinim
dogrultusunda, aragtirmada 6zel egitim 6gretmen adaylarmin egitim felsefesi dersine iliskin gériislerini almak ve
benimsedikleri felsefi tercihlerin neler oldugunu belirlemek amaglanmaistir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu caligmanin amaci, 6zel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersine iliskin goriisleri belirlemektir. Bu
ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1-  Ozel egitim dgretmen adaylar1 egitim felsefesi dersinin katkilar1 hakkinda neler diisiiniiyor?

2-  Ozel egitim dgretmen adaylar1 egitim felsefesi dersinin igerigi hakkinda neler diisiiniiyor?

3- Ozel egitim 6gretmen adaylar1 egitim felsefesi dersinin gerekliligi hakkinda neler diisiiniiyor?

4-  Ogzel egitim 6gretmen adaylar1 egitim felsefesi dersinin sunumu/islenisi hakkinda neler diisiiniiyor?

5-  Ozel egitim dgretmen adaylarimin egitim felsefesi dersinin sonunda felsefi tercihlerinde bir degisiklik
gerceklesiyor mu?

6- Ozel egitim 6gretmen adaylarmin egitim felsefesi dersinin gelecek yillardaki islenisine iliskin onerileri
nelerdir?

7-  Ozel egitim dgretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin islevine iliskin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Ozel egitim dgretmen adaylarinin Egitim Felsefesi dersi ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu
calisma nitel arastirma yontemi desenlerinden i¢ ice gegmis tek durum deseni olarak gerceklestirilmistir. ¢ ice
geemis tek durum deseni, “Tek bir durum i¢inde ¢ogu kez birden fazla alt tabaka veya birim olabilir. Bu durumda
birden fazla analiz birimi s6z konusu olacaktir. Buradaki ayrim, bir durum ¢aligmasinin ilgili durumu, biitiinciil ve
tek bir {inite olarak ele almasma veya bir durum i¢inde olabilecek birden fazla alt birime ydonelmesine iligkindir.
Birinci durumda biitiinciil tek durum deseni kullanilirken, ikinci durumda i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni
kullanilir.” seklinde tanimlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018). Arastirma verilerini toplamak amaciyla yar1
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir sekilde ortaya
koymak amaciyla nitel siirecin izlendigi arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018). Nitel
aragtirmalar kisilere deneyimlerini anlatma ve konusma firsat1 saglamaktadir (Creswell, 2014).
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2.2. Arastirmanin ¢ahsma grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubu, bir devlet {iniversitesinde 6zel egitim 6gretmenligi lisans programina devam eden
ozel egitim 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu amagli 6rneklem yontemlerinden;
6lciit drnekleme yontemi Kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 6rneklem yontemi, daha 6nceden belirlenmis olan bir
dizi 6lgiitii karsilayan durumlarin ¢aligilmasi anlayigina dayanmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2018). Bu anlamda,
egitim felsefesi dersi almig olma, ders siirecini bagarili bir sekilde tamamlayarak dersten geger not alma ve
aragtirmaya goniillii olarak katilma 6l¢iit olarak belirlenmistir. Arastirma, bu 6lgiitleri karsilayan 12°si kadin, 8’1
erkek, toplam 20 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir.

2.3. Veri toplama araglar ve siireci

Verilerin toplanmasi, nitel veri toplama yoOntemlerinden yar1 yapilandirilmis gorlisme teknigi ile
gerceklestirilmigtir. Goriismelerde 6zel egitim 6gretmen adaylara yoneltilen sorular sirasiyla asagida verilmistir:

1- Egitim felsefesi dersinin 6grenim gordiigiiniiz alanla ilgili olarak size sagladig katkilar hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?

2- Egitim felsefesi ders iceriginin yeterliligi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

3- Egitim felsefesi dersinin 6grenim gordiigiiniiz alanla ilgili olarak gerekliligi hakkinda diislinceleriniz
nelerdir?

4- Egitim felsefesi dersinin sunumuna/iglenisine iligkin diisiinceleriniz nelerdir?

5- Egitim felsefesi dersinin sonunda felsefi tercihlerinizde ne tiir degisiklikler oldu?

6- Gelecek yillarda bu dersin islenisiyle ilgili neler dnerebilirsiniz?

7- Egitim felsefesi dersinin 6grenim gordiigiiniiz alanla ilgili olarak islevine iligskin diigiinceleriniz nelerdir?

8- Son olarak bu goriismeye eklemek istediginiz baska bir konu var mi1?

Literatiir taramasi sonunda goriisme sorularit belirlenmis ve arastirmacilar tarafindan bir goriisme formu
olusturulmustur. Goriisme formu olugturulduktan sonra 6zel egitim ve felsefe alanindan doktora derecesine sahip
nitel arastrmalar konusunda deneyimli iki uzmandan goriis almarak goriigme formuna son sekli verilmistir.
Arasgtirmanin yapildigi tiniversitede egitim felsefesi dersi almis olan 6gretmen adaylarma ¢alisma hakkinda bilgi
verilmis, goniillii olarak calismaya katilmak isteyen 6gretmen adaylarmin isimleri belirlenmis, uygun olduklari
giin ve saatte goriismelerin yapilmasi kararlastirilmistir. Goriismeler yapilmadan dnce goniillii katilimeilardan biri
ile belirlenen giin ve saatte pilot caligma yapilmistir. Sorularin kolay anlagilir ve cevaplanir oldugu goriildiigii i¢in
pilot goriisme sonrasinda sorularda herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

Arastrmanin  verileri 15.11.2019 ile 23.11.2019 tarihleri arasinda katilimcilarin uygun olduklar1 zaman
dilimlerinde toplanmistir. Goriismelerin tamami arastirmacilar tarafindan yiiz ylize yapilmistir. Her goriisme
oncesinde arastirmaci goriisme yapacagi 6gretmen adayina aragtirmanin amacini ve goriigmenin nasil yapilacagini
aciklamigtir. 8 tane yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart sirast ile katilimcilara yonlendirilmistir. Gorligmeler
sirasinda her 6gretmen aday1 i¢in birer demografik bilgi formu, goniillii katilim formu, gériigme sorularinin oldugu
evraklar ve ses kayit cihazi kullanilmistir. Gorligmeler 7 ile 21 dakika arasinda degisen stirelerde gergeklesmistir.
Ogretmen adaylarinin isimleri yerine Mustafa, Ozlem, Zeynep gibi kod isimler verilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Arastirma verileri betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Yildirim ve Simgek’e gore (2018) betimsel analizde
elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Goriismeler tamamlandiktan
sonra ses kayitlarmin yaziya dokiimii gergeklestirilmistir. Kayitlarin yaziya dokiimiinde tiim goriismeler diizeltme
yapilmadan duyuldugu gibi yaziya aktariimistir. Elde edilen verilerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla kayitlar
bir kez daha dinlenerek yaziya aktarilan veriler ayni anda okunmus ve verilerin dogru sekilde aktarildigi
gOriilmiistiir. Ayrica tiim goriigmeler nitel arastirmalar dersi alan ve dersten geger not alarak ders siirecini basarili
bir sekilde tamamlamis bir yiiksek lisans 6grencisi tarafindan dinlenerek verilerin yaziya aktariminin dogrulugu
kontrol ettirilmigtir. Tiim bu iglemlerden sonra verilerin yaziya aktariminin veri kayb1 olmayacak sekilde yapildigi
gOrilmiistiir. Gorlisme dokiimleri sonucunda ¢ikarilan kodlar ve temalarin frekanslar1 hesaplanarak elde edilen
veriler sayisal hale getirilmistir. Yazili héle getirilen tiim goriismeler incelenerek her soru maddesinin altina
goriisme kodlama anahtart olusturulmustur. Kodlama anahtarinin olusturulmasinda arastirmacilar birbirinden
bagimsiz olarak caligmalarini yiirtitmiislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglar tizerinden goriis birligi saglanan kategoriler
belirlenmis, her bir alt problem i¢in olusturulan kategorilere yonelik giivenirlik diizeyi tespit edilmistir. Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen [Giivenirlik = Goriis birligi / Goriis birligi + Goriis ayriligl] formiila
kullanilarak yapilan hesaplamada arastrmanin giivenirlik diizeyinin %100 oldugu belirlenmistir. Yapilan
karsilagtima sonucunda ortak karara varan arastirmacilar alandan bir uzman goriisiine daha bagvurmuslardir.
Uzmandan gelen degerlendirme sonucunda arastirmacilarin hazirlamis oldugu goriisme kodlama anahtarmnin
verilerin analiz edilmesinde kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Yildirim ve Simsek (2018) gegerlilik ve
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giivenirliligin saglanmasinda uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, katilimci teyidi ve uzman
incelemesi gibi bir takim stratejilerin Kkullanilabilecegini vurgulamislardir. Bu arastrmada gegerlilik ve
giivenirlilik i¢in uzman incelemesine bagvurulmustur. Uzman incelemesi iki sekilde yapilabilmektedir. Birincisi,
uzmanin aragtirmact ile toplant1 yapmasidir. Bu toplantida arastirmaci tiim siiregleri uzmana sozel olarak anlatir.
Topladig1 verileri, ulastigi sonuglari gostererek kendi yaklagimimin ve diigiinme bi¢iminin gegerliligini uzman ile
birlikte degerlendirir. Uzman siireglere iliskin sorular sorar, ham veriyi ve bunlarm analizini gézden gegirir.
Siireclerin uygunluguna iliskin déniitlerde bulunur. Ikincisi ise, arastirmaci, arastirma desenine, bunlarin analizine
ve sonuglarin yazimma iligkin tiim dokiimanlar1 topladigi ham verilerin tamammi da ekleyerek bir uzmana
gonderir. Uzman yapilan ¢aligmay1 inceleyerek geri bildirimde bulunur (Yildirim & Simsgek, 2018). Bu baglamda
aragtrma tamamlandiktan sonra 6zel egitim ve nitel arastirmalar konusunda ¢aligmalar1 olan bir uzmandan
gegerlilik ve giivenirlilik ¢aligmasi i¢in randevu alinmistir. Tiim siirecler uzmana sozel olarak sunulmus, yapilan
caligmalar gosterilerek gerekli agiklamalar yapilmistir. Toplanti sonunda arastirma deseninin, analizlerin ve veri
toplama tekniklerinin uygun oldugu uzman tarafindan teyit edilmistir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn
Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalari
Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 12.11.2019
Etik degerlendirme belgesi say1 numarast: 2019/310

3. BULGULAR

Bu boliimde; bir devlet liniversitesinde egitim géren 6zel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersine
iliskin goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 sorularak toplanan verilerin betimsel
analiziyle elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular goriigme formunda yer alan sorularin sorulma sirasia gore
diizenlenmis ve bu sira esas alinarak verilmistir. Verilerin dokiimiinden yapilan alintilar gériisme yapilan her bir
O0gretmen adayinin goriisme dokiimlerine bir kod numarasi verilerek, bulgularin sonuna 6rnek olarak yazilmistir.

3.1. Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin 6grenciye sundugu katkilara iliskin goriisleri

Arastirmanin birinci ana temasi, “Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin 6grenciye sundugu
katkilara iliskin goriisleri” seklindedir.

Tablo 1.

Ozel Egitim Ogretmen Adaylarin Egitim Felsefesi Dersinin Ogrenciye Sundugu Katkalara Iiskin Gériisleri
Kodlar f

Katki sagladigmi diisiinmiiyorum 10

Bakis agimi degistirdi 10

Egitim siirecini nasil planlayacagimi 6gretti 8

Yasami anlamami sagladi 1
TOPLAM 29

Tablo 1’e bakildiginda, 6zel egitim 6gretmen adaylar1 egitim felsefesi dersinin katkilarma iligkin olarak gesitli
goriisler belirtmislerdir. Bu temaya iligkin goriislerden bazilar1 su sekildedir: “Ben, benim bu béliimle alakal
hichir katki sagladigini diisiinmiiyorum. Ciinkii zaten egitim felsefesi ezbere dayali yani ezberledik gegtik. Slaytlar
verdi hocamiz ezberledik gectik. Bir sey sagladigini zannetmiyorum yani.” (Ozlem), “Ne gibi katkilar: oldugunu
yani diinyaya bakis acisinin degisebilecegini, insana bakis acgisimin degisebilecegini acikgast egitim felsefesi
dersiyle oldugunu diisiintiyorum.” (Ahmet), “Egitim Felsefesinde ogretmenlere bir yani nasil bir hedef
belirleyecegimizi, nasil uygulamalar yapacagimizi, nasil degerlendirmeler yapacagimizi gosteren felsefeler vardi.
O yiizden dgretmenlige de katkisvmin bu oldugunu diisiiniiyorum.” (Ayse), “Ag¢ikcast hani gergekten yasami
anlamamizy saglyor bu ders yani ders olarak degil genel olarak felsefenin kendisi yani ben bu agidan katkili
oldugunu diisiiniiyorum.” (Zerrin).
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3.2. Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi ders iceriginin yeterliligi hakkindaki goriisleri

Arastirmanm iKinci ana temasi, “Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi ders iceriginin yeterliligi
hakkindaki goriisleri” seklindedir.

Tablo 2.

Ozel Egitim Ogretmen Adaylarinin Egitim Felsefesi Ders Iceriginin Yeterliligi Haklindaki Goriisleri
Kodlar f
Igerigin yeterli oldugunu diisiiniiyorum 10
Smirl bir igerigin verildigini diisiiniiyorum 9
Ders siiresinin yetersiz oldugunu diigiiniiyorum 8
Uygulamaya dayali bir igerik verilmesi gerektigini diistiniiyorum 2
Ders igeriginin agir oldugunu diisiiniiyorum 2
TOPLAM 31

Tablo 2’ye bakildiginda, 6zel egitim O0gretmen adaylar1 egitim felsefesi ders igerigine iliskin olarak ¢esitli
goriislerde bulunmuglardir. Bu gorislere iligkin baz1 6gretmen adaylarmin ifadeleri su sekildedir: “Hocamiz iste
tim akimlart isledi bizde yani gayet yeterli. Egitim fakiiltesi icin yeterli konular oldugunu diigiiniiyorum.”
(Mustafa), “Egitim felsefesinde sanki ¢ocuklara hani 6gretmenlikle ilgili ee 6gretmenligin bilinciyle ilgili, egitimle
ilgili daha fazla bir seyler aktariabilir diye diisiiniiyorum. Hani bu sadece belirli konularla kalmamali hani bu
alan biraz daha genigletilebilir diye diistiniiyorum.” (Zeynep), “Bence yeterli degildi yani bir donemde saglanacak
seyler degil bence bu. Hani zamanimiz kisitliydi ve hani daha ¢ok sinav odakliydi. O yiizden bence yeterli degildi
daha genis kapsamli daha genis siirede verilmesi gerekiyordu.” (Harun), “Icerik anlaminda nasil desem ya
uygulamaya yénelik nasil olur bilmiyorum ama biraz daha hani 6gretmenlik alaminda uygulamaya doniik
yapilabilir diye diisiiniiyorum ben.” (Ahmet), “Derste yer alan konular agwrdi. Zaten felsefe stkict bir ders. Hani
herkes tarafindan sikici olarak goriiliir. Konu bagliklar: biraz daha basite indirgenmis olsa yoruma agik olsa daha
giizel olurdu.” (Hiilya).

3.3. Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin gerekliligi hakkinda diisiinceleri hakkindaki
goriisleri

Arastirmanin {igiincii ana temast, “Ozel egitim 6gretmen adaylarmin egitim felsefesi dersinin gerekliligi hakkinda
diisiinceleri hakkmdaki goriisleri” seklindedir.

Tablo 3.

Ozel Egitim Ogretmen Adaylarinin Egitim Felsefesi Dersinin Gerekliligi Hakkindaki Goriisleri
Kodlar f
Farkli bakis agilar1 kazandirdig i¢in gerekli oldugunu diisiiniiyorum 11
Caligma hayatinda kullanmayacagim i¢in dersinin gerekli olmadigini diisiiniiyorum 9
TOPLAM 20

Tablo 2 incelendiginde, 6zel egitim 6gretmen adaylar1 egitim felsefesi dersinin gerekliligine iliskin iki fakli goriiste
bulunmuslardir. Bu goriislere iliskin bazi 6gretmen adaylarinin ifadeleri su sekildedir: “Ben agikcast gerekli
oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii felsefe insana farkl bakis agilari kazandirmakta en énemli ders hatta su an benim
goziimde 11 evet farkli derslerle kazanabilir miydik bu bakis acilarim? Tabii ki de kazanabilirdik. Ama felsefe
biraz daha bu konuda etkili ve bunun icin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” (Derya), “Ya direkt olarak bir katki
saglamaz diye diisiiniiyorum sonug olarak simdi siz engelli bir dgrenciye gereksinimli bir dgrenciye ne kadar
felsefeden bahsedebilirsiniz ki? Sonucta ogrenci isitme engelli olabilir, gérme engelli olabilir. Benim temel
amaglarim giinliik hayatta kullanabilecegi becerileri sunmak oldugu i¢in felsefenin bir katki saglayacagim
diisiinmiiyorum.”” (Soner).

3.4. Ozel egitim 6@retmen adaylarimn egitim felsefesi dersinin sunumuna/islenisine iliskin goriisleri

Arastrmanmn  dordiincii ana temasi, “Ozel egitim Ogretmen adaylarmm egitim felsefesi dersinin
sunumuna/islenisine iliskin goriisleri” seklindedir.

Tablo 4.

Ozel Egitim Ogretmen Adaylarimin Egitim Felsefesi Dersinin Sunumuna/Islenisine Iliskin Goriisleri
Kodlar f
Dersler sunularla islendi 11
Ogrencilere ¢ok fazla konusma firsat1 verilmedi 9
Birbirimizin sunusunu dinlemedik 5
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Tablo 4. (devam) . .
Ozel Egitim Ogretmen Adaylarimin Egitim Felsefesi Dersinin Sunumuna/lglenisine Iliskin Gériisleri

Kodlar f
Konular derinlemesine islenmedi 3
Sunu hazirlamak bakis acimi gelistirdi 1
TOPLAM 29

Tablo 4 incelendiginde, 6zel egitim 6gretmen adaylar: egitim felsefesi dersinin sunumuna iligkin ¢esitli goriiglerde
bulunmuslardir. Bu goériislere iligskin bazi1 6gretmen adaylarmin ifadeleri su sekildedir: “Sunum iizerine isleniyor
genelde hani kitaptaki konular direkt ogrencilere aktariliyor ama felsefe hani bu tarz bir sey degil bence.” (Sule),
“Bir sey islendikten sonra hani hocanin bize de sz hakki tamimasi gerekiyordu. Tanidi ki hani ama hani direkt
boyle okudugumuz icin hani okuyup gectigimiz icin kendi diisiincelerimizi de pek katamadik. Kendimizi
gelistirebilirdik, konular hakkinda arastirma yapabilirdik.” (Sennur), “Sunum, sadece slayt iizerinden islendi ve
ikinci final olarak da konu anlatimi yapildi. Aslinda hocamiz ¢ok iyi anlatyyor ama bizim tizerimiz yiiklendi mi sey
oluyo yani nasil diyim biz anlattik mi konuyu hi¢ birimiz dinlemiyoz. Ben senin konunu dinlemiyom sen benim
konumu bilmiyosun. Herkes giinii kurtarma ¢abasinda. Bence aslinda daha ¢ok yani ornegin bizim gene hocamiz
kendisi anlatsa daha iyi kavradigimizi diigiiniiyom ben.” (Ozlem), “Sunum yapildi. Bizde sunum yaptik. Ama hani
konuyu hani gegelim hemen bitsin. Ders bitsin de kurtulalim. Not alalimda bitsin amagla yaptigumiz i¢in pek bir
islenis acisindan da iyi degildi yani. Daha farkli islenebilirdi. Mesela bunu gercekten hani anlatabilirdi. Yiizeysel
anlatip gegiyorlardi. Yiizeysel degil daha derinlemesine anlayabilecegimiz sekilde yapilsaydi belki islenisi daha
iyi olurdu.” (Burcu), “Biz hani sunum yaptik ger¢ekten hani insan sunum yapinca bir nevi hani kendini gelistirmis
oluyor hani. Artik bir agik sozliiliik oluyor hani sonugta insanlar karsisinda konuguyorsun artk. Bu da tabii ki
hani bizim artik 6zgiir agidan bakmamiza, elestirel bir agidan bakmamizi sagladi. ” (Salih).

3.5. Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin sonunda felsefi tercihlerinde bir degisiklik
olup olmadigina iliskin goriisleri

Arastirmanim besinci ana temasi, “Ozel egitim dgretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin sonunda felsefi
tercihlerinde bir degisiklik olup olmadigna iligkin goriisleri” seklindedir.

Tablo 5.
Ozel Egitim Ogretmen Adaylarimin Egitim Felsefesi Dersinin Sonunda Felsefi Tercihlerinde Bir Degisiklik Olup
Olmadigina Iliskin Gériisleri
Kodlar

Herhangi bir degisiklik olmad1
Pragmatizmi benimsedim
Realizmi benimsedim
Progressivizmi benimsedim
Idealizmi benimsedim
TOPLAM

N =
S N

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu, felsefi tercihlerinde bir degisiklik olmadigini
belirtmistir. Yedi 6gretmen aday1 ise gesitli felsefi yaklagimlari benimsediklerini bildirmislerdir. Bu bulgulara
iliskin baz1 6gretmen adaylar1 goriislerini su sekilde ifade etmiglerdir: “Benim egitim felsefesi dersi sonunda
tercihlerim felsefi tercihlerimle ilgili bir diisiince olmadi, degisiklikte olmad: ¢iinkii felsefeyle ilgili alant hani
alamim evet dersi aldim ama bir egilimim yoktu hani felsefe dersine sadece zorunda oldugum i¢in giriyordum bu
yiizden de bir degisiklik olmadi.” (Hasan), “Pragmatizm. Ee mesela yararcilik ilkesi. Ee burda neden yararcilik
diyorum? Ee hani dedigim gibi teorikle pratigi ozdeslestirebilirsek belki hani daha yararli olabiliriz 6grencilere
diye diigiintiyorum. O yiizden pragmatizm daha yakin geldi agik¢ast.” (Ahmet), “Progressivizm. Soyle ki toplum
klasik seylerden ziyade hani kaliplasmis yargilardan bireye ozgii direkt kendini gelistirebilecegi bu ortamlara sey
yapabilecegi ortamlarda ders gérmeli ve ¢ocuk Ogrenir. Ogrenmeyen égrenci yoktur buna sonuna kadar
katilyyorum ama her 6grenci ¢ok iyi matematikte ¢ok iyi olacak iste fizikte ¢ok iyi olacak diye bir sey degil.
Igilendigi alan da kendini gelistirmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Zehra), “Ya benim realizme bir seyim var
gergekgi bir insamim giinliik hayatta da hani konu bashg altinda konustuk, inceledik nerden geldi nasiul olustu bu
akim nasil ortaya ¢ikti, kim tarafindan ¢ikti bu konulari daha detayl sekilde isledik. Realizm konusunda biraz
daha iizerine diigtinmiigliigiim olmugtu.” (Soner), “Hmm, belki de lisede boyle pragmatizm daha yararci diye
bakiyordum ama sey mesela nasil sdyleyeyim iiniversitede biraz daha idealizm belki de hani nasil séyleyeyim hani
en dogru en giizel mesela hani belki de bu felsefe bana daha ¢ok yakindwr. Bu felsefi, daha ¢ok begendim.” (Aysun).
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3.6. Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin islevine iliskin goriisleri

Arastirmanm altinci ana temasi, “Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin islevine iligkin
gorisleri” seklindedir.

Tablo 6.

Ozel Egitim Ogretmen Adaylarinmin Egitim Felsefesi Dersinin Islevine Iliskin Goriisleri

Kodlar f

Diisiinme ve kavrama kabiliyeti kattigini diisiiniiyorum 14

Bir islevi oldugunu diisiinmiiyorum 9
3
1

Cagimizin problemleri ile iliski kurmadigini diistiniiyorum
Hayata hazirladigini diisiinliiyorum
TOPLAM 27

Tablo 6 incelendiginde, Ogretmen adaylar1 egitim felsefesi dersinin islevine iligkin ¢esitli goriiglerde
bulunmuslardir. Bu gorislere iliskin bazi 6gretmen adaylari diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:
“Diisiinmemizi sagliyor, 6gretimi nasil planlayacagimizi, hedeflerimizi nasil koyacagimizi, bunlart sagliyor.
Bunlart diisiinmemizi sagliyor o acidan.” (Ayse), “Ogrenim gordiigiim alanla ilgili bir islevi yok zaten dersin.
Cocuklara egitim verirken hi¢bir islevini goremedim.” (Mustafa), “Ders olarak baktigimiz zaman giiniimiiziin en
basit problemleriyle bile ilgilenmedigini diisiiniiyorum ben ders olarak ama felsefe genel olarak hani hem giiniimiiz
hem gelecek problemleriyle bir 6ngorii sagladigini diistiniiyorum. Egitim felsefesi dersine baktigimiz zaman daha
once de dedigim gibi sadece gecmiste var olan diigiince kaliplarini sadece aktardigini herhangi bir ¢oziim
tiretmedigini diigiiniiyorum.” (Zerrin), “Biz nasil biz ¢ocuklari hayata hazirlyyorsak bu derste bizi hayata
hazirlamal ¢iinkii insanlarin diisiiniisleri 6nemli. Yasayis sekilleri, ona ayak uydurmak her seyden geciyor bu.
Boyle bir islevi var aslinda.” (Derya).

3.7. Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin gelecek yillarda islenisine iliskin 6nerileri

Arastirmanin yedinci ana temasi, “Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin gelecek yillarda
islenisine iligkin 6nerileri” seklindedir.

Tablo 7.

Ozel Egitim Ogretmen Adaylarimin Egitim Felsefesi Dersinin Gelecek Yillarda Islenisine Iliskin Onerileri
Kodlar f
Ogrencilerin derste aktif olmas1 saglansmn 18
Sunular 6grenciye hazirlatilmasin 10
Alaninda uzmanlagmis hocalar anlatsin 4
Konular 6rnekler {izerinden anlatilsin 3
Ders kaldirilsin 2
Uygulamaya dayali iglensin 1
TOPLAM 38

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylar1 egitim felsefesi dersinin gelecek yillarda nasil islenmesi gerektigine
iliskin gesitli goriislerde bulunmuslardir. Bu goriislere iliskin bazi 6gretmen adaylar1 diisiincelerini su sekilde ifade
etmislerdir: “Daha ¢ok sunum yaptirmam bu net. Daha ¢ok béyle ¢ocuklarla, konusarak onlarla onlari
konusturarak, diistincelerini acgiklayarak yani sen sus konusma ben konusacagim degil de sende fikirlerini soyle
yanlista olsa fikirlerini sorarak daha ¢ok konusarak aslinda hani ¢cocuklar: konusturarak. Béyle daha senli benl,
bdyle ben dgretmenim sen 6grencisin diyerek degil yani arkadas¢asina konusarak biraz daha fikirlerini alarak
yapardum yani.” (Burcu), “Soyle yani herkes sey diyor yani sunum olursa i dgrenciler hani agik sozliiliikle igte
hani kendilerini geligtirmek amaciyla sunum yapsinlar. Ama iste sunum olunca da bence hani ogrenciler
dinlemiyor. O yiizden hani sunum yapilmamasi gerek. Kendisi anlatsin ve soru sorarak tabii ki 1. Hani cevaplar
yanlista olsa dogruda olsa 6grencilerin cevaplamalarini istemeleri gerekiyor tabii ki ve bunu hani en iyi sekilde
yapmalart gerekiyor. Hani sunum yerine. Ciinkii sunumda dinlemiyor ogrenciler.” (Gamze), “Alan hocas: da
dersin kendi hocasi da derse girmesi daha onemli oldugunu diistiniiyorum. Direkt baska bir alandaki hoca derse
geldigi zaman zaten o kendi de bir gey bilmiyor o bana zaten ne verebilir ki? Direkt kendi felsefe okumus bir
insanin ben ders anlatmasimin daha dogru olacagwm diigtiniiyorum.” (Zeynep), “Seneye nasil iglensin bu ders.
Bence ezbere dayali degil de bir bir hani égrenegin anlatcak bir bir ama bunu ornekler iizerinden anlatmasi
gerekiyor. Simdi ornek iizerinde olmadi mi okuyup gegiyorsun hi¢ bise anlamiyosun e sinavdan énce hep
orneklerle agiklasa daha iyiydi.” (Ayse), “Girmesin kalksin ¢iinkii gergekten bu ders ¢ok zorlandigimiz bir dersti
hani sinavina girdik simavindan da smavi ¢oziiyorum ama hicbir sey anlamiyorum ¢ozerken ¢ok zorlanarak
gectigimiz bir dersti.” (Hasan), “Ya buradaki insanlarim ¢ogu egitimci hani ashinda teorik olarak nasil
ogreteceklerini bir¢ok kez bize anlatirken iizerinden gegiyorlar ama uygulamada hi¢bivini gérmiiyoruz. Ee bunu
birazcik daha hani kendilerine uygulayarak 6gretebilirler. Bize 6grettikleri seyi uygulamaya dékebilirler. Ciinkii
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hani ¢ok eski tarzda ders anlatim sekilleri var. Hala hani daha ¢ok ezberci tarzda gidiyor hani tiniversiteler olsun,
liseler olsun.” (Zehra).

4. TARTISMA ve SONUC

Ozel egitim 6gretmen adaylarmin egitim felsefesi dersinin katkilarma iliskin ilk bulgu, felsefenin kendilerine katk1
sagladigini diisiinmedigi sonucu olmustur. Bu durum, ogretim {iiyesinin felsefenin Snemini Ogrencilere
aktaramamasindan ya da 6grencilerin felsefenin 6nemini yeterince kavrayamamasindan kaynaklanmis olabilir. Bir
diger bulgu, felsefenin bakis agisint degistirdigine iliskindir. Benzer sekilde Metin Aslan (2014), felsefenin
sordugu sorularla egitime yon verdigini belirtmistir. Bu sorgulama siireci 6gretmen adaylarmin bakis ac¢ilarinin
degisiminde, egitim siirecinin planlanmasinda ve yasami anlamasinda etkilidir.

Ozel egitim 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi ders iceriginin yeterliligi hakkindaki ilk bulgu, ders igeriginin
yeterli olduguna iliskindir. Bir diger bulgu, felsefeye iliskin sinirli bir igerigin verildigidir. Egitim felsefesi dersi,
egitimi temele alan bir felsefe disiplini oldugu i¢in, 6grencilerin felsefeye iligkin genel beklentilerini sadece egitim
bazinda karsilamaktadir. Ders siiresinin yetersiz olduguna iliskin YOK Ogretmen Yetistirme Progranm incelendigi
zaman, egitim felsefesi dersinin 2 kredilik bir ders oldugu goriilmektedir. Egitim felsefesi ders igerigi incelendigi
zaman ise tiim konularin detayli olarak islenmesi miimkiin gériinmemektedir. Bu baglamda egitim felsefesi ders
sliresinin arttirilmasi gerektigi agik¢a gorillmektedir. Uygulamaya dayali bir igerik verilmesi gerektigi bulgusuna
iliskin, Kahraman ve Tok (2016) calismalarinda lisansiistii 6grencilerinin uygulamaya dayali bir egitim istedigi
sonucuna ulagsmislardir. Bu yoniiyle arastirmanin bulgular ile 6rtiismektedir.

Ozel egitim 6gretmen adaylarmin egitim felsefesi dersinin dgrenim gordiikleri alanla ilgili olarak gerekliligi
hakkindaki ilk bulgu, felsefenin farkli bakis acilar1 kazandirdig: i¢in gerekli olduguna iliskindir. Benzer sekilde
Metin Aslan (2014), c¢aligmasinin sonucunda egitim felsefesinin 6gretmen adaylarinin felsefi tercihlerini
farklilastirdigina ulagsmigtir. Bir diger bulgu, felsefenin ¢aligma hayatinda kullanmayacag igin egitim felsefesi
dersinin gerekli olmadigma iliskindir. Coban (2004), egitim felsefesinin, egitimi bir biitlin olarak ele alan, egitim
politikalarma ve uygulamalara yon veren bir disiplin veya sistemli fikir ve kavramlar biitlinii oldugunu ifade
etmektedir. Bu yoniiyle 6gretmen adaylarmin goriisleri ile drtiismemektedir. Bunun sebebi, 6gretmen adaylarinin
egitim felsefesi dersinin 6nemini kavrayamamalari olarak yorumlanabilir.

Ozel egitim dgretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin sunumuna/islenisine iliskin ilk bulgu derslerin sunularla
islendigidir. Bulgulardan bir digeri sunu hazirlamanm bakis agismi gelistirdigidir. Akdag & Tok (2008),
caligmalar1 sonucunda sunularla islenen dersin geleneksel yontemlerle islenen dersten daha etkili olduguna
ulagsmuglardir. Egitim felsefesi dersinin sunularla islenmesi, 6gretmen adaylarinin lehine olacaktir. Ancak 6gretmen
adaylar1 birbirlerinin sunumlarini dinlemediklerini belirtmiglerdir. Bu durumun 6nlenmesi i¢in derslerin sadece
sunulara dayali olarak degil ayni1 zamanda tartigmalarla da desteklenmesi gerektigi soylenebilir. Bir diger bulgu
derslerde dgrencilere ¢ok fazla konusma firsat1 verilmedigi ve konularin derinlemesine islenmedigidir. Yilmaz ve
Altmkurt (2011) ¢alismalarinda Tiirk Egitim Sisteminin sorunlar1 arasinda ezberci egitim oldugunu belirtmiglerdir.
Bu sorunun egitim felsefesi dersine de yansidig1 goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle derslerde 6grencilere
daha fazla konusma ve tartigma imkani verilmesi gerektigi goriilmektedir.

Ozel egitim 6gretmen adaylarmin egitim felsefesi dersinin sonunda felsefi tercihlerindeki degisikliklerle ilgili
olarak ilk bulgu herhangi bir degisiklik olmadigidir. Caukin ve Brinthaupt (2017) yeni 6gretmenlerden bir 6gretim
felsefesi gelistirmesi beklendigini vurgulamaktadir. Birgok dgretmen adayinin benimsedigi bir egitim felsefesi
olmasa da pragmatizm, idealizm, realizm ve progressivizmin en fazla benimsenen felsefeler oldugu goriilmektedir.
Minor vd. (2001) caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin daha c¢ok progressivizmi benimsedikleri sonucuna
ulagmuglardir. Alkin-Sahin vd. (2014) 6gretmen adaylarinin en fazla ¢agdas egitim felsefelerini benimsedigi
sonucuna ulagsmiglardir. Kumral (2015) arastirmasi sonucunda 6gretmen adaylarinin daha yogun olarak popiiler
egitim felsefesine sahip olduklarmi ortaya koymustur. Biger vd. (2013) ise, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
benimsedikleri felsefi tercihlerin ilerlemecilik, daimicilik, varolus¢uluk, yeniden kurmacilik ve esasicilik
oldugunu belirtmislerdir. Ozel egitim 6gretmen adaylarmin benimsedikleri felsefi akimlar alanyazinla rtiismekle
birlikte, 6zel egitim 6gretmen adaylarmin ¢ogunun benimsedigi bir egitim felsefesi bulunmamaktadir. Bu durumun
sebebi dersin islenis bigimi ve gerekliliginin yeterince agiklanamamasi olabilir.

Ozel egitim 6gretmen adaylarinin gelecek yillarda egitim felsefesi dersinin islenisiyle ilgili onerileri 6grencilerin
derste aktif olmasi, sunularin 6grenciye hazirlatilmamasi, dersi alaninda uzmanlasmis hocalarm anlatmasi,
konularin 6rnekler iizerinden anlatilmasi, dersin uygulamaya dayali islenmesi ve dersin kaldirilmasidir. Dewey
(1996), ezberci egitimin kisiyi korelttigini belirtmistir. Ozel egitim dgretmen adaylarmm bireysel dzellikleri
dogrultusunda dersin islenisinin farklilagtirilmasi 6gretmen adaylarinin lehine olacaktir. Ayrica derslerin daha ¢ok
diyaloga dayali islenmesi ve 6rnek olaylar ile desteklenmesi gerekmektedir.
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Ozel egitim 6gretmen adaylarmin egitim felsefesi dersinin 6grenim gordiikleri alanla ilgili islevine iliskin, dersin
diisiinme ve kavrama kabiliyeti kattig1 ve dersin 6gretmen adayini hayata hazirladigi bulgularma benzer sekilde
Ertiirk (1988), egitim felsefesi dersinin diinyaya, degisik bir bakis agisi, ¢ok yonlii diisiinme, 6zgiir diistinme,
dogmalardan kurtulma, iyi demokrasiyi yasama ve yasatma konusunda yol gosterici oldugu sonucuna ulagsmistur.
Bu anlamda dersin bir islevi oldugunu diisiinmedigi, dersin ¢agimizin problemleri ile iligki kurmadig1 bulgulari ile
uyusmamaktadir. Bu anlamda 6zel egitim Ogretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin islevini yetince
kavrayamadig1 ya da kavratilamadig1 sdylenebilir.

Sonug olarak, 6zel egitim dgretmen adaylarinin egitim felsefesi dersinin ders saati/kredisinin yetersiz oldugunu,
ders igeriginin smirli olugunu, dersin bir islevinin olmadigmi, dersin sunum bi¢imini yetersiz gordiiklerini,
ogrencilerin daha aktif olmas: gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6zel egitim dgretmen adaylarmin birgogunun
benimsedigi bir egitim felsefesinin olmadig1 gériilmektedir.

Aragtirma bulgularindan hareketle; 6zel egitim dgretmenligi lisans programinda egitim felsefesi dersinin ders
saati/kredisinin arttirilmast Onerilebilir. Ders igeriginin genisletilmesi Onerilebilir. Dersin sunum bigimi
farklilastirilarak farkli yontem ve tekniklerle ders siireci planlanabilir ve 6gretmen adaylarinin derslerde daha aktif
olmalar1 saglanabilir. Ogretmen adaylarmna egitim felsefesi dersinin dnemini kavratarak kendi paradigmalarini
olusturmalar1 desteklenebilir. Farkli tiniversitelerdeki 6zel egitim boliimlerindeki 6gretmen adaylari ile ¢aligma
tekrarlanabilir. Alanda c¢aligan Gzel egitim Ogretmenlerinin benimsedikleri felsefeleri belirlemeye yonelik
calismalar yapilabilir.

343



Mehmet INCE, Goksel YIKMIS

KAYNAKCA

Akcamete, G. (2009). Ozel gereksinimi olan cocuklar. G. Akcamete (Ed.), Genel egitim okullarinda ézel
gereksinimi olan ¢ocuklar ve ozel egitim [Children with special needs and special education in general
education schools] iginde (ss. 31-76). Kok Yaymcilik.

Akdag, M., & Tok, H. (2008). The effects of traditional instruction and PowerPoint presentation-supported
instruction on student's achievement. Egitim ve Bilim, 33(147), 26-34.

Alkin-Sahin, S., Tunca, N. & Ulubey, O. (2014). Ogretmen adaylarmin egitim inanclar1 ile elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iliski [The relationship between pre-service teachers’ educational beliefs and their
critical ~ thinking  tendencies].  Elementary  Education  Online,  13(4), 1473-1492.
https://doi.org/10.17051/i0.2014.56482

Altmkurt, Y. K. (2011). Ogretmen adaylarinin Tiirk egitim sisteminin sorunlarma iliskin gériisleri [Prospective
teachers’ views about the problems of Turkish educational system]. International Journal of Human
Sciences, 8(1), 942-973.

Aslan, O. M. (2014). Egitim felsefesi dersinin okul éncesi 6gretmen adaylarmnin felsefi tercihlerine ve elestirel
pedagojiye yonelik goriislerine olan etkisi [The effect of educational philosophy course in the view of
preservice preschool teacher's philosophy preference and critical pedagogy]. Electronic Journal of
Social Sciences, 13(48), 1-14. https://doi.org/10.17755/esosder.73598

Aybek, B. & Aslan, S. (2017). Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile benimsedikleri egitim
felsefelerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi [An investigation of educational philosophies
adopted and critical thinking disposition in terms of varios variables]. Gaziantep University Journal of
Social Sciences, 16(2), 373-385. https://doi.org/10.21547/jss.281737

Aykut, C., Karasu, N. & Kaplan, G. (2016). Ozel egitim 6gretmen adaylarmin iistbilis farkindaliklarinim tespiti
[Determining metacognitive awareness of special education teacher candidates]. Ozel Egitim Dergisi,
17(3), 231-245. https://doi.org/10.21565/0zelegitimderqgisi.267315

Brantlinger, E. (1996). Influence of preservice teachers' beliefs about pupil achievement on attitudes toward
inclusion. Teacher Education and Special Education, 19(2), 17-33.
https://doi.org/10.1177/088840649601900103

Bas, G. (2016). Ogretmenlerin egitim felsefesi inanglar1 ile 8gretme-6grenme anlayislar1 arasindaki iliski [The
effects of traditional instruction and PowerPoint presentation-supported instruction on student's
achievement]. Egitim ve Bilim, 40(182), 111-126. http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4811

Baykog Dénmez, N. (2018). Ozel gereksinimli cocuklar ve dzel egitim. N. Baykoc (Ed.), Ogretmenlik programlar:
icin ozel egitim ve kaynastirma [Special education and mainstreaming for teaching programs] i¢inde
(s8.15-25). izge Yaymcilik.

Biger, B., Er, H. & Ozel, A. (2013). Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ve egitim-6gretim faaliyetlerine
iliskin benimsedikleri egitim felsefeleri arasindaki iliski [The relationship between the epistemological
beliefs and educational philosophies of the teacher candidates adopted]. Egitimde Kuram ve Uygulama,
9(3), 229-242.

Bonner, S. M., & Chen, P. P. (2009). Teacher candidates' perceptions about grading and constructivist teaching.
Educational Assessment, 14(2), 57-77. https://doi.org/10.1080/10627190903039411

Caukin, N. G., & Brinthaupt, T. M. (2017). Using a teaching philosophy statement as a professional development
tool for teacher candidates. International Journal for the Scholarship of Teaching and Learning, 11(2),
1-9. https://doi.org/10.20429/ijsotl.2017.110218

Creswell, J. W. (2015). Bes farkh nitel aragtirma yaklagimi (M. Aydin, Cev.). M. Biitiin & S. B. Demir (Eds.),
Nitel arastirma yontemleri iginde (ss. 71-112). Siyasal Kitapevi. (Orijinal kitabin yayin tarihi 2013).

Cakiroglu, O. (2016). Ozel egitimde temel kavramlar. V. Aksoy (Ed). Ozel egitim [Special education] iginde (ss.
1-19). Pegem Akademi.

Coban, A. (2004, 6-9 Temmuz). Sinif 6gretmenlerinin egitim siirecine iligkin felsefi tercihlerini degerlendirme
[Evaluation on classroom teachers’ philosophical preferences in educational process] [Sozlii bildiri].
XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1, inénii Universitesi, Malatya, Tiirkiye.

Dedeoglu, S., Durali, S. & Tanrverdi, A. (2004). Ozel egitim bdliimii zihin engelliler gretmenligi anabilim dali
3., 4. smif 6grencileri ve mezunlarinin kendi bdliim programlary, 6gretmen yetistirme ve egitim
fakiilteleri ile ilgili diisiince ve dnerileri [ The thoughts and suggestions of the 3rd and 4th grade students
and graduates of the special education department of the department of teaching for the mentally
handicapped about their own programs, teacher training and education faculties]. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi 5(1), 47-55. https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000074

Dewey, J. (1996). Demokrasi ve egitim (Cev. M. Salih Otaran). Basar1 Kiiltiir Yayncilik.

Doganay, A. (2011). Hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin 6gretmen adaylarinin felsefi bakis agilarma etkisi [The
effect of pre-service teacher education on the educational philosophies of prospective teachers]. Egitim
ve Bilim, 36(161), 332-348.

344


https://doi.org/10.17051/io.2014.56482
https://doi.org/10.17755/esosder.73598
https://doi.org/10.21547/jss.281737
https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.267315
https://doi.org/10.1177/088840649601900103
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4811
https://doi.org/10.1080/10627190903039411
https://doi.org/10.20429/ijsotl.2017.110218
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000074

Ozel egitim dgretmen adaylarimin egitim felsefesi dersine iliskin goriisleri

Erdem, A. R. (2011). Egitim fakiiltelerinde uygulanan 6gretmen yetistirme programlarinin felsefesi [Philosophy
of teaching training programmes in education faculties]. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 9, 89-97.

Ergenekon, Y., Ozen, A., & Batu, E. S. (2008). An evaluation of the views of mental retardation practicum students
on teaching practicum. Educational Sciences: Theory and Practice, 8(3), 881-891.

Ergiil, C., Baydik, B. & Demir, S. (2013). Ozel egitim dgretmen adaylarmin ve 63retmenlerinin zihin engelliler
ogretmenligi lisans programi yeterliklerine iligkin goriisleri [Opinions of in-service and pre-service
special education teachers on the competencies of the undergraduate special education programs].
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(1), 499-522.

Ertiirk, S. (1988). Tirkiye'de egitim felsefesi sorunu [Philosophy of education problems in Turkey]. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(3), 11-16.

Fries, C. H. (2012). Teaching style preferences and educational philosophy of teacher education faculty at a state
university (Publication No. 3524500) [Doctoral dissertation, Oklahoma State University]. ProQuest
Dissertations and Theses Global.

Kahraman, U. & Tok, T. N. (2016). Egitim yonetimi denetimi planlamas1 ve ekonomisi lisansiistii 6grencilerinin
aldiklar1 egitim hakkindaki goriigleri [Education management supervision planning and economics
graduate students' opinions about the education they receive]. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 9(1), 147-164.

Kozikoglu, I. & Erden, R. (2018). Ogretmen adaylarmin egitim felsefesi inanglari ile elestirel pedagojiye iliskin
goriisleri arasindaki iliskinin incelenmesi [The investigation of the relationship between pre-service
teachers' opinions concerning critical pedagogy and beliefs of educational philosophies]. Elementary
Education Online, 17(3), 1566-1582. https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.466392

Kozikoglu, 1. & Uygun, N. (2018). Ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefeleri ile egitim programi tasarim
yaklagimlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi [Investigation of the relationship between teachers'
philosophies of education beliefs and curriculum design approaches]. Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 47(2), 411-438.

Kumral, O. (2015). Ogretmen adaylarmin egitim felsefeleri: Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi drnegi
[Student teachers’ philosophy of education: Case of Pamukkale University Faculty of Education].
Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 59-68.

Milli Egitim Bakanlig1 [Ministry of National Education]. (2020). Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi [Special

education services regulation].
http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2020 06/24163215 ozel eYitim_yonetmeliYi_son_hali.pd
f

Minor, L. C., Onwuegbuzie, A. J., Witcher, A. E., & James, T. L. (2001, November 14-16). Trends in teacher
candidates educational beliefs [Paper presentation]. 30th Annual Meeting of the Mid-SouthEducational
Research Association, Little Rock, ABD.

Ozen, A., Ergenekon, Y. & Batu, E. S. (2009). Zihin engelliler 6gretmenligi adaylarmin uygulama okullar1 ve
uygulama smif 6gretmenleri hakkindaki gortsleri [The opinions of student teachers of teacher training
program in mental retardation about the practicum schools and practicum teachers]. Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(1), 185-200.

Ozyiirek, M. (2008). Nitelikli 6gretmen yetistirmede sorunlar ve ¢dziimler: Ozel egitim drnegi [Effective teacher
training issues and solutions: Special education case]. Journal of Turkish Educational Sciences, 6(2),
189-226.

Renzaglia, A., Hutchins, M., & Lee, S. (1997). The impact of teacher education on the beliefs, attitudes, and
dispositions of preservice special educators. Teacher Education and Special Education, 20(4), 360-377.
https://doi.org/10.1177/088840649702000406

Sanders, P. (2011). Teacher candidates knowledge of special education law. Journal of the American Academy of
Special Education Professionals, Fall, 96-108.

Soyer, U. (2010). Ozel egitim ogretmen adaylarimin éz duyarlik ve siirekli kaygi diizeylerinin belirlenmesi
[Determining self compassion and trait anxiety levels of candidate special education teachers] (Tez No.
264128) [Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Vehmas, S. (2010). Special needs: A philosophical analysis. International Journal of Inclusive Education, 14(1),
87-96. https://doi.org/10.1080/13603110802504143

Yildirim, A. & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Segkin Yayincilik.

Yikmis, A. (1999). Tiirkiye'de 6zel egitim alaninda 6gretmen yetistirmenin gelisimi [Development of teacher
training in the field of special education in Turkey]. Yasadik¢a Egitim, 63(3), 30-32.

Yiiksekogretim Kurulu [Concil of Higer Education]. (2018). Yeni dgretmen yetistirme lisans programlart [New
teacher training undergraduate programs]. https://www.yok.gov.tr

345


https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.466392
http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_06/24163215_ozel_eYitim_yonetmeliYi_son_hali.pdf
http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_06/24163215_ozel_eYitim_yonetmeliYi_son_hali.pdf
https://doi.org/10.1177/088840649702000406
https://doi.org/10.1080/13603110802504143
https://www.yok.gov.tr/

Mehmet INCE, Goksel YIKMIS

EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

The expression of individuals with special needs is an integrative concept that includes not only individuals with
incompetence but also individuals with superior performance in terms of their individual characteristics and
educational competencies (Akgamete, 2009). Improving the social conditions as well as the abilities of individuals
with special needs is crucial for creating inclusive and fair societies and schools (Vehmas, 2010). It is possible to
meet the educational needs of individuals with special needs with special education. In the literature, it is possible
to find many definitions for special education. As an example, special education offered with specially trained
personnel for individuals who cannot benefit from or partially benefit from the education-training benefited by
those who differ from those who show normal development in terms of physical, mental, communicative, social
and emotional development, or who continue their education with support special education programs even if they
do. It is the name given to the programs developed for groups with special needs in special physical environments
(Bayko¢ Dénmez, 2009).

In the literature, there are studies in which the opinions of both special education teachers working in special
education and teacher candidates are discussed (Aykut et al., 2016; Brantlinger, 1996; Dedeoglu et al., 2004;
Ergenekon et al., 2008; Ergiil et al., 2013; Ozen et al., 2009; Ozyiirek, 2008; Renzaglia et al., 1997; Sanders, 2011).
Although there are various studies examining the philosophical preferences of teacher candidates in different
branches (Alkin-Sahin et al., 2014; Aslan, 2014; Aybek & Aslan, 2017; Bas, 2016; Biger, 2013; Bonner & Chan,
2009; Doganay, 2011; Erdem, 2011; Fries, 2011; Kozikoglu & Erden, 2018; Kozikoglu & Uygun, 2018; Minor et
al, 2001) there is no study that deals with the philosophical preferences of special education teacher candidates
and their views on the educational philosophy course. In line with this requirement, it was aimed to take the
opinions of the special education teacher candidates about the educational philosophy course and to determine the
philosophical preferences they adopted.

2. METHOD

This study, which was carried out to determine the opinions of special education teacher candidates about the
philosophy of education course, was carried out as a descriptive case study from qualitative research method
patterns. Semi-structured interviews were conducted to collect research data. The working group of this study
consists of 20 special education teacher candidates who are attending a special education teaching undergraduate
program affiliated to a state university. Among the study group purposeful sampling methods of this research;
criteria were determined using the sampling method. 12 of the teacher candidates participating in the study are
female and 8 are male. All of the participants took a educational philosophy course and successfully completed
this course process. The data of the study were collected between the dates of 15.11.2019 and 23.11.2019 at the
time periods when the participants were available. The interviews took place between 7 and 21 minutes. Codes
such as Mustafa, Ozlem, Zeynep were given instead of the names of the teacher candidates. The data of the research
were analyzed with the descriptive analysis technique.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

"What do you think about the contribution of the educational philosophy course to you in the field you study?"
The question was asked. Among the teacher candidates interviewed; 10 of them stated that they did not think they
contributed, 10 of them changed their perspective, 8 of them taught how to plan the education process, 1 of them
made them understand life.

"What are your opinions about the adequacy of the educational philosophy course content?" The question was
asked. Among the teacher candidates interviewed; 10 of them stated that the content of the course was sufficient,
9 of them stated that a limited content was given, 8 of them stated that the duration of the course was insufficient,
2 of them stated that a content based on practice should be given, 2 of them stated that the course content was
heavy.

"What are your thoughts on the necessity of the educational philosophy course in relation to the field you study?"
The question was asked. Among the teacher candidates interviewed; They stated that 11 of them are necessary
because it gives different perspectives, and 9 of them stated that the course is not necessary because they will not
use it in working life.

"What are your thoughts on the presentation / teaching of the educational philosophy course?" The question was
asked. Among the teacher candidates interviewed; 11 of them stated that the lectures were taught with
presentations, 9 of them stated that students were not given much opportunity to talk in the lessons, 5 of them did
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not listen to each other's presentations, 3 of them stated that the subjects were not covered in depth, 1 of them that
preparing the presentation improved their perspective.

"What kind of changes happened in your philosophical preferences at the end of the educational philosophy
course?" The question was asked. Among the teacher candidates interviewed; 13 of them stated that there was no
change, 4 of them adopted pragmatism, 1 of them stated that they adopted idealism, 1 of them stated that they
adopted realism, 1 of whom stated that they adopted progressivism.

What can you suggest to the teacher candidates about the teaching of this lesson in the next years? The question
was asked. Among the teacher candidates interviewed; 18 of them stated that students should be active in the
course, 10 of them stated that presentations should not be prepared by students, 4 of them told by professors who
were specialized in their fields, 3 of them explained the subjects through examples, 2 of them said the course was
removed, 1 of them was based on practice.

"What are your thoughts on the function of the educational philosophy course in relation to the field you study?"
The question was asked. Among the teacher candidates interviewed; 14 of them stated that it added the ability to
think and comprehend, 9 did not think it had a function, 3 did not relate to the problems of our age, and 1 prepared
it for life.

In their study, Kahraman and Tok (2016) concluded that application-based content should be given, and that
graduate students demanded an education based on practice. This aspect coincides with the findings of the research.

The first finding regarding the presentation / processing of the educational philosophy course of special education
teacher candidates is that the courses are taught with presentations. Another finding is that preparing a presentation
improves the perspective. As a result of their studies, Akdag and Tok (2008) found that the lesson taught with
presentations is more effective than the lesson taught with traditional methods. The teaching of educational
philosophy course with presentations will be in favor of teacher candidates. However, the preservice teachers
stated that they do not listen to each other's presentations. Another finding is that the students are not given much
opportunity to talk in the lessons and the subjects are not covered in depth. Yilmaz and Altinkurt (2011) stated in
their study that rote learning is among the problems of the Turkish Education System.

The first finding regarding the changes in the philosophical preferences of the special education teacher candidates
at the end of the educational philosophy course is that there is no change. However, the most adopted philosophical
preferences were pragmatism, idealism, realism and progressivism. As a result of his research, Kumral (2015)
revealed that pre-service teachers have more intense popular education philosophy. Biger et al. (2013) stated that
the philosophical choices adopted by social studies teacher candidates were progressivism, permanentism,
existentialism, reconstructionism and essentialism. Although the philosophical movements adopted by the special
education teacher candidates coincide with the literature, there is not an educational philosophy adopted by most
of the special education teacher candidates.

Similar to the findings of the educational philosophy course of special education teacher candidates related to the
field in which they study, the course adds the ability to think and comprehend and the course prepares the teacher
candidate for life, Ertiirk (1988) said that the educational philosophy course had a different perspective on the
world, versatile thinking, free thinking. It was concluded that it is a guide in getting rid of dogmas, living and
maintaining good democracy. In this sense, it does not agree with the findings that the course does not think it has
a function, and the course does not relate to the problems of our time.

As a result, the participants stated that special education teacher candidates considered that the course hours /
credits of the educational philosophy course were insufficient, the course content was limited, the course did not
function, they saw the presentation style of the course inadequate, and students should be more active. In addition,
it is seen that there is no educational philosophy adopted by most of the special education teacher candidates.
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