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ilkokul Diizeyinde Tiirkge Dersinde Yasanan Sorunlara Yonelik Calismalarin Analizi:
Bir Meta-Sentez Calismasi

Yakup BALANTEKIN®

Oz

Bu arastirmada ilkokul diizeyinde Tiirkgce derslerinde yasanan sorunlari belirlemeyi amaglayan
¢alismalardan hareketle dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde yasanan sorunlari
ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma meta-sentez yontemiyle yuratilmastir. Arastirma
kapsamina alinmak igin gerekli kosullari saglayan toplam 17 galisma ile arastirma yiritalmustar.
Arastirma sonunda dinleme becerisi ile ilgili yeteri kadar ¢alisma olmadigi, dinleme becerisinin
gelisiminde sorunlarin daha ¢ok 6grenci kaynakli nedenler oldugu, 6grenci dikkat ve motivasyon
eksikligi ile 6grencilerin s6z varlig yetersizliginin dinleme becerisinin gelisiminde sorun oldugu;
konusma becerisinde yasanan sorunlarin ¢ogunlukla 6grencilerin s6z varhg yetersizliginden
kaynaklandigi; okuma becerisi ile ilgili 6grencilerin dogru ve akici okumada sorun yasadiklari,
ogrencilerin heceleyerek okuduklari, okuduklarini anlamada sorun yasadiklari; en ¢ok yazma
becerisi ile ilgili calisma oldugu, 6grencilerin noktalama isaretleri kullanma, yazim kurallarini
uygulama ve yazmanin fiziksel boyutu ile ilgili sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Ogrencilerin sz
varligini gelistirmeyi amaglayan arastirmalar yapilmasi, arastirmalarin belli dil becerilerinde
yogunlasmayip ihtiyaca odakli olabilmesi icin dnlemler alinmasi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, konusma, okuma, yazma

An Analysis of Studies on Problems Encountered in Turkish Lessons at Primary School
Level: A Meta-Synthesis Study

Abstract

This study aimed to examine the problems encountered in listening, speaking, reading, and writing
skills based on studies aiming to identify the problems encountered in Turkish lessons at primary
school level. The meta-synthesis method was applied in this study. 17 studies that provided the
necessary conditions were included in the study. As a result of the study, it was determined that
listening skills were scarcely examined, that problems in listening skills mostly stemmed from
student-related reasons, and that lack of student attention and motivation and also lack of
vocabulary of students were the problems in the development of listening skills. Problems in
speaking skills were mostly caused by students’ lack of vocabulary. Regarding reading skills, it was
determined that students had problems in reading accurately and fluently, that students read by
spelling out words, and that they had problems in reading comprehension. It was determined that
writing skills were examined the most; students had problems with using punctuation marks,
applying spelling rules, and the physical dimension of writing. It is recommended that research
aimed at improving students’ vocabulary is conducted and that measures should be taken so that
research does not focus on specific language skills but rather focuses on needs.
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Giris

Bireyin ve toplumun gelismesinde bilgiyi tGretme ve bilgiye sahip olma o6nemli bir yer
tutmaktadir. Ozellikle insanoglunun varligini korumak adina gelecegini giiven altina alma istegi
insanlari hem toplumsal hayati ve kurumlari hem de bireysel hayati bilgi Uzerine insa etmeye
zorlamaktadir. Toplumsal kurumlar icerisinde 6nemli bir yere sahip olan egitim kurumlari bireylerin
bilgiyi ve bilgiye ulasma yollarini edinmesinin sorumlulugunu tstlenmistir. Bu nedenle bireylerin egitim
O0gretim sistemi icerisinde bulunma siiresinin artiriimasi gelismisligin bir gdstergesi olarak kabul
edilmektedir.

Dinyada ve Tirkiye’de oOgrencilerin egitim 0Ogretim hayatina basladiklari temel egitim
doéneminde 6grencilere ilk olarak 6grenmenin temeli ve insan zihninin sinirsiz bir glicl olan dil (Giines,
2019) egitiminin bilesenlerini olusturan dinleme, konusma, okuma ve yazma egitimi verilmektedir (Ors,
2019). Ana dili egitimi bireyin toplumsal ve sosyal gelisimini desteklerken ayni zamanda bilgiyi elde
etmenin ve aktarmanin en kestirme yolu olan okuma ve yazma becerisinin gelisimini de saglamaktadir
(Altun ve Batmaz, 2018; Ozbay ve Melanlioglu, 2012; Sahin, 2012).

Ana dili egitiminin temeli olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimi Turkce
dersi kapsaminda yiritiilmektedir (Belet ve Yasar, 2007; Kurudayioglu ve Cetin, 2015). insanlarin
yasamlarini diizenleyen, onlari bir arada tutarak onlari bir millet yapan, diisinmeyi, anlamayi ve bunlari
ifade etmeyi saglayan dil becerilerinin 6gretiminin gerceklestirildigi Tiirkce dersi dnemini buradan
almaktadir (Girmen, Kaya ve Bayrak, 2010). Ayrica Tlrkce dersinde kazanilan becerilerin 6grencilerin
diger derslerdeki basarisini etkilemesi bu 6nemi daha da artirmaktadir (Akin ve Cecen, 2015).

Ana dili egitiminde dilin 6zind olusturan yapilarin 6neminin farkina varilmasi (Kuzu, 2004) ve
sozclik olarak ifade edilen gostergelerin (Cemiloglu, 2009) anlam ve kullanimlarinin 6gretiminin
amaclanmasi dil egitimi slirecinde 6grencilerin aktif olmasini gerektirmektedir (Gines, 2013). Bu
nedenle Milli Egitim Bakanhgi (2019: 8) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yaklasimini “Ogrencilerin
0grenme 6gretme sirecine aktif katilimi saglanmali ve 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almalari konusunda tesvik edilmelidir.” seklinde ifade etmistir. Tlrkge 6gretimi ile hedeflenen dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri cesitli tlirdeki metinler ve metinlerle tiimlesik bir etkinlik
anlayisiyla 6grencilere kazandirilmaktadir (Cer, 2016). Bu 6gretim bigiminin tercih edilmesinin nedeni
bireylerin yasamlari boyunca karsilastiklari metinlerde sunulan bilgileri anlamaya ¢alismalarindan
kaynaklanmaktadir (Temizylirek ve Delican, 2016).

Dinleme becerisi birey daha diinyaya gelmeden anne karninda ortaya ¢ikan ve gelisen bir
beceridir (Ozbay ve Cetin, 2011). Bunun yani sira dinleme, bireyin yasamda en ¢ok kullandigi beceri
olup konusma, okuma ve yazma becerilerinin temelini olusturmaktir (Emiroglu ve Pinar, 2013).
Dinleme, dil becerileri arasinda belirginligi en az olan beceri oldugu igin 6grenilmesi en zor olan beceri
olarak algilanmaktadir (Vandergrift, 2004). Ozbay ve Melanhoglu'na (2012) gére dinleme fark
edilmeden gelisen bir beceri oldugu icin okullarda dinleme egitimine yeterince yer verilmemektedir.
Ogretmenlerin bir kismi 6grencilerin bu beceriyi okula baslamadan énce 6grendiklerini varsaydig icin
derslerde dinleme egimini ihmal etmektedirler (Akyol, 2019). Spataro ve Bloch (2018) dinlemenin etkin
olabilmesi icin bireyin konusmaciya sorgulama, yansitma, saygi ve empati yoluyla tam dikkat vermesini
ancak bu sekilde dinlemenin basit bir isitme olayindan farkli olabilecegini vurgulamaktadir.

Zihinsel bir etkinlik olan konusma (Demir, 2010) bireyin sosyal iliskilerini devam ettirebilmek
icin en fazla kullandigi dil becerisidir (Bayburtlu, 2019). insan dogustan konusabilme yetenegi ile
diinyaya gelmekte, ailenin ¢ocukla kurdugu rastgele iletisim sayesinde bu beceri gelismekte ancak
konusma becerisinin etkin bir bicimde kullaniimasi okulda verilen egitim ile mimkin olmaktadir
(Sahbaz ve Cekici, 2012; Uggun, 2007). Budinski ve Luji¢ (2018) konusma becerisinin dizenli olarak
gelisimi icin biyolojik ve c¢evresel faktorler arasinda dinamik bir etkilesim olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Konusma becerisi gelismis bireylerin hayatta daha basarili olmalari (Bagci Ayranci,
2016) nedeniyle konusma egitimi sonunda bireyler duygularini, diisiincelerini s6zli olarak dogru bir
bicimde aktarmak igin uygun sozciik ve cimleleri secerek dogru ve diizglin bir sdyleyis bicimini
kullanabilmelidirler (Temizyirek, Erdem ve Temizkan, 2017).

Bireylerin ilkokulda kazandigi ve yasam boyu kullandigi okuma becerisi (Seckin Yilmaz ve
Baydik, 2020) onlarin 6grenim sirecini ve sosyal yasamini etkileyen bir beceridir (Kim, Petscher,
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Wanzek ve Otaiba, 2018). Okuma bireyin karsilastigl sorunlari ¢ézebilmesini, kendisi icin gerekli olan
bilgileri ayirt edebilmesini ve bu bilgileri gereken durumlarda kullanabilmesini saglamaktadir (Bozkurt,
2016). Kusdemir ve Katranci (2016) okuma eyleminde amacin anlama ulasmak ve anlamlar olusturmak
oldugunu belirtmistir. Okudugunu anlama becerisi karmasik bir slire¢ sonunda gelismektedir (Landi,
2010) Bu nedenle okuma hizi ve metnin dogru okunmasini kapsayan akici okuma becerisi okuma
egitiminde hedeflenmelidir (Erden ve Celik 2019). S6nmez (2020) akici okuma icin bireyin sdzcik
tanima ve anlama gicinin gelistiriimesi gerektigini ve bu amacla yapilacak okuma pratiklerinin etkili
olacagini ifade etmektedir. Bireyin s6z varliginin gelismis olmasi onun okuma becerisinin gelisimini
desteklemektedir (Braze ve ark., 2016). Ayrica s6z varliginin gelismis olmasi bireyin yeni sozleri daha
hizli ve kolay 6grenmesini de saglamaktadir (Geva, Galili, Katzir ve Shany, 2017). S6z varhginin kendi
kendini ve akici okuma becerisini gelistirmesi ve akici okumanin anlamayi kolaylastirmasi bir arada
duslintldiginde okuma gelisimi icin s6z varligi gelisiminin Gnemi daha da anlasilir olmaktadir.

Bireyin 6grenme sirecinde ve cevresiyle iletisim kurmasinda onemli bir yere sahip olan
yazmada (Duran ve Ozdil, 2020; isci, Susar Kirmizi ve Akkaya, 2020) amac cesitli sembol ve isaretleri
kullanarak bireyin kendini dogru bir bicimde ifade edebilmesidir (Kim, Park ve Park, 2015; Yildirim ve
Ates, 2010). Bu nedenle bireylerin yazma becerisinin gelistiriimesi bitin dil egitimlerinin temel amacini
olusturmaktadir (Hamzadayi, 2019). Yazma bilgiden cok beceri eksenli oldugundan (Yildiz, Yildirim ve
Ates, 2009) bireylerin okunakh ve akici yazabilmesi icin erken donemde yazma becerisini gelistirmeye
yonelik calismalar yapilmalidir (Feng, Lindner, Ji ve Joshi, 2019). Yazma egitimine yonelik yapilan
calismalarin basariya ulasmasinda icerik ve bicim acisindan bireyin yakin ¢evresinden hareket edilmesi
onun daha derin anlamlara ulasmasini saglayacaktir (Spycher, Austin ve Fabian, 2018). Yazma
becerisinde amaclanan okunaklilik, akici ve dogru yazma bircok unsurdan etkilenmektedir. Bu amacglara
ulasmak icin bireylere verilen yazma egitiminin yeterli ve dizenli bir bicimde olmasi gerekmektedir
(Yildiz vd., 2009). Yazma egitiminde 6grencilerin 6ncelikli olarak bi¢cimsel agidan harfleri dogru
yazabilmelerinin saglanmasi onlarin yazi yazarken bilissel acidan icerige odaklanmalarini saglayacaktir
(Semeraro, Coppola, Cassibba ve Lucangeli, 2019). Ayrica dogru ve anlamli yazmayi saglayan yazim
kurallarini kullanma becerisi 6grencilerin yazma basarisi ve motivasyonunu etkiledigi icin yazma egitimi
sirasinda g6z ardi edilmemelidir (Puliatte ve Ehri, 2018).

Bu arastirmada, ilkokul diizeyinde Tiirkce derslerinde yasanan sorunlari belirlemeyi amaglayan
arastirma bulgularinin yeniden yorumlanip karsilastirilarak degerlendiriimesi amaglanmistir. Bu
yaklasimla farkli yerlerde ve farkli 6rneklem gruplariyla ayni amaca yonelik olarak yapilan ¢alismalarin
bulgularinin bitiincil yaklasimla sunulmasi saglanacaktir. Boylece sinif 6gretmenleri Tlrkge dersinde
yasanan sorunlari genis bir perspektiften gorme imkani bulacaktir. Arastirmanin sadece ilkokul
diizeyinde Tirkge dersinde yasanan sorunlara odaklanmasi aracihgiyla Tirkge 68retimi alaninda ilkokul
ogrencilerine yonelik ¢alismalarin diger 6gretim kademesinde 6grenim goren 6grencilerden ayri olarak
yapilandiriimasi gerektigine dikkat cekmek hedeflenmektedir. Ayrica konu ile ilgili yapilan ¢alismalarin
yogunlastigl ve seyreklestigi alanlari gostererek konu ile ilgilenen arastirmacilara da yapmayi
planladiklari galismalar hakkinda fikir vermek de arastirmanin farkli bir yoniidir. Dinger (2018)
herhangi bir konuda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara meta-analiz, meta-sentez ve betimsel
analiz gibi yontemlerinden birini kullanip bu konudaki tartismali ya da deginilmemis noktalari tespit
ederek arastirmasini buna gore planlamasini 6nermektedir. Yukarida bahsedildigi gibi arastirmacilar
mevcut arastirma konusunun farkl boyutlarini gérme firsati bulacaklardir. Bahsedilen bu amaglar
dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir.

(1) ilkokul diizeyinde Tiirkce dersi dinleme becerisi alaninda yasanan sorunlar nelerdir?

(1) ilkokul diizeyinde Tiirkge dersi konusma becerisi alaninda yasanan sorunlar nelerdir?
(1) ilkokul diizeyinde Tiirkce dersi okuma becerisi alaninda yasanan sorunlar nelerdir?
(IV) ilkokul diizeyinde Tiirkce dersi yazma becerisi alaninda yasanan sorunlar nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, meta-sentez yontemi ile ylritiImastir. Meta-sentez sistematik gézden gecirme
gerektiren giicli bir arastirma yéntemidir (Korhonen, Hakulinen-Viitanen, Jylha ve Holopoinen, 2012).
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Bu yontem, belli bir konuda yapilmis nitel arastirma verilerinin bir arada degerlendirilmesi ihtiyacindan
dogmustur (Paterson ve ark., 2009). Meta-sentez yonteminde ayni konu Uzerinde yapilan nitel
arastirmalar yine nitel yontemin esaslarina uygun olarak elestirel bir anlayisla degerlendiriimektedir
(Calik ve Sozbilir, 2014). Polat ve Ay’a (2016) gbre meta-sentez arastirmalarinda nitel arastirma
bulgularinin yani sira karma yéntemle yapilmis ¢alismalarin nitel bulgularina da yer verilebilir. Dinger
(2018) meta-sentezde sadece nitel verilerin ya da hem nitel hem de nicel verilerin birlikte
kullanabilecegi seklinde iki farkli gorlis oldugunu belirterek nicel verilerin meta-sentezde
kullanilabilmesi icin arastirma kapsaminda ele alinan galismalarin sonuglarinin ele alinip tartisiimasi
gerektigini ifade etmistir. Batdi (2019) da meta-sentezi nitel ve nicel verilerin birlikte
degerlendirilebilecegi bir arastirma olarak tanimlamaktadir. Bu hususlara bagh olarak mevcut
arastirma meta-sentez yéntemine uygun olarak gergeklestirilmistir. Finfgeld (2003) meta-sentez
arastirmalarinin amacinin bireysel calismalardan hareketle daha biitlincul ve islevsel yorumlar tiretmek
oldugunu belirtmektedir. Bu arastirmada, Tirkiye’de ilkokul diizeyinde Tirkce dersinde yasanan
sorunlari belirlemeye yonelik nitel, karma ve nicel ydontemlerle yapilmis ¢alismalarin bulgulari meta-
sentez yontemine uygun olarak yorumlanip karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma kapsamina alinan calismalarin amaclari, arastirma desenleri ve calisma gruplari
makalenin anlasilirhgini artirmak ve okuyucuya kolaylik saglamak amaciyla asagida Tablo 1’ de
verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Dahil Edilen Calismalar
Kod Yazar/lar  Calismanin Amaci ve Tiri Arastirma Calisma Grubu
Modeli

C1 Babayigit ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik temel yazi ile  Dokiiman Ogrenci

(2019) kelime yazim hatalarinin belirlenmesi incelemesi  (84)
(Makale)

C2 Ulu ilkokul 1. sinif 6grencilerinin dik temel yazilarini  Tarama Ogrenci

(2019) okunaklihk ve yazma hatalari acisindan deseni (92)
degerlendirilmesi
(Makale)

G3  Sarikaya Yazma etkinliklerinin  ilkokul  6grencileri Degerlendir Sinif
ve tarafindan neden zor ve sikict olarak meci Ogretmeni
Sokmen nitelendirildiginin sinif Ogretmenlerinin  durum (20)
(2019) deneyim  ve  gorlsleri  dogrultusunda c¢alismasi

belirlenmesi
(Tam metin bildiri)

G4 Gakir, ilkokul dgretmenlerinin bitisik egik yaziyi ve dik  Olgubilim Sinif
Arslan ve temel harflerle yaziyi hangi gerekgelerle tercih Ogretmeni
Dogan ettiklerini ve bitisik egik yazi ve dik temel (85)
(2018) harflerle  kullaniminda hangi  glgliklerle

karsilastiklarini ortaya koymak
(Makale)

G5 Erdogan, Sinif 6gretmenlerinin yazma gigligine iliskin  Nitel Sinif
Gulay ve goruslerinin belirlenmesi ogretmeni
Uzuner (Makale) (25)
(2017)

C6  Bulut ve Sesliokumadaki hatalarin ortaya konmasi Tarama Sinif
Kusdemir  (Makale) deseni O0gretmeni
(2017) (116)
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C7 Babayigit ilkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin metin
ve Okten tiirlerine gére dinledigini anlama becerisinin Karma Sinif
(2016) anlamli farklilik gosterip gostermediginin ve O0gretmeni

sinif 6gretmenlerinin gorislerinin belirlenmesi (5)
(Makale)

C8 Demir ve ilkokul 4. sinif Tirkce dersi 6gretiminde Durum Sinif

izci (2015) karsilasilan  sorunlari  belirlemek ve bu c¢alismasi ogretmeni
sorunlarin giderilmesine yo6nelik Ogretmen (15)
gorislerini ortaya koymak
(Makale)

C9  Altuntas 3. ve 4. siniflarda dinleme egitiminde
ve Akylz karsilasilan glglikleri 6gretmen gorisleri  Nitel Sinif
(2015) dogrultusunda ortaya koymak ogretmeni

(Makale) (18)

C10 Kula, ilkokul 4. sinif  &grencilerinin  Tiirkge
Budak ve programinda yer alan kazanimlar baglaminda Tarama Ogrenci
Tasdemir  noktalama isaretlerini dogru ve vyerinde deseni (59)
(2015) kullanma diizeylerinin tam 6grenme modeline

uygun olarak belirlenmesi
(Tam metin bildiri)

C11 Tok ve Iilkokul, ortaokul ve lise dizeyindeki
Unli programlarda yer alan Tirkce ve Edebiyat Bitlincul Sinif
(2014) derslerinde, yazma becerisinin gelistirilmesine ¢oklu ogretmeni

yonelik yasanan sorunlari ortaya koymak durum (20)
(Makale) deseni

Cl12 Ates, ilkokul  ®gretmenlerin  yazma  gicliikleri
Cetinkaya konusundaki bilgilerinin ve yazma gli¢ligli olan Betimsel Sinif
ve ogrencilerle bas etme konusundaki yeterlik O0gretmeni
Yildirm algilarinin belirlenmesi (226)
(2014) (Makale)

C13 Uygun ve Sinif oOgretmenlerinin  Tirkce derslerinde Sinif
Katranci karsilastiklari sorunlarin belirlenmesi Nitel ogretmeni
(2013) (Tam metin bildiri) (40)

C14 Yaga, Sinif  6gretmenlerinin  kelime 6gretiminde
Katranci,  karsilastiklari sorunlar ile kullandiklari yéntem Nitel Sinif
Erdogan ve tekniklerin belirlenmesi ogretmeni
ve Uygun (Makale) (25)
(2012)

C15 Altun, Sinif  6gretmenlerinin  karsilastiklari  okuma
Ekiz  ve glglikleri ve bunlar ortadan kaldirmak igcin Durum Sinif
Odabasi,  yaptiklari uygulamalarin belirlenmesi calismasi ogretmeni
(2011) (Makale) (10)

C16 Yalar ilkokul 3. sinif Tirkce dersi 6gretiminde
(2010) karsilasilan sorunlarin 6gretmen gorislerine Nitel Sinif

gore degerlendirilmesi O0gretmeni
(Makale) (13)

C17 Onder ilkokul 3. sinif dgrencilerinin konugsma ve yazma Sinif

(2009) sorunlarinin tespit edilmesi ve bu sorunlara Nitel Ogretmeni
¢6zum yollarinin Uretilmesi (14)
(Yiksek lisans tezi) Ogrenci

(317)
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Tablo 1 incelendiginde ilkokul dizeyinde Tirkce derslerinde yasanan sorunlari belirlemeye
yonelik 17 calisma oldugu goérilmektedir. Polat ve Ay (2016) literatlirde nitel ve karma arastirmalarin
ele alindig1 meta-sentez arastirmalarinda yaklasik 8-12 ¢alismaya yer verildigini belirtmektedir. Mevcut
arastirma kapsamina nicel arastirmalar da alindigi icin 17 ¢alismanin bu 6lcitli karsilayabilecegi
disinidlmektedir. Bu calismalarin sekiz tanesinin sadece yazma becerisine (C1, C2, C3, C4, C5, C10, C11,
(¢12); iki tanesinin sadece dinleme becerisine (C7, C9); iki tanesinin sadece okuma becerisine (C6, C15);
bir tanesinin kelime 6gretimine (C14); bir tanesinin konusma ve yazma becerisine (¢17) ve li¢ tanesinin
Tiirkge dersinin geneline (C8, 13, C16) yonelik oldugu gorilmektedir. Okuma yazma 6gretimi siirecinin
isleyisi farkl oldugu icin okuma yazma 6gretimi arastirma kapsami disinda tutulmustur. C1 ve C2’in
¢alisma grubu ilkokul 1. sinif 6grencileri olmasina karsin her iki ¢calismanin verilerinin Mayis ayinda
toplanmasi ve arastirma iceriginin okuma yazma 6gretimi siirecine yonelik olmamasi nedeniyle C1 ve
G2 arastirma kapsamina alinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Polat ve Ay (2016) meta-sentez yontemine uygun olarak ydratilen arastirmalarin islem
basamaklarina yonelik gesitli arastirmalari inceleyerek takip edilmesi gereken islem basamaklarini
asagidaki gibi belirlemis ve bu arastirma, sirasiyla bu islem basamaklarina uygun olarak ylrGtalmastar.

() Arastirma sorularinin belirlenmesi. (1) Konuya uygun anahtar kelimeler belirlenerek literatir
taramasinin yapilmasi. (lll) Kaynaklarin elde edilmesi ve goézden gecirilerek degerlendirilmesi. (IV)
Arastirma kapsamina alinma olcitlerinin ve dahil edilecek calismalarin belirlenmesi. (V) Belirlenen
calismalarin incelenerek ortak temalarin, alt temalarin ve bunlarin benzer ve farkh yonlerinin
belirlenmesi. (VI) Temalar ekseninde bulgularin sentezlenmesi. (VII) Arastirma sirecinin ve elde edilen
bulgularin detayh olarak raporlastiriimasi.

Arastirma siirecinde dnce arastirma sorulari olusturulmus, ardindan Google Akademik, YOK
Akademik ve YOK Tez Merkezi veri tabanlarinda “Tiirkce, dinleme, konusma, okuma, yazma”
kavramlari aranmis ve arastirmalarin yapildigi zaman dilimi agisindan herhangi bir kisitlama
yapitlmamistir. Tarama sonucunda 88 calismaya ulasiimis, bunlar baslik, 6zet, yontem ve calisma
gruplar incelenerek arastirma kapsamina alinacak g¢alismalar belirlenmistir. Calismalar kapsama
alinirken galismalarin ilkokul diizeyinde Tiirkce dersinde yasanan sorunlara yonelik olmasi dlgut olarak
alinmistir. Bu olgltleri saglayan 17 galisma belirlenmis ve arastirma bu calismalar ile ylrutilmastar.
Cahismalarin Tirkge dersi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine yonelik oldugu tespit
edilmis ve galismalarin bulgulari bu temalar ve temalara uygun alt temalara gére siniflandirilmistir.
Tema ve alt temalara uygun diisen veriler karsilastirilip sentezlenerek yeniden yorumlanmis, mevcut
arastirmanin  bulgulari olusturulmus ve arastirma tiim yonleriyle raporlastiriimistir. Verilerin
toplanmasi, analiz edilmesi ve temalarin olusturulmasi 25 Nisan- 31 Agustos 2020 tarihleri arasinda
yapilmstir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Polat ve Ay (2016) meta-sentez arastirmalarinin gecerlik ve givenirligini saglamak icin
¢alismanin amaci ve arastirma sorularinin agik bir sekilde ifade edilmesi; arastirmaya dahil edilme ve
hari¢ tutulma 6lcutlerinin belirlenmesi; ulasilan ve arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yontemi, alani
ve orneklemi gibi bilgilerin verilmesi; ortak temalarin olusturulma slireci ve arastirma icin ayrilan sire
hakkinda bilgi verilmesi ile incelenen calismalarin bulgularindan ornekler verilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu ilkelere uygun olarak arastirmanin amaci ve sorulari giris bélimiiniin sonunda;
arastirmaya dahil edilme Olgitleri, ortak temalarin olusturulma sireci, harcanan siire verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi béliminde; arastirma kapsamindaki calismalarin 6zellikleri ¢alisma
grubu boéliminde ve calismalardan o6rnek kesitler bulgular boliminde tablolarin altindaki
actklamalarda belirtilmistir. Temalarda yer alan alt temalar ile alt temalarda belirtilen bulgularin dogru
bir bicimde tasnif edilmesi slireci arastirmaci tarafindan (¢ defa tekrar edilerek kontrol edilmistir.
Ayrica arastirmanin tekrara yol agmamasi i¢in arastirma konusuna yakin oldugu distnilen ve igerik
analizi ile yapilan galismalar (Ceran, Aydin ve Onaricioglu, 2018; Girmen, Kaya ve Bayrak, 2010; Polat,
2015; Tavsanli ve Kaldirim 2018) incelenmistir.
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Etik Kurulu izni

Yapilan bu calismada “Yiksekégretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Arastirmanin bulgulari dinleme, konusma, okuma ve yazma temalarina uygun olarak
siralanmistir. Aragtirmanin dinleme temasi ile ilgili bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Dinleme Becerisi Alaninda Yasanan Sorunlar

Okul ve sinifin 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar

(6] Siniflarin kalabalik olmasi

¢9 Okul arag gereglerinin yetersizligi

Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar

c8 Ogrencilerin ¢abuk sikilmasi

Cc8 Ogrencilerin uygun dinleme pozisyonunu koruyamamasi

C7-C8-C9 Ogrencilerde dikkat ve motivasyon eksikligi
C7-C9-C16  Ogrencilerin sdz varliginin yetersiz olmasi

C7-C9 Ogrencilerin dinleme becerilerinin yetersiz olmasi

¢9 Ogrencilerin derse yonelik hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligi

¢9 Ogrencilerin derse a¢ gelmesi

¢9 Sinifta farkh yas ve gelisim 6zelliklerinde 6grenciler olmasi

¢9 Sinifta asiri hareketli 6grencilerin olmasi

c7 Ogrencilerin okuma aliskanliginin olmamasi

Metinlerden ve etkinliklerden kaynaklanan sorunlar

c8 Gereksiz etkinliklerin varlig

C7-C9 Metinlerin ve etkinliklerin uzun olmasi

C7-C9 Metinlerin ve etkinliklerin 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmamasi
c9 Etkinlerin ilgi cekici olmamasi

C9-C13 Etkinlik icin ayrilan strenin yetersiz olmasi

Diger

c7 Ogretmenlerin 6grencilerin dikkatini cekememesi

c7 Okuyan kisinin akici okuyamamasi, vurgu ve tonlamalara dikkat etmemesi

Tablo 2 incelendiginde dinleme ile ilgili yasanan sorunlari belirten toplam bes ¢alisma (C7, C8,
C9, C13, C16) oldugu ve dinleme temasi ile ilgili dort alt tema oldugu gorilmektedir. Okul ve sinifin
Ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar alt temasinda siniflarin kalabalik olmasi, okul arag gereglerinin
yetersizligi; égrencilerden kaynaklanan sorunlar alt temasinda 6grencilerde dikkat ve motivasyon
eksikligi, 6grencilerin s6z varhiginin yetersiz olmasi; metinlerden ve etkinliklerden kaynaklanan sorunlar
alt temasinda metinlerin ve etkinliklerin uzun olmasi, etkinlikler icin ayrilan siirenin yetersiz olmasi;
diger alt temasinda ise 6gretmenlerin 6grencilerin dikkatini cekememesi ve okuyan kisinin akici
okuyamamasi, okurken vurgu ve tonlamalara dikkat etmemesinin etkili oldugu goérilmektedir.
Ogrencilerde dikkat ve motivasyon eksikligi alt temasi C7 kodlu kaynak sayfa 10’da “Gériisme yapilan
sinif égretmenleri, dinledigini anlama engelleri olarak ... &grencilerdeki dikkat eksikligini
belirtmislerdir.”; C8 kodlu kaynak sayfa 447’de “Ogretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmede en ¢ok karsilastiklari sorunlara iliskin olarak ... 6grencide motivasyon eksikligi ... seklinde
belirtmislerdir.” C9 kodlu kaynak sayfa 297°de “Odretmenlerin biiyiik cogunlugu (15) 6grencilerde
dikkat eksikliginin olmasini gli¢liik olarak gérmekte ...” ifadelerine bagli olarak olusturulmustur.
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Arastirmanin konusma temasi ile ilgili bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Konusma Becerisi Alaninda Yasanan Sorunlar

Soyleyis ile ilgili sorunlar

C8-C17  Yoresel sivelerin konusmaya etkisi
(¢8-C17  Sestonunu ayarlayamama, ses tonunun alcak ya da yiksek olmasi
C8-C17  Ses/kelimeleri yanlis telaffuz etme

S6z varhigi yetersizliginden kaynakh sorunlar

c8 Kelime tekrarinin cok olmasi
c8 Uzun ctimleler kuramama
Ci6 Akici konusamama

C16-C17 Sinirli sayida sozcik kullanma
C13-C17 Soz varhigina bagli olarak kelimeleri eksik ciimleler kurma

C17 Gereksiz kelimeler kullanma
C13-C17 Yanls sozcuk/ek kullanma

¢17 Tirkgeyi eksik ve hatali kullanma
C17 Sozcuklere ek getirmeme ya da yanlis ek getirme
c17 Konusurken zorlanma

Diger

c8 izinsiz konusma

c8 Topluluk karsisinda konusamama
cs ilgisiz konularda konusma

c8 Konusma etkinliklerinin azlig
C13 Surenin yetersizligi

Tablo 3 incelendiginde konusma ile ilgili yasanan sorunlari belirten toplam doért ¢alisma (C8,
C13, 16, C17) oldugu ve konusma temasi ile ilgili ¢ alt tema oldugu gérilmektedir. Séyleyis ile ilgili
yasanan sorunlar alt temasinda yoresel sivelerin konusmaya etkisi, ses tonunu ayarlayamama, ses
tonunun algak ya da ylksek olmasi; séz varlidi yetersizliginden kaynaklanan sorunlar alt temasinda
sinirh sayida sozcik kullanma, s6z varligina baglh olarak kelimeleri eksik cimleler kurma; diger alt
temasinda izinsiz konusma, topluluk karsisinda konusamamanin etkili oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerde ses/kelimeleri yanlis telaffuz etme alt temasi C7 kodlu kaynak sayfa 448’de “Ogretmenler,
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede en cok karsilastiklari sorunlara iliskin olarak; ézellikle
o6gretmenlerin ¢ogu ... kullanilan kelimelerin yanhs telaffuz edildigini belirtmislerdir.”; C17 kodlu
kaynak sayfa 46’da “ ... kelimelerin yanlis telaffuz edilmesi sorunu érneklem dahilindeki her okulda
gozlemlenmistir.” ifadelerine bagli olarak olusturulmustur.

Arastirmanin okuma temasi ile ilgili bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Okuma Becerisi Alaninda Yasanan Sorunlar

Akici ve anlamli okumayla ilgili sorunlar

Ccl6 Akici okuyamama

C8 Ses tonunu ayarlayamama

¢6-C8 Telaffuzda gli¢lik cekme

c8 Yoresel sivelerin olumsuz etkileri

c8 Ogrencinin dikkat yetersizligi

¢8-C13 Okuma aliskanliginin olmamasi

Cc8 Okuma metninin 6grenciye uygun olmamasi
¢8-C15 Noktalama isaretlerine uygun olarak okuyamama
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C15 Yavas okuma
G15 Hizl okuma
C6-C15 Okurken siirekli geri donis ve tekrar yapma

C13-C15 Okudugunu anlayamama
C6-C13-C15 Heceleyerek okuma

c6 Okurken parmak ya da kalemle takip etme

C15 Okuma yazma becerisini edinememis olma

S6z varhgiyla ilgili sorunlar

Ci6 S6z varhginin yetersizligi

C14 Soyut kelimeleri 6grenmede zorlanma

C14 Kelimeleri ilk kez duyma/tanimama

Ci14 Yabanci kékenli kelimeleri 6grenmede zorlanma
ci14 Ogrenilen kelimeleri unutma

Okuma hatalariyla ilgili sorunlar

C6-C15 Harf yutma

C15 Kelimelerin basini dogru okuyup sonunu uydurma
C6-C15 Eksik heceli okuma

C15 Yanlis heceleme

C6-C15 Bazi harfleri karistirma

C6-C15 Okunmasi zor olan kelimelerde telaffuz hatasi yapma
(3 Ciimlede olmayan kelimeyi cimleye ekleyerek okuma
C2-C6-C15  Kelimeye yeni ek ekleme

Diger

(63} Okurken gereksiz viicut hareketleri yapma
¢8-C13 Sirenin yetersizligi

c8 Yontem konusunda 6gretmen veli geliskisi

Tablo 4 incelendiginde okuma ile ilgili yasanan sorunlari belirten toplam alti ¢calisma (C6, C8,
C13, C14, C15, C16) oldugu ve okuma temasi ile ilgili dort alt tema oldugu gorilmektedir. Akici ve
anlamli okumayla ilgili sorunlar alt temasinda heceleyerek okuma, okudugunu anlayamama, okurken
surekli geri donls ve tekrar yapma, noktalama isaretlerine uygun olarak okuyamama; séz varligiyla
ilgili sorunlar alt temasinda s6z varliginin yetersizligi, 6grenilen kelimeleri unutma, kelimeleri ilk kez
duyma tanimama; okuma hatalariyla ilgili sorunlar alt temasinda kelimeye yeni ek ekleme, okunmasi
zor olan kelimelerde telaffuz hatasi yapma, eksik heceli okuma; diger alt temasinda slirenin yetersizligi,
okurken gereksiz viicut hareketleri yapmanin etkili oldugu gériilmektedir. Ogrencilerde okudugunu
anlamama alt temasi C13 kodlu kaynak sayfa 262’de “Ogrencilerin heceleyerek okuma nedeniyle
okudugunu anlamakta giclik cekmeleri”; C15 kodlu kaynak sayfa 89’da “Tablo 2 incelediginde bazi
okuma gugllkleriyle daha sik karsilasildigini géormekteyiz. ... okudugunu anlamama ... glglikleri
gozlemledigi goriilmektedir.” ifadelerine bagl olarak olusturulmustur.

Arastirmanin yazma temasi ile ilgili bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo. 5.
Yazma Becerisi Alaninda Yasanan Sorunlar

Yazim kurallari ve noktalama isaretleri ile ilgili sorunlar

C17 Cumle basinda buyuk harf kullanmama

C17 Ozel isimlerin ilk harfini biiyiik yazmama
¢2-C5-C10-C11-C17 Yazim ve noktalama isaretleri ile ilgili yanlislar yapma
C17 Paragraf baslarini belirtmeme

C17 Birlesik yazilmasi gereken heceyi/harfi ayri yazma



C17
€10-C17
c2

Yakup BALANTEKIN

Ayri yazilmasi gereken heceyi/harfi birlesik yazma
Kesme isaretini yanlis kullanma
Satira sigmayan kelimeyi dogru bicimde hecelerine ayiramama

(¢8-C10-C11-C12-C17  Yazarken yazim kurallari ve noktalama isaretlerini uygulamama

Yazmanin fiziksel boyutu ile ilgili sorunlar

c1-C2

C1-C2-C5-C17

C1-C2-C17
C5-C17

5

5

c17

c1

c1
C1-C5-C12
C12
C4-C5-C12
C12

C5-C8

Harfler arasinda uygun bosluk birakmama

Eksik harf/hece kelime yazma

Fazla harf/hece kelime yazma

Yanlis harf/ek yazma

Harfleri yanlis yazma

Harf atlama

Kenar bosluklarina dikkat etmeme

Harf degistirme

Hece ekleme

Bicim, ebat, bosluk, satir hizasinda yazamama gibi hatalar
Estetik olmayan yazilar yazma

Okunakli yazamama

Yazim hatalarinin zaman gegse bile dizeltilememesi
Yanls telaffuz edilen kelimelerin yanls yazilmasi

Ogretmenlerin yanlis tutum ve davranislarindan kaynaklanan sorunlar

c12
C5-C12
c3

€3-C5-C11-C12

c3

c3
c11

¢5-C12

lyi bir egitim vermeme

Ogrencilerle yeterince ilgilenmeme

Yazmaya gereken 6nemin verilmemesi

Ogretmenin yazma egitimi igin ayirdigi siirenin yetersizligi

Yazil metinlere gerekli donit ve diizeltmenin verilmemesi

Okuma etkinliklerine yazma etkinliklerine gore daha fazla dnem verilmesi
Ogretmenlerin yazma yéntem ve tekniklerini kullanmamasi

Ogrencilere model olmama

Ogrencilerin yazma becerisi gelisimini engelleyen bilissel, duyussal ve devinissel sorunlar

¢5-C11
C5-C12
¢5-C12
¢5-C12
C3-C5

c3

c3
¢5-C11-C12

c3
C12
C5-C12
C4-C16
C4-C5-C8
c3

c11

c11
C11-C16

Oz giiven eksikligi

Onemsemenme, ilgisizlik

Dikkat daginikligi veya eksikligi

isteksizlik, yazmayi sevmeme

Ogrencilerin yazma ile ilgili olumsuz duygu ve diisiincelere sahip olmasi
Hata yapma korkusu

Yazi yazarken aktif olamadiklari icin 6grencilerin cabuk sikilmalari
Devinissel becerilerdeki yetersizlik (kas gelisimi, el-g6z koordinasyonu, kalem
tutma vb.)

Ogrencilerin cabuk yorulmasi

Zihinsel yetersizlik

Yeteneksizlik

Akicli yazamama

Yavas yazma

Yazili gorevlerin gereksiz goriilmesi

Kitap okumama

Yazarken plan yapmama

S6z varliginin yetersiz olmasi
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Yazmanin kendine has 6zelliklerden kaynaklanan sorunlar

c3 Yazmanin bilissel agidan zorluklarinin olmasi

c3 Yazmanin devinissel agidan zorluklarinin olmasi

C3 Bircok bilissel, duyussal, devinissel beceriyi ayni anda gerektirmesi

Cl1-C13 Yazmanin zaman almasi

Veli yaklagimlarindan kaynaklanan sorunlar

¢11 Velilerin/ailelerin sesi harf olarak 6gretmeleri

C3 Velilerin/ailelerin yazmaya yonelik tutum ve davranislarinin olumsuz etkileri

C3-C5 Velilerin/ailelerin yazi etkinlerine katilmamasi ve gerekli takibi yapmamasi

Diger

Ca Ogretmenler, dgrenciler ve veliler icin adaptasyon gerektirmesi (Bitisik egik
yazidan dik temel harflerle yazmaya gecenler igin)

Ca Yeni materyaller gerektirmesi (Bitisik egik yazidan dik temel harflerle yazmaya
gegenler igin)

C11 Teste dayali sinav

C12 Yazma becerisinde akranlara goére gerilik

c8 Bitisik egik yazi yazarken sorun yasama

C11-C12 Kendini yazili olarak ifade edememe

Tablo 5 incelendiginde yazma ile ilgili yasanan sorunlari belirten toplam on iki ¢alisma (C1, C2,
C3, C4, C5, ¢8, C10, C11, €12, €13, C16, C17) oldugu ve yazma temasi ile ilgili yedi alt tema oldugu
gorilmektedir. Yazim kurallari ve noktalama isaretleri ile ilgili sorunlar alt temasinda yazarken yazim
kurallari ve noktalama isaretlerini uygulamama, yazim ve noktalama isaretleri ile ilgili yanhslar yapma,
kesme isaretini yanls kullanma; yazmanin fiziksel boyutu ile ilgili sorunlar alt temasinda eksik harf/hece
kelime yazma, bicim, ebat, bosluk, satir hizasinda yazamama gibi hatalar, okunakli yazamama;
o6gretmenlerin yanlis tutum ve davranislarindan kaynaklanan sorunlar alt temasinda 6gretmenin
yazma egitimi icin ayirdigi slirenin yetersizligi, 6grencilerle yeterince ilgilenmeme, 6grencilere model
olmama; dgrencilerin yazma becerisi gelisimini engelleyen bilissel, duyussal ve devinissel sorunlar alt
temasinda devinissel becerilerdeki yetersizlik (kas gelisimi, el-gdz koordinasyonu, kalem tutma vb.),
yavas yazma, dikkat daginikhigr veya eksikligi, isteksizlik, yazmayl sevmeme; yazmanin kendine has
Ozelliklerden kaynaklanan sorunlar alt temasinda yazmanin zaman almasi, bircok bilissel, duyussal,
devinissel beceriyi ayni anda gerektirmesi; veli yaklasimlarindan kaynaklanan sorunlar alt temasinda
velilerin yazi etkinlerine katilmamasi ve gerekli takibi yapmamasi, velilerin sesi harf olarak 6gretmeleri;
diger alt temasinda yazma becerisinde akranlara gore gerilik ve teste dayali sinavin etkili oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerde kendini yazili olarak ifade edememe alt temasi C11 kodlu kaynak sayfa
82’de “Ogretmenlere gore ilkokul diizeyinde 6grencilerden kaynaklanan sorunlarin basinda (f =16)
ogrencilerin kendilerini ifade edememesi gelmektedir.”; C12 kodlu kaynak 483’te “Kendini yazil ifade
edememe (yazili anlatim/ifade gicligii)”ifadelerine bagli olarak olusturulmustur.

Tartisma ve Sonug

ilkokul diizeyinde Tiirkce derslerinde yasanan sorunlari ilgili calismalardan hareketle ortaya
koymanin amaglandigl bu arastirmada elde edilen bulgular dinleme, konusma, okuma ve yazma
temalari sirasina uygun olarak tartisilmistir.

Arastirmanin bulgulari incelendiginde ilkokul 6grencilerinin dinleme becerisi alaninda
yasadiklari sorunlari belirlemeye yonelik ikisi dogrudan olmak (izere toplam bes galisma oldugu
gorilmektedir. Babayigit ve Okten’in (2016) ilkokul 4. sinif &grencilerinin dinlediklerini anlama
diizeylerinin belirlenmesini amagladiklari g¢alismada katilimci 6gretmenler 6grencilerin biyilk bir
kisminin dinleme becerisinde sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Dogan ve Oz¢cakmak (2014) dinleme
becerisiile ilgili lisansistii tezleri incelemis ve bahsedilen tezlerin sadece ligte birinin dogrudan dinleme
becerisi ile ilgili oldugunu diger calismalarin ise dinlemeyi diger becerilerle birlikte ele alan ¢alismalar
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oldugunu belirtmistir. Bu bakimdan mevcut arastirmada ele alinan galismalarda dinlemeye yonelik
¢alismalarin orani bu bulguyla oértiismektedir. Girmen vd. (2010) tarafindan Tirkge egitimi alaninda
yasanan sorunlari belirlemek amaciyla yurutilen calismada dinleme becerisi ile ilgili yapilan
calismalarin yetersiz oldugu belirlenmistir. Dinlemenin basli basina bir beceri olmanin 6tesinde analiz,
sentez, iliskilendirme ve sorgulama gibi cesitli zihinsel islemleri icererek (Babayigit, 2017) diger
becerilerin edinilmesi ve gelistiriimesinin temeli olmasi daha fazla 6Gnemsemesini gerektirmektedir. Bu
nedenle dinleme becerisinin diger becerilerle olan iliskisi de gbz 6niine alinarak dinleme becerisine
yonelik mustakil calismalar yapilip dinlemenin boyutlari ve gelisimi daha net bir bicimde ortaya
konabilir.

Yildiz, Alagam Aksit ve Uyar (2016) 6gretmenlerin, 6grencilerin dinleme davranislarini analiz
ederek onlarin dinleme davranislarini olumsuz etkileyen unsurlari ortadan kaldirmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu arastirmada incelenen c¢alismalarda, 6grencilerin dikkat ve motivasyon eksikliginin
olmasi ve s6z varhiginin yetersizliginin dinleme becerisini olumsuz yonde etkileyen sebeplerin basinda
geldigi gorulmektedir. Ciftci (2007) de 6grencilerin dinlemeye odaklanamamalarinin 6nemli bir sorun
oldugunu belirterek dinleme sirecinde dikkat ve motivasyona vurgu yapmistir. Acat’in (2003)
dinlemenin ancak bireyin istemesiyle gerceklesen bir davranis oldugunu ve dinleme becerisi de dahil
olmak lzere Tirkce dersi becerilerinin gelistirilmesi icin 6grencilerin s6z varliginin zengin olmasi
gerektigini vurgulamasi arastirma sonuglari ile 6rtiismektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerin
dikkat ve motivasyonlarini artirmaya ve soz varligini zenginlestirmeye yonelik calismalar yapmasi dnem
arz etmektedir. Ayrica 6grencilerin s6z varliginin zengin olmasi onlarin dinleme Urinlerini anlamalarini,
bu da dikkat ve motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecek ve Ogrencilerin 6grenme 6gretme
sureglerinden daha ¢ok faydalanmalarini saglayacaktir.

Arastirma kapsamindaki calismalar incelendiginde 06grencilerin konusma becerisinde
yasadiklari sorunlari konu edinen biri dogrudan olmak {zere toplam doért calisma oldugu
gorilmektedir. Bu calismalarda 6grencilerin konusma becerisinde yasadiklari sorunlarin énemli bir
kisminin s6z varligi yetersizliginden kaynaklandigi belirtilmektedir. Konusma insan zihninde baslayip
sozclikler yardimiyla ortaya cikan bir beceridir (Glines, 2014). Bu durum s6z varligi ile konusma
arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Bireylerin 6grenme yasantilari sonucunda belleklerinde
depoladiklari birikim olarak tanimlanan s6z varliginin gelisimini en verimli sekilde desteklemek Tiirkge
dersi ile miimkiin olmaktadir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Bu nedenle égrencilerin akici konusmalari
icin s6z varhgini gelistirecek etkinlikler yapilmasi gerekmektedir (Kuru ve Giines, 2017). Arastirmada
incelenen galismalara gore 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimini engelleyen bir diger husus ise
metinlerden kaynaklanan sorunlardir. Tlrkge ders kitaplarinda yer alan metinler gegmisten gliniimiize
kadar dil becerilerinin 6gretiminde kullaniimistir (Glines, 2013). Metinlerin ardindan verilen etkinlikler
aracihg ile 6grencilerin kazanimlari edinmesi beklenmektedir. Bu nedenle metinler ve etkinliklerin
nitelikli olmasi 6grenme 6gretme siiregleri icin ayrilan zamanin verimli kullanilmasini ve 6grencilerin
kazanimlari daha kisa siirede edinmesini saglayacaktir.

Ogrencilerin okuma becerisinde yasadiklari sorunlarin agirlikli olarak okuma hatalari ile akici ve
anlamli okumayla ilgili oldugu goriilmektedir. Mevcut arastirmada belirtilen okuma hatalarina, benzer
bircok arastirmada ulasiimistir (Akyol ve Temur, 2006; Bayat, 2015; Bilge ve Sagir, 2017; Bulut ve
Kusdemir, 2017; Seckin Yilmaz ve Baydik, 2017). Akici ve anlamh okuma kavramlari birbirleriyle iliskili
kavramlar olup akici okuma metni en dogru bicimde anlamayi saglayan, okuma hatalarindan arinmis
hiz ve prozodiye sahip okuma bigimidir (Celiktlrk Sezgin ve Akyol, 2015; Cetinkaya, Yildirim ve Ates,
2017; Yilmaz, 2008). Uzunkol (2013) tarafindan 6grencilerin akici okumada yaptiklari hatalari gidermeyi
amaclayan calismada 6grencilerin siklikla tekrarli okuma, ekleme yapma, atlama gibi okuma hatalari
yaptiklari tespit edilmistir. Tespit edilen bu hatalar mevcut arastirmanin bulgulari ile 6rtismektedir.
Seckin Yilmaz ve Baydik (2017) 6grencilerin okuma hatalarindan arinmis bir sekilde dogru ve hizh
okuyabildiklerinde metni anlamaya odaklanabilecegini belirtmistir. Bunu saglamak amaciyla Cayci ve
Demir (2006) 6grencilerin okuma sirasinda yasadiklari sorunlari asmalari icin 6zellikle ilkokul diizeyinde
kelime tanima ve ayirt etme yoluyla 6grencilerin s6z varliklarinin gelistiriimesini Gnermekte ve ilkokul
ogrencilerinin kullandiklari kelimelerin derlenmesi ve s6z varliklarinin gelistiriimesine yo6nelik
¢ahismalarin ¢cok daha fazla yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Hatta bu alanda Milli Egitim Bakanhgi
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(2018) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgl sorumlulugunda 2. siniftan 12. sinifa kadar 6grencilerin
kullandiklari sézctikleri siniflandirmak ve derlemek icin Tlrkce S6z Varligi Projesi’ni hayata gecirmistir.
Bu projede 26 ilden toplam bir milyon 6grenciye ulasmak hedeflenmektedir. Mevcut arastirma
kapsaminda degerlendirilen ¢alismalarin sadece bir tanesinin kelime 6gretimi ile ilgili olmasi bu alanda
daha fazla arastirma yapilmasi gerekliligi ile ortismektedir. Tirkce dil becerilerinin hemen hemen
hepsinin gelisiminde bir engel olarak karsimiza c¢ikan s6z varligl yetersizligi arastirmalarda
arastirmacilar, egitim 6gretim slrecinde 6gretmenler tarafindan daha fazla 6nemsenirse 6grencilerin
dil gelisimi daha hizl bir bicimde saglanabilir.

Ogrencilerin okuma becerisine yonelik yapilan bircok calismada (Aktas ve Cankal, 2019;
Bozkurt ve Memis, 2013; Katranci, 2015; Yamac ve Celiktlrk Sezgin, 2018; Yildiz, 2013; Yildiz ve Akyol,
2011) okuma motivasyonuna dikkat ¢ekilmis ve 6grencilerin okuma aliskanlgi edinebilmesi igin okuma
motivasyonunun gerekliligi ifade edilmistir. Ozellikle okuma motivasyonu ile okudugunu anlama
dizeyleri arasinda yakin bir iliski oldugu bilinmektedir (Akyol ve Sural, 2020). Ancak arastirma
kapsamindaki calismalarda 0Ogrencilerin okuma motivasyonu yetersizligine vurgu yapilmamistir.
Ozellikle iki cahsmada (C8, C13) dgrencilerin okuma aliskanliginin olmamasi sorun olarak belirtildigi
halde okuma motivasyonu sorun olarak belirtilmemistir. Oysa Sahin (2019) okuma davranisinda
motivasyonun etkin bicimde rol aldigini ifade etmekte ve 6grencilerin okuma motivasyonunu artirmaya
yonelik tedbirler alinmasini 6nermistir. Mevcut arastirmada incelenen ¢alismalarda okuma
motivasyonu yetersizliginin bir sorun olarak bildirilmemesi katilimcilarin daha ¢ok 6grencilerin okuma
hatalarina odaklanmasindan kaynaklanabilir. Clinkii okuma hatalari motivasyon kavramina goére daha
somut ve gézlemlenebilen bir durumdur. Bu durum 6gretmenlerin okuma ile ilgili sorunlarin temelinde
yatan motivasyon yetersizligini g6z ardi etmelerine neden olmamalidir. Ozellikle okuma aliskanlig
kazanmak icin kritik bir donem olan ilkokulda 6grencilerin okuma motivasyonlarini yiikseltmek icin
ogretmenlerin etkinlikler planlamalari diger okuma sorunlarinin da ortadan kalkmasini saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda incelenen g¢alismalardan dokuz tanesi dogrudan olmak Gzere toplam 11
calisma yazma becerisi ile ilgilidir. Bu beceriye yonelik ¢alismalarin diger becerilere gére daha fazla
oldugu soylenebilir. Yapilan calismalarda 6grencilerin yazma becerisinde yasadiklari sorunlarin bircok
faktorden etkilendigi gorilmektedir. Ozellikle noktalama isaretlerini kullanma, yazim kurallarini
uygulama, yazinin okunakliligi ve yazmanin fiziksel boyutu ile ilgili sorunlara siklikla rastlandigi
goriilmektedir. Tok ve Erdogan (2017) tarafindan ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin incelendigi
¢alismada benzer sonuglara ulasiimistir. Bahsedilen bu ¢alismada 6grencilerin yazilarinin okunakliligi
bir sorun olarak saptanmis ve 6gretmenlerin 6grencilerin mekanik yazma becerilerini gelistirmek igin
etkinlikler tasarlamalari 8nerilmistir. Arslan Ozer ve Bagci (2018) yazinin okunakliligi ile anlam iliskisine
dikkat cekerek yazidaki anlamin ancak yazinin okunakliligi ile ortaya cikabilecegini belirtmektedir.
Arslan ve Bagci (2017) bir siniftaki Ogrencilerin yazi becerileri agisindan farkli 6zelliklere sahip
oldugunu, bu durumun Ogretmenlerin isini zorlastirdigini belirtmistir. Butliin bu bilgiler 1siginda
ogrencilerin okunakl yazi yazmalari igin bireysel ve siirekli olarak takip edilmesi gerektigi sonucuna
ulasilabilir.

Yazma becerisi ile ilgili arastirmanin bir diger 6nemli sonucu ise 6gretmenlerin yanls tutum ve
davraniglarinin 6grencilerin yazma becerisini olumsuz etkilemesidir. Kusdemir, Katranci ve Arslan
(2018) 6gretmenlerin derslerde yazi calismalarina yeterince yer vermemelerinden dolayi 6grencilerin
okunakli yazi yazmalarinin olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Mevcut arastirma kapsamindaki dort
calismada 6gretmenlerin yazma becerisi i¢in yeterli zamani ayirmamasinin belirtilmesi bu durumu
dogrulamaktadir. Demir (2018) yazim egitimi kavramina dikkat cekerek dilin yaziya gecirilmesi ile ilgili
kurallarin egitim 6gretim slirecinde 6grencilere kazandiriimasina vurgu yapmistir. Bu nedenle yazim
egitimi slrecinin ylrittlmesinden sorumlu olan 6gretmenlerin bu konuda daha bilingli davranmalari
siirecin verimini artiracaktir. Taga ve Unli (2013) tarafindan vyiritilen arastirmada katilimci
ogretmenler, 6grencilerin yazma becerisinin gelisiminde 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlarla ilgili
olarak 6gretmenlerin konu hakkinda gelismeleri takip edememesine vurgu yapmislardir. Bu nedenle
o0gretmenlerin periyodik olarak yazma becerisi ile ilgili hizmet igi egitim almalari 6gretmenlerden
kaynaklanan sorunlari azaltabilir.
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Yazma becerisinin en 6nemli alanlarindan biri olan yazili anlatim becerisindeki sorunlara
sadece iki calismada (C11, C12) deginilmistir. Yazili anlatimda amag bireyin yasam icerisinde kendisini
dogru olarak ifade etmesini saglamaktir (Temel ve Karanci, 2019). Yazim egitimi bu kadar 6nemli bir
beceri olmasina karsin Ulu’ya (2018) gore hem okullarda yiritilen egitim 6gretim etkinliklerinde hem
de Turk milli egitim sisteminde ihmal edilen bir alan olmustur. Yazma analiz, sentez ve degerlendirme
gibi karmasik zihinsel siiregleri gerektirdiginden dil becerileri icinde 6grenciler tarafindan kazanilmasi
en zor olan beceri olarak tanimlanabilir (Batur ve Bitir 2019). Buna karsin yazmanin hem ilgili
arastirmalarda hem de egitim 6gretim siirecinde yeterli ilgiyi gormemesi 6grencilerin yazma alaninda
yasadigi sorunlari artirabilir. Aydin (2014) bu olumsuzluklar ortadan kaldirmak amaciyla 6grencilerin
okuma becerisinin gelisimi icin okullarda uygulanan serbest okuma saatine benzer sekilde serbest
yazim saati uygulanmasini dnermistir.

Arastirma, arastirmacinin ulastigi kaynaklarla sinirhdir. Ayrica arastirmanin bir diger sinirhligi
ise arastirmacinin g¢alismalardaki ham verilere ulasamamasidir. Ham verilere ulasiimasi durumunda
arastirma kapsamindaki galismalarin verilerinin birbirlerine benzer ve farkli olan yanlari gorilerek
analizler sayesinde daha ayrintil bilgilere ulasilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

(1) ilkokul diizeyinde Tiirkge dersinde yasanan sorunlarin tespit edilmesi 6grenme 6gretme
surecinin iyilestirilmesine katki saglayacagi icin ilkokul 6grencilerini kapsayan calismalarin artirilmasi
gerekmektedir.

(1) Yapilan arastirmalarin belli dil becerilerinde yogunlasmayip ihtiyaca odakl olabilmesi icin
Milli Egitim Bakanligi tarafindan ihtiyac¢ analizi yapilarak arastirmalara yon verilebilir.

(1) Dil becerileri arasinda ihmal edilen beceri olmamasi icin arastirmacilarin ihtiyacglara
odaklanmasi faydali olacaktir.

(IV) Arastirmalarin, yasanan sorunlarin ¢ézimine hizmet edebilmesi icin sorunlarin tespiti ve
tespit edilen sorunlarin giderilmesi amaciyla sorun ve ¢ozidm iliskili uzun soluklu arastirmalar
planlanabilir.

(V) ilkokul 8grencilerinin séz varligini gelistirmeyi amacglayan arastirmalar yapilabilir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale, tek basina yazar tarafindan hazirlanmistir.

Cikar Catismasi
Yazarin, bu makale ile ilgili olarak herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

This study aimed to evaluate the findings of studies determining the problems encountered in
Turkish lessons at primary school level by reinterpreting and comparing them. This approach will
ensure that the findings of studies conducted in different places and with different sample groups for
the same purpose are presented with a holistic approach. Thus, classroom teachers will have the
opportunity to see the problems encountered in Turkish lessons from a broad perspective. The study
aimed to draw attention to the fact that studies for primary school students in the field of Turkish
teaching should be structured separately from studies for students at other levels by focusing the
research on the problems encountered in Turkish lessons only at the primary school level. In addition,
this study also enabled researchers who are interested in the subject to see the areas in which the
studies regarding the issue are concentrated and those in which they are found lacking. In line with
this general purpose, this study aimed to reveal the problems encountered in listening, speaking,
reading and writing skills in Turkish lessons at primary school level.

Method

The meta-synthesis method, which is one of the content analysis methods, was applied in this
study. In this method, findings of studies on the same subject are discussed and evaluated with a
critical understanding. The purpose of meta-synthesis research is to produce more holistic and
functional interpretations based on individual studies. In this study, the findings of the studies
conducted to determine the problems encountered in Turkish lessons at primary school level were
interpreted, compared, and evaluated.

In the study, first of all the research questions were prepared, then the concepts of “Turkish,
listening, speaking, reading, and writing” were searched for in the databases of Google Academic,
CoHE Academic and the CoHE Thesis Center, and no restrictions were made in terms of the publication
year of the research. The studies to be included in the study were determined by examining the title,
abstract, method and study groups of the studies found as a result of the search. This study was limited
to the studies focusing on the problems encountered in Turkish lessons at the primary school level. 17
studies meeting these criteria were determined, and the findings of the studies were classified
according to the themes (listening, speaking, reading and writing skills in Turkish lessons) and related
sub-themes.

Results and Discussion
The findings of the study showed that there were five studies, two of them directly, aiming to
determine the problems that primary school students encounter in listening skills. In addition to being
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a skill in itself, listening forms the basis for the acquisition and development of other skills by involving
various mental processes such as analysis, synthesis, association, and questioning; therefore, listening
skills must be examined more. For this reason, taking the relationship between listening skills and other
skills into account, individual studies can be carried out for listening skills and the dimensions and
development of listening can be revealed more clearly. The findings of the study showed that students’
lack of attention and motivation, and also their lack of vocabulary were the main reasons affecting
listening skills negatively. Therefore, it is important that teachers conduct activities aimed at increasing
students’ attention and motivation and enriching their vocabulary. In addition, the richness of
students’ vocabulary will influence their understanding of listening products positively. Thus, this
situation will enhance students’ attention and motivation positively and enable them to benefit more
from learning and teaching processes.

The findings of this study revealed that there were totally four studies, one of them directly,
addressing the problems students encounter in speaking skills. In these studies, it was stated that the
majority of the problems encountered by students in speaking skills were due to the lack of vocabulary.
The development of individuals’ vocabulary, defined as the accumulation of words stored in
individuals” memories as a result of their learning experiences, can be supported most effectively by
Turkish lessons. For this reason, activities aimed at improving the vocabulary of students are required
so that they will be able to speak fluently.

The findings of this study showed that text-related problems prevented the development of
students’ speaking skills. The texts in Turkish course books have been used in teaching language skills
for a long time. Students are expected to make gains through the activities given after these texts.
Therefore, the quality of the texts and activities will enable the efficient use of time allocated for
learning processes and the students will make gains in a shorter time.

It was seen that the problems that students encountered in reading skills were mainly related
to reading errors, fluency, and reading comprehension. The concepts of reading fluency and reading
comprehension are related to each other, and fluent text reading is defined as reading that enables
the most accurate comprehension. In order to improve students’ reading fluency and reading
comprehension skills, word recognition and vocabulary improvement activities should be carried out
by teachers. Inadequate reading motivation was not reported as a problem in previous studies. This
may be due to the fact that the participants of the studies focused more on students’ reading errors,
since reading errors are a more concrete and observable situation than the concept of motivation. This
situation should not cause teachers to ignore the lack of motivation, which is an underlying reason for
reading problems. Especially in primary school, which is a critical period for acquiring reading habits,
teachers’ planning of activities to increase students’ reading motivation will enable other reading
problems to be eliminated.

It was observed that problems regarding students’ writing skills were mostly related to using
punctuation marks, applying spelling rules, legibility of writing and the physical dimension of writing.
The fact that students have different characteristics in terms of writing skills makes the situation
difficult for teachers. Therefore, it can be concluded that students should be monitored individually
and continuously to enable them to write legibly. Another important result of the study regarding
writing skills was that teachers’ incorrect attitudes and behaviors affected students’ writing skills
negatively. Due to the fact that teachers did not include writing activities in their classes, students’
legible writing skills were adversely affected. For this reason, periodic in-service training of teachers
regarding writing skills will be beneficial in terms of reducing teacher-related problems. In order to
avoid the existence of a neglected skill among all language skills, it is recommended that researchers
focus on the needs of primary school students and conduct studies aiming to improve their vocabulary.
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