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Zihnimizdeki dusunceleri somut ve nesnel olarak ortaya gikararak kendimizi ifade etmemizi,
toplumda yer alan diger insanlarla iletisim kurabilmemizi ve milli kiltGriimizin olusmasini
saglayan ana dilimiz Tlrkgenin 6gretimi ve dogru kullanimi son derece énemlidir. Bu 6neminden
dolayi Tiirk dili dersi {iniversitelerde zorunlu ortak dersler arasinda yer almaktadir. Ulkemizde bazi
Universiteler 6n lisans, lisans ve lisanslstl egitim programlarinda yer alan dersleri ve zorunlu
ortak derslerin timinQ veya bir kismini 2013 yilindan bu yana uzaktan egitim uygulamasiyla
yuritmeye baslamistir. Zorunlu dersler arasinda yer alan Tirk dili dersi de bu kapsamda uzaktan
egitim uygulamasi ile yuritiilmeye baslanmistir. Universitelerin uzaktan egitim uygulamasina bu
yonelisinin sebebi, artan 6grenci gereksinimlerine cevap verebilmek, onlara nitelikli bir egitim
sunmak ve cagin gerektirdigi bireysel gelisimi destekleyebilmektir. Bu arastirmanin amaci,
Universitelerin egitim programlarinda yer alan zorunlu ortak derslerden Tirk dili dersinin uzaktan
egitim uygulamasinin 0Ogrenci gorislerine gore degerlendirilmesidir. Arastirmanin  modeli
betimsel, yontemi ise niteldir. Arastirmanin calisma grubu 100 6grenciden olusmaktadir. Bu
dgrencilerden 50’si Gazi Universitesinde, 2016-2017 &gretim yilinda, Fen Edebiyat, Miihendislik,
Tip, Egitim ve Hukuk Fakdiltelerinin birinci sinifinda 6grenim goéren 6grencilerdir. Diger 50 6grenci
ise 2015- 2016 o6gretim yilinda, ayni fakiltelerden mezun olan 6grencilerdir. Veriler, gériisme
teknigi ile toplanmistir. Veri toplama araci ise yari yapilandirilmis gériisme formudur. Verilerin
analizinde, icerik analizi teknigi kullanilmistir. Bulgulara gére Tirk dili dersinin hem uzaktan hem
de yiiz ylze egitim uygulamalarina yonelik olumsuz 6grenci gérisleri cogunluktadir. Her iki grupta
yer alan dgrenci gériislerinin analizinden elde edilen veriler benzerdir. Ogrenciler, uzaktan ve yiiz
ylze egitim uygulamasinin igerik boyutunda igerigin basit ve yetersiz oldugunu, ders islenisi
(egitim durumu) boyutunda o6gretim elemanlarinin etkili 6gretim yontem ve teknikler
kullanmadigini, 6lgme ve degerlendirme boyutunda ise sinavlarin basit oldugunu belirtmistir.
Uzaktan egitim uygulamasinin U¢ boyutunda da yetersizliklerin olmasi 6grencilerin uzaktan egitim
algilarini da olumsuz yonde etkilemistir. Bu bulgularin, uzaktan egitim uygulayan kurumlar,
uygulayicilar ve Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan dikkate alinmasi, 6gretimin niteliginin

arttiriilmasina katki saglayabilir.
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Comparative Evaluation of the Distance and Face-to-face Education Practices in the
Required Turkish Language Course at Universities

Abstract

The teaching and correct use of our mother tongue, Turkish, which enables us to express the
thoughts in our minds as tangible manifestations, express ourselves, communicate with other
people in the society and form our national culture is very important. Due to its significance,
Turkish is taught as a core course at universities. Since 2013 some universities in Turkey have
started offering all courses or only the required ones in their associate, undergraduate and
graduate degree curricula in their entirety or partially through distance education. The Turkish
language course, which is among the required courses, has been offered through distance
education since then. The reason for universities to tend towards distance education is to be able
to address the increasing student needs, offer quality education and support the contemporary
need for individual development. The aim of this study is to evaluate one of the required courses
in the university curricula, namely, the Turkish language course, which is offered via distance
education based on student opinions. This descriptive study is qualitative by design. The sample
consists of 100 students. 50 of the students were freshmen at the Gazi University in the 2016-
2017 academic year who were attending the faculties of Science, Engineering, Medicine,
Education and Law. The rest consists of students who graduated from the same faculties in the
2015-2016 academic year. The data were collected through the interview technique. The data
collection tool was a semi-structured interview form. The content analysis technique was used in
the analysis of the data. The findings showed that regarding both distance and face-to-face
teaching of the Turkish language course, there were more negative student opinions than
positive ones. The findings obtained from the analysis of the data from both groups were similar.
Regarding the teaching of the Turkish language course through both distance and face-to-face
education, the students stated that the course content was simple and insufficient, that the
instructors were not using effective teaching methods and techniques in the teaching process,
and that the exams used in assessment and evaluation were simplistic. Problems in these three
areas affected students’ opinions negatively regarding distance education. Taking of these
findings into consideration by institutions implementing distance education, instructors and the
Council of Higher Education may contribute to improving quality in the teaching of the Turkish
language course.

Keywords: COVID-19 pandemic, distance education, Turkish language, face-to-face education,
required courses

Giris

Yiiksekogretim sistemi, Ulkelerin bilimsel, teknolojik, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal gelisimine
katki saglayacak nitelikli bireyleri yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu siiregte, yiksekogretim sistemi,
Ogrencilere nitelikli 6gretim stratejilerini, yontemlerini ve tekniklerini i¢cinde barindiran egitim ve
Ogretim programlarinin gelistirilmesini saglamaldir. Harvey ve Green’in donlsiimsel kalite anlayisina
gore egitimin 6grencilerde degisim meydana getirmesi ve onlari her agidan giiglendirmesi gerektigi
savunulmaktadir (Harvey ve Green, 1993). Universiteler, nitelikli bir egitim ile 6grenci gelisimini
desteklerken ayni zamanda, kendi kurumsal gelisimlerinden de sorumludur. Bu nedenlerle
Universiteler, kiresel egilim dogrultusunda yeni bir sekillenme sirecine girmistir. Egitimdeki yeni
sekillenme; entelektlel gelisimi, 0grenmeyi, 6grenci merkezli yeni 6grenme vyollarini, sosyal
O6grenmeyi ve yasam boyu 6grenmeyi kapsamaktadir (Aubusson ve Schuck, 2013).

Guberling ve Ebeling bilgi teknolojilerinin hizla ¢ogalmasi ve internet temelli 6gretimi
gerceklestirmenin nispeten daha kolay olmasi gibi faktorlerin uzaktan egitimin, yliksekdgretimdeki
Onemini arttirdigini ileri sirmektedir (Guberling ve Ebeling, 1997; Akt. Karatas, 2003). Ancak uzaktan
egitimin hizla yayginlasmasi sadece teknolojik gelismelerle sinirh degildir. 21. yilzyilda uzaktan
egitimin ylkselisine sebep olan c¢ok sayida teknolojik, ekonomik, politik ve sosyolojik etkenden
bahsetmek mumkindlr (Firat, 2016, s. 143). Bu etkenlerin uzaktan egitimin gelisimine ivme
kazandirmasi egitim uygulamalarinda degisikliklere neden olmustur (Firat, 2016). Ayrica,
Universitelerin 6grenci sayilari son yillarda hizla artmaktadir. Uzaktan egitim programlari hari¢ 6grenci
sayilarinin 2014 - 2020 yillari icerisindeki dagihmi Sekil 1'de yer almaktadir.
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Sekil 1. Universitelerde 6grenim goéren dgrenci sayilarinin yillara gére dagihmi. YOK. (2020), Ogrenci
sayilarinin dedisimi. https://istatistik.yok.gov.tr/ sayfasinda yer alan verilerden yararlanarak
arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.

Sekil 1'de goruldigu gibi, Universitelerde 6grenim gbren 6grenci sayilari her gecen vyil
artmaktadir. Bu durum bilginin 6grencilere daha kolay ve hizli olarak paylasiimasi ihtiyacini ortaya
cikarmaktadir. Uzaktan egitim sirekli gelisen ve degisen teknolojik gelismelerin de etkisiyle
glinimizdeki egitim gereksinimlerini karsilayabilecek ve kisa sirede genis kitlelere ulasabilecek bir
uygulamadir. Ulkemizde Mart 2020’de baslayan ve &grencilerin yiiz yiize egitim ortamlarina devam
etmesine engel olan Covid-19 pandemi sireci de uzaktan egitim uygulamasinin gerekliligini
gostermektedir. Ogrencilerin yiiz yiize egitim aldiklari okullarina devam edememesinden kaynakli
olarak egitimde olusan bosluk hizh bir sekilde uzaktan egitim uygulamasiyla doldurulmustur.

Cok sayida teknolojik, ekonomik, politik, sosyolojik etkenler dikkate alindiginda, artan 6grenci
gereksinimlerine cevap verebilmek ve onlara nitelikli bir egitim sunabilmek icin Giniversiteler, uzaktan
egitim uygulamasina yonelmektedir. Bazi Universiteler, zorunlu ortak derslerden bir ya da birkagini
uzaktan egitim uygulamasi ile yiriitmeyi tercih etmislerdir. Universitelerin bu tercihi, Yiiksekégretim
Kurulu’nu (YOK) uzaktan egitim ile ilgili karar alma konusunda tesvik etmistir. Yiiksekégretim Genel
Kurulu’nun 01.02.2013 tarihli toplantisinda alinan kararlara gore; Yiksekdgretim kurumlarinin; 6n
lisans, lisans ve yiksek lisans diizeyinde diploma programlari ile senatolari tarafindan uygun
gorulmesi halinde, birinci ve ikinci 6gretim programlarindaki bazi dersleri uzaktan egitim yoluyla
verilebilir.” “Uzaktan egitim programlari ile uzaktan egitim yoluyla verilmesi uygun gorilen dersler, ag
Uzerinden eszamanli olarak g¢evrimici teknolojilerle verilir. Derslerin yiritilmesinde kitap, radyo,
televizyon, ses ve goruntli diskleri (CD/DVD) vb. cevrimdisi teknolojilerden de vyararlanilabilir.
Ogretim, yiiz yiize ders ve uygulamalarla da desteklenebilir” (YOK, 2013).

Yapilan bu diizenlemeyle birlikte zorunlu ortak dersleri (Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi, Tiirk
dili ve yabanci dil) uzaktan egitim uygulamasiyla yilriten Universitelerin sayisi artmistir. Su an
Universitelerin yaklasik %67’sinde (176 Universitenin 117’sinde) zorunlu ortak dersler uzaktan egitim
uygulamasiyla yiratiulmektedir.

Gazi Universitesi’nin de arasinda bulundugu 117 universitenin, 2013-2017 vyillari arasinda
zorunlu ortak derslerin verilisinin uzaktan egitim uygulamasina ge¢mis olmasi kayda deger bir durum
olarak degerlendirilmektedir. Universitelerin %67’sinin hizli bir sekilde uzaktan egitim uygulamasina
baslamasi, yapilan uygulamalarin ¢esitli boyutlarda incelenip degerlendirilmesi gereksinimini ortaya
cikarmustir.

Bu arastirmada zorunlu ortak derslerden, Tiirk dili dersinin uzaktan egitim uygulamasinin
degerlendirilmesi amaglandigindan iki kavrami ayrintili olarak agiklamak uygun olacaktir.

Zorunlu Ortak Dersler

Tim 6grencilerin egitimsel deneyimlerini ve bilgilerini birlestiren tutarl bir egitim programi,
kapsamli bir 6grenme saglamaktadir. Universiteler, 6grencilere disiplinler arasi bir egitim programi
uygulamayi hedeflemelidir. Bu nedenle iniversiteye baslayan dgrencilere, Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi, Tark dili ve yabanci dil dersleri zorunlu ortak dersler kapsaminda verilmektedir. Bu dersler,
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Yiiksekdgretim Kanunun 5. Maddesinin 1 bendinde yer aldigi icin “51 Dersleri” olarak da isimlendirilir.
YOK’iin ilgili karari asagida yer almaktadir.

Madde 5 — Yiiksekdgretim, asagidaki "Ana ilkeler" dogrultusunda planlanir, programlanir ve
dizenlenir:

1) Yiksekdgretim kurumlarinda, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi, Tiirk dili, yabanci dil zorunlu
derslerdendir. Ayrica, zorunlu olmamak kosuluyla beden egitimi veya gilizel sanat dallarindaki
derslerden birisi okutulur. Butlin bu dersler en az iki yariyil olarak programlanir ve uygulanir
(Ylksekogretim Kanunu, 1981).

Zorunlu ortak dersler egitim fakiltelerinde genel kiltiir dersleri kapsaminda verilmektedir.
Belirlenen bu dersler bazi tniversitelerde degisiklik gostermesine ragmen genel olarak, Gniversitelerin
birinci sinifinda, iki yariyil stiresince, haftada iki veya (li¢ ders saati olarak okutulmaktadir. Bu durum
Tablo 1’'de 6zetlenmektedir.

Tablo 1.
Ogrencilerin Universite 1. Sinifta Aldiklari Zorunlu Ortak Derslerin ve Bu Derslerin Kredilerinin Dagilimi
1. Dénem 2. dénem
( Lab+ Uyg+ Teo(saat)) ( Lab+ Uyg+ Teo(saat))
Yabanci Dil 0+0+3 0+0+3
Turk Dili 0+0+2 0+0+2
Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari Tarihi 0+0+2 0+0+2

Gazi Universitesi. (2018). http://guzem.gazi.edu.tr/posts/view/title/yok-5%28i%29-ortak-dersleri-
115157?siteUri=guzem sayfasindan erisilmistir.

Tiirk Dili Dersinin Onemi ve Tarihi Gelisimi

Dil, uzlasimsal oldugu icin 6gretilmelidir. Clinkii dil, en yetkin ileti kodudur. insanlar arasinda
kullanilan en gelismis iletisim aracidir. Dil araciigiyla ic ve dis diinyamizdaki somut ve soyut
kavramlari ifade edebilmekteyiz. Dil, insanin kendisini ifade etme aracidir. Toplumsal uyumun
temelidir (Onan, 2012).

Kisinin ana dilini 6grenmesi ve etkili bir sekilde kullanmasi kisiliginin, duygusal ve zihinsel
gelisiminin en 6nemli tamamlayicisidir. Ayrica ana dili dislince (iretmemizi ve tartisma etkinliklerine
katilmamizi saglamaktadir. Bu nedenle Universitelerde ana dili 6gretimi, 6grencilerin dili kullanma
becerisi, dil bilinci, dil duyarliigi ve yaraticiligini ortaya ¢ikarmalidir (Onkas, 2010). Ancak ana dili
ogretimine ilkogretimden yiksekogretime kadar egitimin her kademesinde yer verilmesine ragmen
Turk dili cerceve programda yer alan hedeflere ulasilamamaktadir (Demir ve Yapici, 2007; Tezcan,
1983; Yangin, 2001). Ana dilinin dogru ve etkili, bir bicimde kullanilmasi ancak islevsel bir dil 6gretimi
ile miimkiin olacaktir (Onkas, 2010). Egitim uygulamalarindaki yeni yaklasimlar ve degisiklikler ile yeni
0gretme- 6grenme modellerinin kullanimi ana dilin 6gretiminde, okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin kazandiriimasinda etkilidir (Sever, 2002).

ilk olarak Ankara Universitesi, Dil ve Tarih-Cografya Fakdiltesi’nin lisans programinda yer alan
Turk dili dersi, YOK’iin 1981 yilinda kurulmasiyla birlikte tiniversitelerin énlisans/lisans programlarinin
tamaminda zorunlu dersler arasinda yer almistir (Karatas, 2013). Bu ders, birinci donem Turk dili 1
(101), ikinci donem ise Tirk dili 2 (102) dersi olarak bitiin fakiilte ve yluksekokullarin birinci sinifinda
iki AKTS kredili olarak yer alan zorunlu ortak derstir. Tlirk dili 1 ve Tirk dili 2 dersinin temel amaci,
ogrencilerin, temel dil becerilerinden olan anlama ve anlatma becerilerini (dinleme, okuma,
konusma, yazma) gelistirmek; okuduklarini, dinlediklerini, elestirel bir bakis agisiyla ¢cozlimlemelerine
olanak tanimak; anladiklarini, duygu ve dislincelerini dogru, anlasilir bir Tlrkge ile yazili ya da sozll
ifade etmelerini saglamaktir (Akkaya ve Sevindi, 2015). G6gls (1983)’e gore, ana dil egitiminden
beklenen; anlam ve duyguya gore vurgulayarak diizgiin ve dogru bir okuma; iyi dinleme; okudugunu,
dinledigini dogru ve tam anlama; dogru konusup dogru yazma; yeterli bir s6z dagarcigl kazanma; dil
kurallarini 6grenip uygulamaya ¢alisma yetenegi kazandirmaktir.
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Tirk dili dersinin ¢erceve programda zorunlu ders olarak yer alma sebebi; “ilk ve orta
ogretimde dil bilgisi ve Tiirkge dersleri yeterli 6l¢l ve nitelikte ele alinmadigi icin Universiteye gelen
ogrenciler, dillerini dogru ve gilizel kullanma yetenegi kazanamamistir. Bu durum, Gniversite 6grencisi
icin yetersizlik olarak kendini gostermis ve ylksekdgretim programlarina Turk dili derslerinin
eklenmesini zaruri kilmistir (Vural, 2007) seklinde agiklanmustir. Tiirk dili dersinin, YOK tarafindan
belirlenen gerceve programa gore hedefleri sunlardir;

1. Turkgenin yapi ve isleyis 6zelliklerini kavrama,

2. Dili yazili ve s6zIl anlatimda kullanma yetenegi kavrama,

3. Ana dil suuruna sahip gengler yetistirme,

4. Calismalari 6zellikle retorik alaninda yogunlastirma (Cemiloglu, 2004).

YOK tarafindan belirlenen ¢erceve program ve Tiirk dili dersinin amaglar dogrultusunda Gazi
Universitesinde, tiim lisans/énlisans egitim programlarinin birinci sinifinda iki dénem boyunca
okutulmaktadir.

Zorunlu ortak dersler, 1981 yilinda yiiz ylize egitim ile baslamis, ancak bu derslerin ilk verildigi
doénemden glinimiize egitim sistemimiz bircok degisiklige ugramistir. Zorunlu ortak dersler de bu
degisimlerden etkilenmistir. 2013-2014 6gretim yihinda YOK’iin aldigi kararla Gazi Universitesi’nde
zorunlu ortak dersler uzaktan egitim uygulamasi ile yapilmaya baslamistir.

Yiiksekégretim Kanunu'nun 5(1) maddesi kapsaminda yer alan “Yabanci Dil (ingilizce) 1 ve 27,
“Tirk Dili 1 ve 27, “Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi 1 ve 2” dersler Gazi Universitesi Uzaktan Egitim
Uygulama ve Arastirma Merkezi (GUZEM) tarafindan uzaktan egitim yoluyla yuratidlmektedir.
GUZEM, ders materyallerinin hazirlanmasi, bu materyallerin dijital ortamda depolanmasi ve
ogrencilerin materyallere erisimini saglamaktadir. GUZEM tarafindan PDF formatindaki ders notlari
ve haftalik ders videolari 6gretim yonetim sistemine eklenerek internet Uzerinden 6grencilere
sunulmaktadir. Dersler es zamansiz (¢evrimdisi/ asenkron) olarak verilmektedir. Gazi Universitesinde
yapilan zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulamasinin islem basamaklari Tablo 2'de
Ozetlenmistir.

Tablo 2.
Gazi Universitesinde Yapilan Zorunlu Ortak Derslerin Uzaktan Egitim Uygulamasinin Yapisi

e Yeni kayit vyaptiran Ogrenciler, ders kayit doéneminde
Derslere Kayit Olma https://ogrenci.gazi.edu.tr/ adresinden bu derslere kayit
yaptirmalari gereklidir.

e uzem.gazi.edu.tr adresinden derslere erisim saglanir.
Bilgisayar, tablet ve cep telefonu ile giris yapilabilir.

e Gerekli bilgiler;
Kullanici Adi: Gazi 6grenci numarasidir.
Sifre: T.C. numarasinin soldan ilk 6 hanesidir.

Ogrenci Yénetim
Sistemine Giris Yapma

e Ders ekle/birak siireci tamamlandiktan iki hafta sonra ders
videolari erisime agilir.
Ders igerikleri e Videolar cevrimdisi ortamda sunulmaktadir.
e Ogrencilere haftalik olarak PDF formatinda ders materyali
sunulmaktadir.

e Vize, final ve bitiinleme GAZISEM tarafindan merkezi olarak
yapilmaktadir ve degerlendirilmektedir.
Derslerin e Sinav tarihleri ve sinava dahil olan konular Ogrenci isleri Bilgi
Degerlendirilmesi Sistemi internet sayfasindan duyurulmaktadir.
e Ogrenciler, sinav giris belgelerini GAZISEM adresi {izerinden
sinav 6ncesi almalidir.

e Ogrenciler 6gretim elemanlarina soru sorabilmeleri icin dersi
Iletisim veren 0Ogretim elemaninin dersle ilgili tartisma formu
olusturmasi gereklidir.
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Zorunlu ortak derslerde yer alan hedeflerin 6grencilere kazandirilmasi, Gazi Universitesi gibi
¢ogu Universitede uzaktan egitim uygulamasi ile yapilmaya baslamistir. Tasarlanan uzaktan egitim
uygulamasinda, siirecin niteligini belirleyebilmek, siire¢ boyunca yasanan sorunlarla ilgili gézlemler
yapabilmek uygulamanin gelistirilebilmesi ve iyilestirmelerin zamaninda yapilabilmesi igin ¢ok
onemlidir. Bu durum arastirmanin konusu olan Tiirk dili dersinin uzaktan egitim uygulamasinin gesitli
boyutlarda incelenip degerlendiriimesine dair bilimsel arastirmalarin yapilmasi gereksinimini
dogurmustur. Zorunlu ortak derslerden Tirk dili dersinin uzaktan egitim uygulamasina iliskin
Universite 6grencilerinin gorislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmalar (Kan ve Fidan, 2016;
Korkmaz, Kalkan, Dogan, Dogruluk, Aydin; 2018) oldukca sinirhdir. Arastirma sonuglarinda genel
olarak derse katilim oraninin azligi, teknik problemler, sinavlarda yasanilan problemler, derslerin ilgi
cekici ve verimli olmamasi (Kan ve Fidan, 2016; Korkmaz vd.; 2018) gibi gesitli sorunlar yasandigi
sonucuna ulasiimistir. Arastirmalarin yapilarak Tirk dili dersinin uzaktan ve yiz ylize egitim
uygulamalarin karsilastirilarak degerlendirilmesi gereklidir. Ayrica yapilan arastirmalarin sonucuna
gore uygulamalarda varsa problemlerin giderilmesi, yasanacak olasi durumlara karsi 6nlem
alinabilmesi ve bir problemle karsilasildiginda farkh ¢coziimler Uretilebilmesi 6nemlidir.

Bu arastirmada Universitelerin egitim programlarinda yer alan zorunlu ortak derslerden Tiirk
dili dersinin uzaktan ve ylz ylize egitim uygulamalarinin karsilastirilarak degerlendirilmesi
amaclanmistir.

Bu temel amaca ulasmak icin belirlenen alt amaglar:

1. Zorunlu ortak derslerden Tirk dili dersinin yiiz yilize ve uzaktan egitim uygulanmalarina yonelik
ogrenci gorislerinin karsilastirilarak degerlendirilmesi,

2. Zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz ylize egitim uygulamalarinin avantaj ve dezavantajlarinin
saptanmasidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli betimseldir ve arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimistir.
Arastirmada zorunlu ortak derslerin uzaktan ve yiiz ylze egitim uygulamalari tam ve dikkatli bir
sekilde analiz edilmistir (Blylkoztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Nitel arastirma,
incelenen problemin dogal ortamindaki bicimini anlamaya yoénelik olarak problemi sorgulayici ve
yorumlayici bir ydntemdir (Guba ve Lincoln, 1994; Klenke, 2016). Bu 6zellikleriyle arastirma bir durum
¢alismasidir.

Arastirma grubu

Arastirmanin iki ¢alisma grubu bulunmaktadir. Birinci ¢alisma grubu 2016-2017 6grenim
yilinda Gazi Universitesinin fen edebiyat, miihendislik, tip, egitim ve hukuk fakiiltelerinde birinci
sinifta 6grenim goren toplam 50 6grenciden; ikinci galisma grubu ise 2015- 2016 6grenim yilinda ayni
Universitenin ayni fakiltelerinden mezun olan toplam 50 6grenciden olusmustur. Birinci calisma
grubundaki 6grenciler zorunlu ortak dersleri uzaktan egitim ile ikinci ¢calisma grubundaki 6grenciler
ise bu dersleri yliz ylze egitim uygulamasi ile almislardir. Mezun 6grencilerin secilme nedeni zorunlu
ortak dersleri yliz ylize egitim uygulamasiyla alan son 6grenci grubu olmalaridir.

Arastirmanin c¢alisma grubunun olusturulmasinda, amagsal 6rnekleme yonteminin bir alt
boyutu olan, ‘maksimum cesitlilik’ Ornekleme yontemi kullanilmistir. Maksimum cesitlilik
yonteminde, cesitlilik gdsteren durumlar arasindan herhangi bir ortak olguyu bulmaya ¢alismak ve bu
cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini incelemek hedeflenir (Marczyk, DeMatteo, Festinger,
2005). Bu 6rneklem ydntemi dogrultusunda ¢alisma grubunu olusturan Gazi Universitesindeki 6grenci
sayilarinin fakiltelere ve sinif diizeylerine gére dagilimi Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3.
Arastirmanin Calisma Grubu
FAKULTELER SINIF DUZEYI OGRENCI SAYISI
Egitim 1. Sinif 10
g Mezun 10
1. Sinif 10
Hulkuk Mezun 10
. 1. Sinif 10
Fen Edebiyat Mezun 10
.. . 1. Sinif 10
Mihendislik Mezun 10
T 1. Sinif 10
P Mezun 10
Toplam 100

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada “Uzaktan Egitim Goriisme Formu” ve “Yiz Yize Egitim Gorlisme Formu”
olarak adlandirilan iki veri toplama araci kullanilmistir. Goértisme formlari yari yapilandirilmistir.
Formlarin her biri iki bélimden olusmaktadir. Birinci bolim kisisel bilgileri, ikinci bolim ise uzaktan ve
ylz ylize egitim uygulamalariyla ilgili 11 agik uglu soruyu icermektedir.

Verilerin Toplanmasi

2016-2017 6gretim yilinda, arastirmanin calisma grubunu olusturan 6grencilerin timiyle yiz
ylze gortismeler yapilmigstir. Birinci sinif 6grencileri ile bahar doneminin sonunda yapilan gériismeler,
ogrencilerin Universitede bulunduklari zaman araliginda arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Mezun
olan Ogrencilerle gorisme vyapabilmek igin ise belirlenen fakiltelerin 06grenci isleri daire
baskanligindan 6grencilerin iletisim bilgilerine ulasilmigtir. Arastirmacilar, mezun Ogrenciler ile
iletisime gecerek Ankara’da bulunan ve gorismeyi kabul eden Ogrencilerle goérismeler yapmistir.
Ogrenciler goriisme siirecinde ses kayit cihazi kullaniimasina izin vermemislerdir. Bu nedenle
sorularin cevaplari goriisme formlari izerine not edilmistir.

Verilerin Analizi

Gorisme formlarindan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir.
icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259). Bu temel amag ¢ercevesinde nitel verilerin analizi ilk
olarak ogrenci gortisme formlar fakiltelere ve sinif dizeylerine gére gruplara ayrilarak klasorler
olusturulmustur. Katihmcilarin gériisme formlarinda yer alan sorulara verdikleri cevaplar her bir
sorunun altina kod isimleriyle (E1, E4.1, H1, H4.3, M1, M4.2, F1, F4.8, T1, T4.2 vb.) birlikte
ogrencilerin orijinal fikirleri yazilarak metin dosyalari olusturulmus ve bu dosyalar bilgisayar
ortaminda ilgili klasorlere eklenmistir. Boylece 100 adet gorliisme formu bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Her bir 6grencinin bir soruya verdigi orijinal fikirlerden kodlar, bu kodlardan igerigi
benzer olanlardan alt temalar, icerigi benzer alt temalar gruplandirilarak temalar olusturulmustur.
Goriusme formlarinda yer alan her bir soruya iliskin kodlarin, alt temalarin ve temalarin gosterildigi
tablolar diizenlenmistir. Daha sonra arastirmanin amaci geregi uzaktan ve yilz ylize egitim alan
ogrencilerden toplanan verilerin karsilastirilabilmesi icin benzer olan sorularin yer aldig1 tablolar
birlestirilmistir. Son asamada ise toplanan verilere anlam kazandirmak icin bulgulardan birtakim
sonuglar gikarilmis ve bulgular alan yazinda bulunan benzer, tamamlayici ve farklilasan arastirmalarla
desteklenmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Gorusme formlarinin kapsam gecerliligine iliskin olarak ikisi 6lcme degerlendirme diger ikisi
egitim programlari ve 6gretim ana bilim dali alan uzmanlari olmak Gizere dort alan uzmanindan gorus
alinmis ve pilot uygulama yapiimistir. Gorlisme formlarinin pilot uygulamasi zorunlu ortak dersleri
uzaktan ve ylz ylze alan iki gruba yapilmistir. Pilot uygulamaya 20 o6grenci katilmistir. Alan
uzmanlarindan alinan goérisler ve pilot uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda sorularin
siralamasi arastirmanin amacina uygun olarak yeniden dizenlenmistir. Ayrica, uzaktan egitim
gorisme formunda yer alan birinci sorudaki anlatim bozuklugu duzeltilmistir.

Arastirmanin yontemi, ilgili kavramlar ve Gazi Universitesinde uygulanan uzaktan egitim
uygulamasi  okuyucularin  kendi calismalarina uygunluguna/transfer edilebilirligine  karar
verebilecekleri sekilde ayrintili olarak agiklanmistir. Bu arastirmanin dis gegerliligini (transfer
edilebilirlik) artirmak igin yapilmistir (Miles, Huberman ve Saldana, 2013).

Bu arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak amaciyla arastirmadan elde edilen veriler ve analiz
sonuclarinda ortaya cikarilan kod ve temalar baska arastirmacilarin incelemesine olanak verecek
sekilde kayit altinda alinmistir (Walker, 2012).

Arastirmanin dis glivenirligini (aktarilabilirligi) artirmak amaciyla arastirma sonuglarinin, 6znel
varsayimlardan ve 6nyargilardan etkilenme olasiligini azaltmak icin verilerin birbiriyle olan iliskileri,
bir biitlin olarak sergiledigi orlintiiler ve verilerin analiz asamalari ayrintili bicimde agiklanmistir
(Miles vd., 2013).

Bulgular
Arastirmanin amaci dogrultusunda alt amaglara ait karsilastirmali tablolar yapilmis ve bu
tablolar olabildigince ayrintili sekilde yorumlanmistir.

Tirk Dili Dersinin Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitim Uygulanmalarina Yonelik Ogrenci Gorislerinin
Karsilagtirilarak Degerlendirilmesi

Tirk dili dersinin yiiz ylize ve uzaktan egitim uygulamasina yonelik 6grenci gorisleri, egitim
programinin icerik, egitim durumu (ders islenisi), 6lgme ve degerlendirme boyutlarinda analiz
edilmistir. Her iki egitim uygulamasinda da dersin hedefleri ortak oldugundan ve bu hedefler YOK
tarafindan belirlendiginden bu boyut arastirmaya dahil edilmemistir.

Dersin Igerigi:
Zorunlu ortak dersleri yiiz yize ve uzaktan egitim uygulamasi ile alan 6grencilerin Turk dili
dersinin icerigi ile ilgili gbrusleri Tablo 4’te yer almaktadir.

1008



Universitelerdeki Zorunlu Ortak Derslerden Tiirk Dili Dersinin Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamalarinin Karsilastirilarak Degerlendirilmesi

Tablo 4.

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Yoluyla Alan Ogrencilerin, Tiirk Dili Dersinin Icerigi ile ilgili Gériislerinin Karsilastiriimasi

Uzaktan Egitim Alan Odrencilerin Tiirk Dili Dersinin Igeridi ile llgili Goriisleri

Yiiz Yiize Egitim Alan Odrencilerin Tiirk Dili Dersinin Igeridi ile llgili Goriisleri

© £ € o g €
E g ° c o © E g ° g R @
o = N <2 2 o = S g 2o o
== © ©° = = °© 2
< [ = AR
Konularin kolay olmasi 3 Egitim hayatimiz boyunca sik sik gériilen ve
-% Konularin lise diizeyinde olmasi 2 -% islenen konulari icermesi
N Cok derin konular olmamasi 1 N
E Hatirlanan bilgiler olmasi 1 2 Konularin lise diizeyinde olmasi
S . . -~ =)
5 Seviyenin ¢ok diistiik olmasi 1 .~
(] [ . .. .
= N QOrta zorlukta olmasi 1 = N Derslerde bir yil boyunca empati tzerine
0 Bilinmesi gereken konulari igermesi 1 10 0 konusulmasi 9
0 P 0 o -
N Bilgilerin ayrintili olmasi 4 N Cok gereksiz bilgileri icermesi
[%) (%)
g Gereksiz icerige sahip olmasi 3 g Yeterli olmamasi
o = . S = Ogrencilerin gelecegine yonelik fayda saglayan
= QOgretilen bilginin olmamasi 2 = .g & giney Y glay
E E bir ders olmamasi
5 5 L
L < Verimsiz olmasi
Gereksiz dil anlatim konularini icermesi 1 Ogretim gérevlisinin dersi anlatmak yerine
10 20 siyaset yapmasi 7 16
. Gulzel bir icerige sahip olmasi 3 o
L = L , < T jcerigin yeterli olmasi
2 8 Dersigeriginin tam olarak yeterli olmasi 3 2 9 ceriginy
g3 6 g 5
:0 R :0
gﬂ Basit ve anlasilir olmasi ;0
g x Verimli olmasi g x Derslerde 6gretilen yeni kavramlar agisindan
o E L N O ‘g derslerin verimli olmasi
.= Tanimlarin 6grenim icin etkili olmasi =
g 1 4 10 2 2 7
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Dil bilgisi ve kavramlari icermesi Dil kullanimi, dogru konusma ve yazma hakkinda

'é 2 'é dersler yapilmasi
J] Dil bilgisi latim bozuklug i i ]
c 1 Pligistve aniatim bozuidlguintl Icermes| 2 c Dil bilgisi konusu lizerinde ¢ok durulmasi 1
b Daha ¢ok orneklere yer verilmis olmasi 1 5
0 o)
S S
g Ses ve bicim 6zellikleri, halk edebiyati, divan g Tirkgeyi diizglin kullanma, dilekce, mektup
o edebiyati, Tanzimat edebiyati, edebi eserler vb. o yazma, topluluk 6niinde konusma becerilerinin 1
konulari icermesi 1 6 6 gelistirilmesi konularini icermesi 5 5
5 Dilbilgisi konusu daha ayrintili olmali 1 5 iceriginde diksiyon ve telaffuzda olmali
5 Bireylerin dilini diizglin yazip okumasi igin bu 5 icerik daha nitelikli olmali
S konularin kavranmasi saglanmali 1 2 2 S Ogrencilerin seviyesine uygun olmali 1 5 5
Toplam 38 38 38 Toplam 33 33 33
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Tablo 4 incelendiginde olumsuz gorislerin frekansi her iki grupta da olumlu gorislerden
yaklasik iki kat daha yiksektir. iki gruptaki 6grencilerin de olumsuz gériislerinin nedenleri ortaktir ve
bu gorisler Tirk dili ders iceriginin zorluk diizeyi ile ilgilidir. Ogrenciler Tirk dili ders igeriginin
Universite  O6ncesindeki egitim kademelerinde 06grendikleri basit konulardan olustugunu
belirtmektedir. Cemiloglu’na gore (2004), Ogrencinin bir yil 6nce karsilastigi konularin yine ayni
yontemle tekrar verilmesi 6grencide kesin olarak bikkinhk hissi yaratacaktir. Onun yerine ayni amaca
hizmet eden fakat en azindan isleyis tarzini degistiren bir baska yolun denenmesi uygun olacaktir.
Ayrica ogrenciler, derslerin verimsiz oldugunu ve dersin iceriginin gereksiz ayrintilar icerdigini
disinmektedir. Karatas (2013) tarafindan yapilan arastirmada da, Tirkgce ile ilgili en 6nemli sorunun
ogrencilerin, ana dillerine yonelik olumsuz tutum sahibi olmalari oldugu belirtilmis ve bunun en
onemli nedeninin Universite 6ncesindeki yetersiz Tlirkce egitimi oldugu, lniversitede okutulan Turk
dili dersinin de bu tutumun ortadan kalkmasinda ¢ok 6nemli oldugu belirtilmistir. Bu bulguyla
arastirmanin bulgulari benzerlik gostermektedir.

Uzaktan egitim alan 6grenciler, bu dersin iceriginin yeterli, basit ve anlasilir oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica her iki grupta yer alan 6grenciler ders igerigini verimli bulmaktadir. Yiiz ylize egitim
alan 6grencilerden bazilari derslerin verimli olmasina iliskin olarak, ders siiresince yeni kavramlar
ogrenmelerini neden olarak gostermislerdir.

Uzaktan ve yliz ylize egitim alan Ogrenciler igerigin genel olarak dil bilgisi konulari tzerine
yogunlastigini, ayrica mektup, dilekce yazma ve konusma becerilerinin de icerikte yer aldigini
belirtmislerdir.

Turk dili dersinin igerigiyle ilgili 6grenciler, konularin daha ayrintili olmasi gerektigini ve kalici
O0grenmenin saglanmasi gerektigini sdylemislerdir. Bilgilerin kalici ve hatirlanabilir olmasi i¢in ders
hedeflerinin tasnif edilerek belirli baslklar altinda ayrintili bir sekilde yapilandiriimasi gerekmektedir
(Onan, 2017). Yiz yize egitim alan 6grenciler ise Turk dili dersinin iceriginde konusma becerilerinin
de yer almasi gerektigini ayrica 6grenciler, konularin Giniversite 6grencilerinin seviyesine uygun olarak
tekrar dizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Dersin islenisi (egitim durumu);

Zorunlu ortak dersleri yiiz ylize ve uzaktan egitim uygulamasi ile alan 6grencilerin
Tirk dili dersinin ders islenisi (egitim durumu) ile ilgili gorisleri Tablo 5’ te yer almaktadir.
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Tablo 5.
Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Yoluyla Alan Ogrencilerin, Tiirk Dili Dersinin Islenisi (Egitim Durumu) ile llgili Gériislerinin
Karsilastiriimasi

Fahriye EROGLU, Nurdan KALAYCI

Uzaktan Egitim Alan Ogrencilerin Tiirk Dili Dersini Islenisi (Egitim Durumlari)

Yiiz Yiize Egitim Alan Ogrencilerin Tiirk Dili Dersinin islenisi (Egitim Durumu)

ile ilgili Gértisleri ile ilgili Gorisleri
© ©
© e € £ © e & &€
£ @ 3 T8 & £ g 3 T8 ©
= Q Q. = Q (o
g = > <o o & = > <o o
= (R e = [
Ders islenisinin yetersiz olmasi
Ders islenisinin yetersiz olmasi
X Ders islenememesi
N
£ Derslerin sikici gegmesi X Ogretim elemanlarinin dersleri
‘= I~ AT o
E ‘s Onemsememesinin 6grencilerin derslere
Videolarin yavas ve sikici olmasi g deger vermemesine neden olmasi
(]
s Derslerin zevkli olmamasi 9 5 = Materyallerin genel anlamda eksik olmasi
z IS Ogretim elemaninin sanal olmasi iy
H) 3 .. . .
5 9 & L L 5 Derslerin ilkokul ve ortaokul seviyesinde
) S Ders anlatimi sirasinda 6gretim materyalinin ) anlatiliyor olmasi
§ ; eksik olmasi/ kullanilmamasi § 13
g s Ezbere dayali ders anlatiimasi g )
= ul T - = Ogretim elemaninin yetersiz kalmasi
o 2 Ogretim yénteminin yanlis olmasi 6 O _
. c
Internet lGzerinden 6grencilerin sadece kendi g
S S istek ve arzusuyla videolara bakmasi %
o (]
C —
38 E £ . .
T £ L , e _ o Ogretim elemanin dersi zorlastiriyor olmasi
S c 8 Ders anlatim videolarini 6grencilerin 50
> . . B
w T & izlememesi ©
:O
2 17 2 15
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'g !Dertslerir)"PDF./ fotokopilerde yer alan ders 'é Diiz anlatim yapiimas! 5
£ icerikleri tGizerinden anlatiimasi £
E E
S Video izlenmesi seklinde derslerin yapilmasi 1 S Slayt Gizerinden derslerin anlatiimasi 5
S Ogrencilerin derslere kendi notlariyla = o _—— .
a 1 a) I I I 1
calismasi 4 4 Ogrencilerin dersleri anlatmasi 11 11
4
= Yeterli olmasi 6
Videolarin birden fazla duyuya hitap E
5 etmesinin dersin anlasilmasini saglamas 5 E Derslerin dgretici ve bilgilendirici olmasi 1 -
g x Iy .
0 = 0 ‘€ Ogretim elemaninin gayet basarili bir Gsluba
oo £ Py . v oo ) . . 3
S = Orneklendirme ve sorularin 6grenmeye 1 S =  ve ifadeye sahip olmasi
€ g E 0 .
E = yardimei olmasi _g E Ogretim elemaninin kullandigi yontemlerin 1
o = z konulara uygun olmasi
. ST - o
Yeterli olmasi 1 4 4 :© Ogrencinin derse katilimini saglamasi 1 5 12
Tirk dilinin yapisi degil, islevi (izerinde daha 1
. e . . cok durulmali
Siirler ve 6grenilmesi gereken bilgiler i
tahtanin bir kenarina yazilmali 1 Ogrencilerin bildigi konularin anlatiimasi 1
yerine derslerde kitap okutulabilir
. - Diksiyon dersleri verilmeli 1
Q Q
S 5 Dersler daha ilgi gekici anlatiimal 1
C jo
o ‘O Uzaktan egitim yapilmali 1
Daha iyi bir anlatim olmali 1 Ogrencilerin unutacaklar bilgileri
ezberletmek yerine bu konular 6grencilere 1
sevdirilmeli ve yasantilarinda kullanilabilecek
2 2 sekilde anlatiimal 6 6
Toplam 27 27 27 Toplam 44 44 44
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Tablo 5 incelendiginde her iki grupta da olumsuz gorislerin frekansi daha yliksektir. Ancak
uzaktan egitimde olumsuz gorisler, olumlu gorislere gore yaklasik dort kat fazlayken, yliz yize
yapilan egitimde ise olumsuz ve olumlu goruslerin frekansi birbirine yakindir. Bu durumun nedeni,
uzaktan egitim videolarinda dersi tek bir 6gretim elemani anlatirken, ylz yiize egitimde dersi anlatan
ogretim elemanlarinin farklilasmasidir. Cinkl 6grenciler uzaktan egitim videolarinda yer alan bir
o0gretim elemaniyla ilgili hic olumlu goris belirtmemislerdir ancak yiiz ylize egitim alan bazi 6grenciler
O0gretim yontemi alt temasinda dersi veren 6gretim elemanlarinin ders isleyislerini basarili bulmakta,
dolayisiyla da derslere yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir. Yiz ylze egitimde
o0gretim elemanlari dersleri konulara uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullandiklarinda 6grenciler
derslerden daha memnun olduklarini ve daha iyi 6grendiklerini agiklamislardir.

Her iki grupta yer alan 6grenciler, 6gretim elemanlarinin dersi 6nemsemedigini, bu nedenle
de ders icerigindeki konulara uygun olmayan, ezbere dayali 6gretim yontem ve tekniklerini
kullandiklarini belirtmislerdir. Nitekim 6gretim Uyelerinin uzaktan egitime olan inanci uygulamanin
basarisi icin 6nemlidir (Balaban, 2012). Tirk dili dersi ile ilgili géris belirten ve uzaktan egitim alan
ogrencilerin blylik ¢ogunlugu iletisim kurabilecekleri bir 6gretim elemaninin olmadigini, ders
islenisinin ise sikici ve yetersiz oldugunu diisinmektedir. Holmberg’e gore 6gretmen ve 6grenciler
arasindaki iletisim, 6grenmenin temelidir. Bu iletisime katilmak 0Ogrencinin 6grenmeden zevk
almasina ve glidiilenmesine neden olmaktadir (Holmberg, 1989; Akt. Karatas, 2003). Holmberg’in
(1989) bulgularinda da ifade edildigi gibi 6grencilerin dersi sikici ve yetersiz bulmalarinin bir sebebi de
iletisim eksikligidir. Ayrica, konusma ve dinleme becerilerini nitelikli bir sekilde gelistiremeyen
bireyler saglkli iletisim kurma, kendini ifade etme, ana diline hakim olma gibi konularda sorun
yasamaktadir (Akt. Yildirrm ve Kalayci, 2020). Bu sonu¢ dogrultusunda o6grencilerin derslerle ilgili
yasadig iletisim ve dinleme problemleri is yasantilarini etkileyebilir. Yiz ylze egitim alan 6grenciler
de benzer sekilde Tirk dili dersinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu goruslerinin nedeni ise ders
iceriginin Universite seviyesine uygun olmadigini dislinmeleridir. Ayrica uzaktan egitim alan
ogrenciler, zorunluluk olmadigindan videolari izlemeyi tercih etmediklerini belirtmislerdir. Bu durum
ogrencilerin dersleri verimsiz bulmasindan kaynaklanmaktadir. Yiz ylize egitim alan 6grencilerden
M1.4:"Zorunlu ortak derslerden verim saglayamiyoruz. Bence bu dersler kaldiriimali veya devam
zorunlulugu olmamall” ifadesiyle zorunluluktan dolayi derslere katildiklarini, mecburiyet olmadiginda
uzaktan egitim alan 6grencilerin yaptigi gibi derslere katilmak istemediklerini belirtmistir.

Uzaktan egitim alan 6grenciler, derslerde konu anlatimi iceren PDF formatindaki ders notlari
ve fotokopiler haricinde materyal kullaniimadigini, bu uygulamanin da 6grenme igin yeterli olmadigini
disinmektedir. Yiiz ylize egitim alan 6grenciler ise derste 6gretim elemanlarinin anlatim yéntemini
tercih ettigini, sunu igin slaytlarin kullanildigini ve zaman zaman 6grenci katiliminin oldugunu
belirtmislerdir. Bu derste aktif ©6gretim yontemlerinin kullanilmadigi tabloda gorilmektedir.
Memduhoglu ve Tanhan’a (2013) gore (niversite dizeyinde de 6grencilerin sikilacagi, alisila gelmis
O0gretmen merkezli yaklasim yerine, ilgi ¢ekici ve 6grencileri merkeze alip onu aktif kilan 6gretim
yontemlerinin tercih edilmesi, ¢agdas egitim anlayisinin gerektirdigi 6nemli bir zorunluluktur. Ancak
uzaktan egitime kiyasla yiz ylze egitim uygulamalarinda anlatim yonteminin ve slaytlarin kullaniimasi
dahi 6grencilerin Tirk dili dersine yonelik ilgisini artirmaktadir.

Turk dili dersinin egitim durumuyla ilgili uzaktan egitim alan o6grencilerin bir kismi ders
anlatiminin videolarla, gorsel ve isitsel olarak desteklenmesini faydali bulmaktadir. Yiiz ylize egitim
alan o6grenciler de Turk dili dersinin egitim durumunun yeterli oldugunu disiinmektedir. Olumlu
gorls belirten 6grenciler bu durumun, 6gretim elemaninin derslerde iyi bir 6gretim yontemi
kullanmis olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogretim elemanlarinin dgretmenlik meslek
bilgisi, becerileri, alan yeterliligi ve genel kiltlrinin 6grencilerin akademik basarilarini etkiledigini
ortaya koyan bircok arastirma vardir (Atar, 2014; Hoglik, 2011).

Uzaktan egitim alan 6grenciler, ders anlatiminin daha iyi olmasi gerektigini ve farkh 6gretim
yontemleri kullanilmasinin faydali olacagini disinmektedir. Clinkli uzaktan egitim uygulamalarinin
niteliginin artirilmasi hedeflenen basariya ulasmanin daha mimkiin olacag séylenebilir (Oziyirek,
Bedge, Yavuz, Ozkan, 2016). Yiiz yiize egitim alan dgrenciler de uzaktan egitim alan 6grenciler gibi
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farkl 6gretim yontemleri kullanilmasi gerektigi gériisiine sahiptir. Yiiz ylize egitim alan 6grenciler bu
yontemleri daha ilgi cekici, ezbere yonelik olmayan yontemler seklinde ifade etmislerdir.

Ol¢me ve Degerlendirme;

Zorunlu ortak dersleri yiiz ylze ve uzaktan egitim uygulamasi ile alan 6grencilerin Tirk dili
dersinin 6lgme ve degerlendirmesi ile ilgili gorisleri Tablo 6’ te yer almaktadir.
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Tablo 6.

Fahriye EROGLU, Nurdan KALAYCI

Zorunlu Ortak Dersleri Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamasi Yoluyla Alan Ogrencilerin, Tiirk Dili Dersinin Olgme ve Dederlendirmesi ile ilgili Gériislerinin

Karsilastiriimasi

Uzaktan Egitim Alan Odrencilerin Tiirk Dili Dersinin Ol¢me Dederlendirme

islemleri ile ilgili Gériisleri

Yiiz Yiize Egitim Alan Odrencilerin Tiirk Dili Dersinin Olcme ve Dederlendirme
ile ilgili Gériisleri

© ©
c £ E € o € g €
£ 9 2 P2 8 £ O 3 “ B2 8
AR ~ <o o Q2 - X <38 o
< == < [
Ogrenciye fayda saglamamasi
Ogrencilerin zaten bilmesi gereken temel Olgmenin yetersiz olmasi
derslerden sinava girmesinin sinavlarin 5
formalite olarak algilanmasina neden olmasi
X a4
< Tum égrencilerin yapabildigi kolaylkta =
g oldugundan sinavlarin belirleyici olmamasi g
£ £
< Optik okuyucular degerlendirdigi icin L
5 dgrencilerin sinavlarin kolay ama faydasiz 5 Basari 6lgimuniin test, yazil gibi yollarla
2 oldugunu dusiinmesi 2 yapilmasinin 6grenciyi dersten sogutmasi 1
— —_
:0 :0
bD L) . . . . o . m
N Ogrencilerin gegcmek icin katildig mecburi N
e sinavlar olmasi 9 g 6
= =
(@) Zor olmasi (@) S .
Ogretim gorevlisinin not puanlamasini kendine
s . 806reyapmasinin Olgme igin uygun olmamasi
.©  Ezbere dayali olmasi =
[J]
6 0
oo
E  Ogretim gorevlisinin konularla alakasiz 6devler
= - . . . . . . .
GEJ g @  verip, devamsizlik ve siyasi gorislerine gore 1
= o ee e . . >b0 - . . o . .
& £ Olgme tlrunln basariy1 lgememesi O Ogrencileri degerlendirmesi
o -g
3 18 4 14
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v E R -
. B I k I I
Derslerin yapisina uygun olmamasi 1 LE)« % asarlyl Ofgmeic i¢in yaprian sinaviarin tygun 4
O 6 olmamasi
>
4
~ VYeterliolmasi L
= .. Basari diizeyinin 6lgmede yapilan sinavlarin
€ Gayetiyi olmasi ™ .
< £ . . = vyeterliolmasi 7
2 E Ogrencinin neyi bilip neyi bilmedigini 1 2 E
g anlamasinda sinavlarin yardimci olmasi 5 g 5
0 e ® = Test olmasinin oldukca iyi olmasi 3
=] Sinavlarin 6grenciyi zorlamamasi 2 S . . . )
E . I Dogru bir degerlendirme yapilmasi 1 11
63 'S Ogrencilerin sinavlarda konular hakkinda daha 1 8 - Sinavlarin ne 6grenciyi ne de 6gretim )
=" fazla 6rneklerin varligini 6grenmesi =2 @ gérevlisini yormayacak tarzda olmasi
O O
Dislnduricd sinavlar olmasi 1 4 9 N O Normal seviyede vize ve final yapilmasi 1 3 14
Vize ve final sinavi yapilmasi 5
i 7 Ders siirecinde hazirladigimiz sunumlarin ve 4
(]EJ g odevlerin puanlamaya dahil edilmesi
= € Sinavlarin test olmasi 2
E Bilgi agirlikli sinavlar olmasi 2 "é Sireg¢ degerlendirmesi yapilmasi 1
IS S
g g Hem sinav yapilmasi hem de derslerde 1
a ) ogrencilerin sunum yapmasi
2 2 13 13
Degerlendirmenin test seklinde yapiliyor
olmasi 6nemsenmemesine neden oluyor, bu 2
ko) durum degistirilmeli
b Konular anlam bakimindan degerlendirilmeli 1
C
0O Sinavlarda paragraf sorularina agirlik verilmeli 1
Yapilan test seklindeki sinavlara ek olarak 1
sunum yapiimali 5 5
Toplam 29 29 29 Toplam 46 46 46
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Tablo 6’daki veriler incelendiginde uzaktan egitimde Ogrencilerin olumsuz gorislerinin
frekansi olumlu gorislerine gore iki kat fazla iken, yiiz ylze egitimde bu gorislerin frekanslari esittir.
Ancak her iki grupta da hem olumlu hem olumsuz gorislerin ortak nedeni sinavlarin kolay olmasidir.
Bu durum sinavlarin belirleyici olmamasina ve derslerin de sinavlarin da formalite olarak
algilanmasina neden olmaktadir. Ayrica 6grenciler, sinavlarin yetersiz oldugu ve yalnizca test veya
yazililarla basari diizeylerinin 6lglilemeyecegini dislinmektedir.

Her iki gruptaki ogrencilerin bir kismi da uygulanan 6lgme yonteminin 6grencinin bilgi
diizeyini 6lgmede yeterli oldugunu ve 6grencinin bilmedigi bilgileri ayirt edebilen dogru bir yéntem
tercih edildigini disinmektedir. Uzaktan egitim alan 6grenciler sinavlarin kendilerini zorlamayan,
diisindiricu sorulardan olustugunu belirtmislerdir. Yz ylize egitim alan 6grenciler ise 6lgme ve
degerlendirmeye yo6nelik sorularin ne kendilerini, ne de 6gretim gorevlisini yormayacak kolaylikta
oldugunu belirtmistir. Olumlu goérisler incelendiginde 6grencilerin bu goruslerinin temel nedeninin,
dogru bir 6lcme yapilmasindan kaynaklanmadigi, 6grencilerin az bir ¢alismayla veya hi¢ calismadan
sadece ortadgretim bilgileriyle sinavlari gecebilmelerinden kaynaklandigi ortaya ¢ikmaktadir. Clinkd
bu durumla ilgili H4.7: “Sinaviari hi¢ ¢alismadan gegiyoruz. Clinkii bu konulari liniversite 6ncesinde
o6grenmistik.” ifadesiyle sinavlara ¢alisma geregi duymadigini ifade etmistir. Ancak 6grencilerin ifade
ettigi bu durum oOgrenciler memnuniyet duysalar da dogru bir o6lcme yapilmadigini ortaya
koymaktadir. Clinkli cagdas egitim sistemlerinde 6lgme ve degerlendirmeye bir 6grencinin var olan
durumunun belirlenmesi ve deger bigmekten 6te bir islev yliklenmekte; dlgme ve degerlendirme
O0grencinin 6grenmeyi bicimlendirme (formative assessment) ve istenilen hedefe ulasilmasina
yardimci olma goérevi gormektedir (Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitim alan 6grenciler, disiik puanla gegilen ve bilgi agirhkh (ezber gerektiren)
sinavlar yapildigi géristine sahiptir. Yiiz ylize egitim alan 6grenciler ise bazi 6gretim gorevlilerinin vize
ve final sinavi yaparken, bazilarinin da sinava ek olarak verdikleri 6devlerle bir siire¢ degerlendirmesi
yapildigini belirtmistir.

Ogrenciler, sinavlarin sadece test seklinde yapilmamasi gerektigi, siire¢ degerlendirmesinin
de yapilmasi 6nerisinde bulunmuslardir. Bazi uzaktan egitim programlarinda, farkli bir degerlendirme
yontemi olarak 6grenciler, final sinavi yerine arastirma tabanli proje raporlari hazirlamaktadirlar
(Moore ve Kearsley, 2011). Ayrica 6grenciler sinav igeriklerinin de dlzenlenmesi gerektigini
disinmektedir.

Zorunlu Ortak Derslerin Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Uygulamalarinin Avantaj ve Dezavantajlari
Uzaktan egitim uygulamasi, ylz ylze egitim ile karsilastirildiginda uzaktan egitimin avantajlari
ve dezavantajlari hakkinda ki 6grenci gérusleri Tablo 7’da sunulmaktadir.

Tablo 7.
Uzaktan Egitim Uygulamasi, Yiiz Yiize Egitim ile Karsilastirildiginda Uzaktan Egitimin Avantajlari ve
Dezavantajlariyla ilgili Ogrenci Gériisleri

©
£ g 3 - £ ?% ?%
& - > <5 o
= [
Devamsizlik probleminin olmamasi 10
c Her zaman egitim imkani saglamasi 7
'€ . Evde, glinllk kiyafetle ders dinleme imkaninin olmasi 6
= £ Egitim . . . :
S Videolarin tekrar izlenebilmesi 4
2 % durumu . .
c E Ders yapilamamasi (teknik sorunlar nedeniyle) 4
E % Daha c¢ok kisiye ayni anda egitim imkani saglamasi 2
g Anlatimin yalin olmasi 1 34
Zaman Universiteye gitmek icin yolda zaman kaybedilmemesi 14
tasarrufu  Ogrencilerin daha fazla bos vakit kazandirmasi 9 27 77
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Ogrencilerin yogunlugunu azaltarak daha rahat etmelerini

" 2
saglamasi
Ogrencilerin tim vakti okulda gecmedigi icin dgrencilerin 1
okuldan sikilmamasi
Ogrencilerin sabahlari uykudan kalkmak zorunda kalmamasi 1
Sinav sorularinin kolay olmasi 5
Degerlen-  Sinav sorularinin test olmasi 3
dirme Sinavlarin 6grencilerin ortalamalarini ylikseltmesi 2
Ogrencilerin uzaktan egitim sinavlarina son giin calismasi 1 11
Ekonomi Maliyeti en aza ind.irmeye yardimci olmasi 3
Yol parasi problemi olmamasi 2 5
Ogrencilerin dgretim elemanlarina sikinti yasadigi konularda
soru yoOneltememesi ve oOgrencilerin sorularina cevap 13
alamamasi
Adi gibi uzak ve samimiyetsiz bir egitim olmasi 2
Ders dinlemek igin zorunluluk hissedilmemesi 2
Egitim Yiz ylize egitime gore daha ciddiyetsiz olmasi 1
durumu Teknik sorunlardan dolayi dersleri ogrencilerin 1
: dinleyememesi
© Ogrenci kontroliiniin zorlasmasi 1
g Derslerin Ogrenciler ve 06gretim elemanlari tarafindan 1
g dnemsenmemesi
ﬁ Derste 6grencilerin pasif olmasi 1 22
_2 Ogretilen bilgilerin kalici olmamasi 8
E Yiiz ylze egitimin ¢cok daha verimli olmasi 5
;ED Ogrencilerin yeterince bilgi sahibi olamamasi 2
S Derslerin Ogretim elemaniyla iletisim kurmadan 6grenmenin daha zor 5
2 verimilig  0m3s
5 Yazili temas ve ya mimikler olmadigi icin derslerin eksik 1
kalmasi
Videolar kitaptan okur gibi oldugundan derslerin gok sikici 1
olmasi 19
. Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin sinavlarinin daha zor
Deger- 3
lendirme olmasl . S S . . .
Sinavlara girmek igin 6grencilerin baska fakiltelere gitmesi 2 5
Ogrenci-  Ogrencilerin yorum giiciinii azaltmasi 2
lere etkisi  Asosyal bir yasantiya neden olmasi 1 3 49
Toplam 126 126 126

Ogrencilerin  biiyiik bir cogunlugu uzaktan egitim uygulamasinin vyiiz yiize egitim
uygulamasina gore daha avantajli oldugunu disiinmektedir. Ogrenciler uzaktan egitimi avantajli
bulma nedenlerini; derslerde devamsizlik probleminin olmamasi, kendilerine daha fazla vakit
ayirabilmeleri, istedikleri zaman, istedikleri kadar ders videolarini izleyebilmeleri seklinde
siralamislardir. Bu bulgu Balaban (2012:24) tarafindan yapilan arastirmada da “Uzaktan egitim ile
o0grenci, istedigi konularla ilgili kaynaklara ulasarak, istedigi zamanda ve istedigi kadar tekrar
yapabilme olanagina sahip olabilmektedir.” seklinde yer almaktadir.

Ogrenciler, uzaktan egitim uygulamalarinda derse gitmek icin yolda vakit
kaybetmediklerinden, derslere katilabilmek icin para harcamadiklarindan bu uygulamanin avantajli
oldugunu distinmektedir. Clinkl uzaktan egitimde, fiziksel olarak bir bulusma noktasi olmadigindan
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dolayi; bu egitim yol, konaklama ve kisisel giderler gibi maddi yikimlulikler getirmemektedir (Ho¢lk,
2011). Ayrica 6grenciler sinav sorularinin kolay ve test seklinde olmasini da bir avantaj olarak
belirtmektedir. Bu durumla ilgili 6grencilerden bazilari su sekilde goris belirtmislerdir: F2: “Derse
gitmek igin yolda vakit kaybetmiyorum.”, M4: “Yolda bosa zaman harcanmiyor. Oturdugumuz yerden
dersi dinleyebiliyoruz.”, F4: “Test olarak sorularin ¢ikmasi bir avantajdir.”

Ogrenciler, sorularinin basit test sorularindan olustugunu ve bu durumun genel akademik not
ortalamalarini yikselttigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili en cok goris belirttigi dezavantaj 6gretim elemanlarina
sorun yasadiklari konularda soru yoneltememektir. Bu durum ogrencilerin ylz yiize egitimi daha
verimli bulmasina neden olmaktadir. Ayrica uzaktan egitim alan Ogrenciler, derslere devam
zorunlulugu bulunmadigindan dersleri izleme zorunlulugu hissetmemekte, bunun sonucunda da
uzaktan egitimden fayda saglayamamaktadir. Clnkl uzaktan egitim kapsaminda sozi edilen
yararlarin roli her ne kadar blyiik olsa da, basarida belirleyici 6ge, sistemi kullanan kisilerdir (Savas,
2007). Ayrica, 6grenciler, uzaktan egitim derslerini yeterinde ciddi bulmamakta ve yeterince bilgi
sahibi olamadiklarini diisinmektedir. Ogrenciler, uzaktan egitimde 6grenmenin zor gerceklestigini ve
Ogrenilen bilgilerin de kalici olmadigini diisinmektedir. Sinavlara farkli fakiltelerde girmek 6grenciler
acisindan problemlere neden olmaktadir.

Uzaktan egitimde derslere internet Gzerinden katilim saglandigindan 6grenciler, bu durumun
sosyallesememelerine neden oldugunu diisinmektedir. Ozer (2011) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgularinda da 6grenciler, uzaktan egitim programlarinin en buyik eksikliginin iletisim sorunu
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, hem 6gretmen hem de 6grenci arkadaslariyla yeterli iletisimi
saglayamadiklarini, bu durumun sonucu olarak sosyallesmede de sorun yasadiklarini
disinmektedirler.

Uzaktan egitim uygulamasini, yliz ylze egitim ile karsilastirdigimizda yiz yilze egitimin
avantajlari ve dezavantajlari hakkindaki 6grenci goriisleri Tablo 8'de sunulmaktadir.

Tablo 8.
Uzaktan Egitim uygulamasi, Yiiz Yiize Egitim ile Karsilastirdigimizda Yiiz Yiize Egitimin Avantajlari ve
Dezavantajlariyla ilgili Ogrenci Gériisleri

Tema
Alt Tema
Kod
f
Ara
Toplam

Toplam

Derslerin karsilikh etkilesim icerisinde islenmesinin daha verimli

10
olmasi
- Ogrencilerin sorularina hizli bir sekilde cevap almasinin basariy 5
% Iletisim arttirmasi
§ Bu egitimde aninda doniit alinabilmesi 1
g Derslerde anlasilamayan konularda 6grencilerin  6gretim 1
£ elemanindan hizli bir sekilde yardim alabilmesi 17
%o Derslerde 6grenilen bilgilerin daha akilda kalici olmasi 7
g Derslerde daha rahat konsantrasyon saglanmasi 2
> Derslerin oy I . .
N . _..... Derslerin 6grencileri motive ediyor olmasi 1
2 verimliligi
Dersler esnasindaki sesli ve gorsel 6gelerin 6grenmede etkili 1
olmasi 11
Ogrenci- Sosyal anlamda arkadaslik ortaminin olusmasini saglamasi 1 2 30
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lere etkisi
Bu derslerin 6grencilere (iniversitede olduklarini hissettirmesi 1
Devamsizligin problem olmasi 4
Zaman kaybina neden olmasi 4
Egitim Maddi olarak kiilfetli olmasi 1
durumu Ders saatlerinin kisiye gére esnek olmamasi 1
Dinleyici davranislarinin konunun dagilmasina ve gereksiz 1
© tekrarlara sebep olabilmesi 11
©
1= Sinavlarin ezbere dayali olmasi ve sorularin yoruma agik )
©
P olmamasi
N
(] o . . . o .
© Deger- Bazi Ogretim elemanlarinin 6dev vererek degerlendirme 1
E lendirme  yapilmasi
) Test olarak yapilan sinavlardan ¢ogu 6grencinin mantiga dayali 1
Q . .
w cevaplar vererek gecer not alabilmesi 4
N
:3 — . . v . . . .
> Ogrencilerin, 6gretim elemanlarinin kendilerine karsi fazla 6n
2 yargih  davrandiklarini  ve  kendilerini  objektif olarak 1

degerlendirmediklerini diisinmesi

Ogretim Ogretim elemaninin  mesleki vyeterliligine goére dersin
elemani T o . 1
verimliliginin degisebilmesi
Mesleki vyeterlilige sahip olmayan 6&gretim elemanlarinin 1
derslerde fayda saglanamamasina neden olmasi 3 18
Topl 4 4
oplam 8 8 48

Ylz ylize egitim, uzaktan egitim uygulamasi ile karsilastirildiginda yiz yize egitim alan
ogrencilerin buylk bir ¢ogunlugu yiiz ylze egitim uygulamasinin daha avantajli oldugunu
diisinmektedir. Tablo 7 ve Tablo 8’ de yer alan veriler birlikte degerlendirildiginde, 6grenciler zorunlu
ortak derslere hangi egitim uygulamasi ile katildiysa o egitim uygulamasinin daha avantajli oldugunu
ifade etmislerdir. Baska bir ifade ile uzaktan egitim uygulamasina katilan 6grenciler, uzaktan egitim
uygulamasinin; yiz ylze egitim uygulamasina katilan 6grenciler de yiz yiize egitim uygulamasinin
avantajli oldugunu disiinmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok goriis belirttigi yiz yiize egitimin avantajlari temasinda 6grenciler,
derslerin 6gretim elemani ile etkilesimli sekilde islendigini ve bu durumun 6grenmeleri agisindan
daha faydali oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenlerden otiri yiz ylze egitimin avantajli oldugu
yoninde goris belirtmislerdir.

Ogrenciler, yiiz yiize egitim ile 6grenilen bilgilerin daha kalici oldugunu belirtmektedir. Ersoy
(2015:105) tarafindan yapilan arastirmada da “Ggrencilerin ¢ogunun uzaktan egitimi etkili bir
uygulama olarak gérmedikleri ve sinif ortaminda yiiz ylize 6grenim gérmek istedikleri” belirlenmistir.
Gorus belirten 6grencilerden E4.12: “Derste yorum yapilir, fikirler 6ne stiriiliir. Merak edilen sorular
sorulur. Oneriler alinir ve bircok avantaji vardir.”, H4.2: “Ogretim elemani ve 6drencilerin tartismalari
egitim ve 6grenme icin daha yararl olur. Aninda soru-cevapla daha yiiksek basari elde edilebilir.”,
E4.14: “Dersi dinlemek bile konularin akilda kalmasinda olduk¢a faydali arada sorulan sorularla daha
da pekisiyor.” ifadeleriyle ylz ylize egitimin avantajlarini dile getirmislerdir.

Ogrenciler, yiiz yiize egitimde zaman kaybi yasadiklarini diisiinmektedir. Ogrenci gorisleri
incelendiginde bu durumun iki nedeni oldugu belirlenmistir. Bunlardan birincisi derslere devam
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zorunlulugu olmasi, ikincisi ise bu egitim uygulamasinin kisiye gore esneklik géstermemesidir. Ayrica
Ogrenciler, ylz ylize egitim uygulamasinda maddi zorluk yasadiklarini da belirtmislerdir. Yz yiize
egitimle iliskili olarak Ogrencilerin belirttigi bir diger dezavantaj ise ders esnasinda yasanan
olumsuzluklardir. Ogrenciler bu durumun konularin gereksiz tekrarina ve derslerin uzamasina neden
olabildigini belirtmistir.

Ogrenciler, basit sorulardan olusan goktan se¢meli sinavlarin yapildigini disiinmektedir.
Ayrica Ogrenciler, 6gretim elemanina gore derste saglanan verimin degisebildigi ve Ogretim
elemaninin bir 6grenciye karsi olusan onyargisinin sinav sonucunu etkileyebildigi distincesine
sahiptir. Nitekim 6grencilerin de belirttigi gibi derslerde yapilan 6lgme ve degerlendirmeler genellikle
0znel bicimde yapilmaktadir. Bunun neticesinde alinan sonuglar 6znel bicimde degerlendirilmektedir
(Calh, Torkul ve Tasbasi, 2003).

Tartisma ve Sonug

Yukaridaki bulgularin genel bir 6zeti soyledir:

Ders icerigi boyutunda, iki gruptaki 6grencilerin de olumsuz goruslerinin nedenleri ortaktir ve
bu gérisler Turk dili ders igeriginin zorluk diizeyi ile ilgilidir. Ogrenciler bu dersin iceriginin tniversite
oncesindeki ortaokul ve lise kademesinde 6grendikleri konulardan olustugunu ve bu nedenle hali
hazirda 6grenim gordikleri sinif dizeyine gore basit oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Turk dili
dersinin iceriginde yer alan bazi konularin uzaktan egitimle verilmesinin uygun olmadig
duslinilmektedir.

Ders islenisi (egitim durumu) boyutunda, her iki grupta da olumsuz goérusler ¢cogunluktadir ve
nedenlerinin bir kismi ortaktir. Bu boyuta iliskin olumsuz gorisler ¢ogunlukla ders tasariminin ve
kullanilan materyallerin yetersiz oldugu yéniindedir. Ogrencilerin bu diisiincelerinin nedeni dgretim
elemanlarinin konuya uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanmamasindan kaynaklanmaktadir.
Ogretim elemanlari dersleri konulara uygun 6gretim yéntem ve tekniklerle islediklerinde dgrenciler
derslerin daha verimli gectigini belirtmislerdir.

Olgme ve degerlendirme boyutunda, her iki grupta da olumsuz gériisler cogunluktadir ve
nedeni sinavlarin kolay olmasidir. Ancak bu durum bazi 6grenciler tarafindan olumlu bir durum olarak
da algilanmaktadir. Nitekim her iki durumda da bu sinavlarin belirleyici olmamasina ve hem derslerin
hem de sinavlarin 6grenciler tarafindan formalite olarak algilanmasina neden olmaktadir. Ayrica
ogrenciler, yalnizca coktan se¢cmeli veya acik uclu sorularla basari dlzeylerinin 6lclilemeyecegini,
yapilan sinavlarin basarilarini 6lgmek icin yetersiz oldugu diisinmektedir.

Tim egitim kademelerinde 6zellikle de liniversitelerde bilgiye kolay erisebilen, onu kullanip
Uretimine katki saglayabilen, elestirel ve yaratici diistinme becerilerine sahip olan, kendisini siirekli
gelistiren, evrensel ve ulusal degerleri 6zimsemis bireylerin (Saragaloglu ve Kasli, 2001) yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Diinyadaki teknoloji kullaniminin artmasiyla birlikte bireylerden beklenen bu
beceri ve degerlerin kazandirilmasinda teknolojinin kullanimi énemli hale gelmistir. Bu nedenle
uzaktan egitim calismalar 1950’lerde baslamistir. Ancak sire¢ biraz yavas ve ilgiden yoksun
ilerlemistir. Hizli bir sekilde artan niifusa, nitelikli ve etkili bir egitim hizmeti sunabilmek igin artik yiiz
ylze egitimin tek basina yeterli olmadigini diisiinen Ulkeler, beklentilere cevap verebilecek en ideal
egitim uygulamalarindan biri olan uzaktan egitime yonelmislerdir. Uzaktan egitimin popdlerligini
artiran en onemi etkenlerden birisi 2008 yilinda MOOC (Massive Open Online Course) 6gretim
uygulamalarinin kullanilmaya baslanmasidir. Dinyada MOOC'larla ¢ok basarili uzaktan egitim
derslerinin yapilmasi Ulkemizde de bu uygulamanin etkili bir egitim uygulamasi olarak
kullanilabilecegi fikrini pekistirmistir. Yiiz ylze egitim uygulamasina gore bir¢cok avantajiyla dikkat
ceken uzaktan egitim, ancak dogru tasarlandiginda ve uygulandiginda etkili bir 6gretim
uygulamasidir. Clinkii Anadolu Universitesi gibi 1982 yilinda baslayan ve uzaktan egitimi basarili bir
sekilde yurtten oOrnekler olsa da uygulamanin kendisinden, uygulayicilardan ve hedef kitleden
kaynaklanan olumsuzluklar, uzaktan egitimde bircok sorun yasanmasina neden olmaktadir. Bu
sorunlari somutlastirmak gerekirse; internet baglantisinin olmamasi, bilgisayar ya da akilli telefon vb.
araclarin bulunmamasi, 6grencilerin ders dinlemedeki motivasyon disukligu, derslerin senkron
olmamasi, 6gretim tasariminin nitelikli bir sekilde yapilmamasi, uzaktan egitimi yiriten 6gretim
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elemanlarinin isteksizligi ve yetersizligi gibi sorunlardir. Yasanan bu problemler 6grencilerin uzaktan
ve ylz ylze egitim algisini olumsuz etkilemekte ve 06zellikle yeni karsilastiklari uzaktan egitimi
verimsiz bir 6gretim uygulamasi olarak algilamalarina sebep olmaktadir. Zorunlu ortak derslerle ilgili
bu problemler ¢ozilmedik¢e hangi 6gretim uygulamasi kullanilirsa kullanilsin 6grenciler Tiark dili
derslerine karsi olumsuz tutumlarini devam ettirecekler ve Tirk dili dersini Universite egitim
programlarinda yer alan gereksiz dersler olarak algilayacaklardir. Bu nedenle uzaktan egitim veren
kurumlar teknolojiyi yakindan takip etmeli, 6grencilerine standart bir 6gretim hizmeti sunmaktan
kacinarak, 6grencileri memnun edecek daha etkili hizmetler sunabilmelidir (Eygi ve Karaman, 2013).

Universite biinyesindeki UZEM gibi merkezlerdeki fiziki alt yapinin teknolojik ve finans olarak
desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica bu merkezlerde program gelistirme uzmani, egitim psikologu,
sosyologu, teknologu, 6lcme ve degerlendirme uzmani, sanat yénetmeni, video ve ses tasarimcisi,
animasyon gereksinimlerini karsilayacak programcilarin yer almasi 6gretim tasarimlarinin niteligi
acisindan son derece dnemli ve gereklidir. Bu COVID-19 pandemi siirecinde de Universitelerin
uzaktan egitim merkezlerinin dnemi bir kez daha anlasiimistir. Ayrica yiz ylize egitimle harmanlanmis
sekilde yeniden diizenlenen uzaktan egitim uygulamalari Universiteler igin gelecege yapilacak en
onemli yatirrmdir. Universiteler bu gercek dogrultusunda calismalarini yiritmelidir. Ogretim
elemanlari da mesleklerinin ihtiyac duydugu yeni teknolojik becerileri kazanmali, siirekli kendilerini
gelistirecek ¢oziimlere yonelmeli, yasam boyu 6grenme kiltlirini benimsemeli ve 6grendikleri bu
teknolojik bilgileri mesleklerine transfer edebilmelidir. Ogrenciler de uzaktan egitim uygulamalarina
katilmaya istekli olmalidir. Clink{i egitim bir iletisim siirecidir. Tek basina egitimcinin veya 6grencinin
oldugu bir slre¢ degildir. Her ne kadar uzaktan egitim olsa dahi 6zellikle eszamanh (senkron)
egitimlerde iletisim slreci nitelikli bir sekilde gerceklesmelidir.

Zorunlu ortak derslerden Tirk dili dersi, yalnizca 51 dersi degildir. insanin anadili
bireyin ruhsal edinimlerini sekillendiren, bilgilerini, duygularini ve kiiltirind bicimlendiren bir aractir.
Bu nedenle Turk dilini 6grencilerin kusursuz bir sekilde 6grenmesi, milli suura sahip 6grencilerin
yetistirilebilmesi acisindan tniversitelerin en 6nemli gérevi olmaldir. Atatirk’in soyledigi gibi: “Milli
his ile dil arasindaki bag cok kuvvetlidir. Turk dili, Tlirk milletinin kalbidir, zihnidir.”
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Extended Abstract

Introduction

Some universities in our country have started to carry out all or some of the courses in the
associate, undergraduate and graduate curricula and all of the common compulsory courses with
distance education. The reason for this orientation of universities to distance education is to be able
to respond to increasing student needs, to offer them a qualified education and to support the
individual development required by the age. The aim of this study is to evaluate the distance
education practice of Turkish language course, which is one of the common compulsory courses in
the university curricula, based on the students' opinions. Within this general aim; It is also aimed i) to
determine the students' opinions about distance and face-to-face education practices and (ii) to find
out the advantages and disadvantages of these education practices when comparing the student
opinions on the face-to-face and distance education practices of the Turkish language course. In
terms of more effective practices of common compulsory courses; that study is important because it
provides data to the people who carry out curriculum development studies, practitioners and
possible researches to be done in the fields of distance or face to face education in general, and
content, teaching-learning practices and evaluation in particular.

Method

The study is descriptive and qualitative. The study was designed as a case study. The sample
of this study consists of 100 students half of whom are first grade students at the Faculty of Science,
Engineering, Medicine, Education and Law at Gazi University in 2016-2017 academic year and the
other half of whom are the students who graduated from the same faculties one year ago. The data
collection method was interview, and the data was collected using semi-structured interview forms.
Content analysis technique was used in the analysis of the data.

Result and Discussion

According to the findings obtained within the scope of the sub-aims of the study, the students stated
that they had problems in each of the content, teaching-learning process and measurement-
evaluation dimensions of distance learning practice of common compulsory courses.

Content Dimension of the Course:
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The reasons for the negative opinions of the students in both groups are common and these
views are related to the difficulty level of the Turkish language course content. The students state
that the content of the Turkish language consists of simple topics they learned in their pre-university
education experience and it contains unnecessary details. In addition, students think that the lessons
are inefficient. The suggestion of the students for solving the problems in the content of the course is
to reorganize the subjects in accordance with the university level.

Teaching-Learning Dimension of the Course:

While students' opinions about distance education practice were concentrated on
negative views, they showed a more balanced distribution in terms of face-to-face education
practice. The reason for this situation is that while there is only one lecturer telling the lesson in
distance education videos, the lecturers who tell the lesson in face-to-face education differ. The
students think that the lecturers do not care about the lesson and therefore they use teaching
methods and techniques that are based on memorization and not suitable for the course content.
The suggestion of the students about teaching-learning dimension is that student-centered teaching
methods and techniques be used.

Measurement and Evaluation Dimension of the Course:

The common reason for both positive and negative views in both groups is that exams are
easy. This situation causes exams not to be determinative for students’ success levels and lessons
and exams are perceived as formality. In addition, the students think that the exams are insufficient
and that their levels of success cannot be measured only with tests or written exams. The suggestion
of the students for the measurement and evaluation dimension of the course is to make a process
evaluation.

Advantages of Distance Education:

The vast majority of students think that distance education is more advantageous than face
to face education. The students listed the reasons for finding distance education advantageous as the
absence of absenteeism problems in the lessons, the fact that they can spend more time with them
and watch the course videos as much as they want whenever they want.

Disadvantages of Distance Education:

The disadvantage that students have stated more often about distance education is that they
cannot ask questions to the instructors about the problems they have. This situation causes students
to find face to face education more efficient. In addition, since students do not have to attend
distance education classes, they do not feel obliged to follow the courses and as a result they cannot
benefit from distance education.

Advantages of Face to Face Education:

Students express the most opinions under the “advantages of face to face education” theme.
They believe that lessons in face to face practice are handled with the mutual interaction of those
who listen and explain the lessons. The students think that the lessons taught by mutual interaction
are more permanent and efficient, and therefore they state that face to face education is
advantageous.

Considering the Turkish language course as only one of the 5i common compulsory courses
at the universities may affect the quality of education in universities in general. In order to eliminate
students' negative perceptions, an equal quality / qualified education should be provided for all of
the three set of courses in the university curriculum, namely major, elective and common
compulsory courses. In order to increase the quality / quality of education, curriculum evaluation
study can be done about the Turkish language course. It should be one of the most important task of
universities to enable students learn Turkish language perfectly and to train students with national
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consciousness. As Atatlrk said, the link between the national feeling and the language is very strong.
The Turkish language is the heart and mind of the Turkish nation.
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