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Tiirkge Egitiminde Gelistirilmesi Gereken Bir Ust Diizey Diisiinme Becerisi: Analitik
Disiinme

Osman OZDEMIR™

Oz

Bu calismanin amaci, Ust dizey disiinme becerilerinden biri olan analitik disinmenin Tirkge
egitiminin temel dil becerileriyle iligkisini ortaya koymak ve bu konuda teorik bir gergeve
olusturmaktir. Tirkce 6gretiminde st dizey disiinme becerilerinin kazandirilmasinda yasanan
problemler, alanyazindaki ¢calismalar ve PISA sinavlarindaki st diizey diisiinebilen basarili 6grenci
oraninin azhgi ile agikga goriilebilmektedir. Bu dogrultuda, derleme makale formatinda hazirlanan
bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Analiz
birimi olarak yenilenmis Bloom taksonomisinin analiz basamaginin alt boyutlari olan ayirt etme,
organize etme ve iliskilendirme / dayandirma boyutlari kullanilmis ve buna gére temel dil becerileri
ile analitik diisinme becerileri iliskilendirilmistir. Ardindan bu Ug¢ bashga yonelik etkinlik 6rnek
olarak hazirlanan etkinlik ya da sorular yine ayni dogrultuda ele alinmistir. Sonug olarak analitik
disinme becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi, sentez ve degerlendirme gibi daha (st
basamaklarindaki diisinme becerilerinin gelistirilmesi icin 6n hazirligi teskil ettigi ortaya koyularak
bu konuda yapilabilecek yeni arastirmalar icin dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Analitik disiinme, st diizey diisinme becerileri, temel dil becerileri, Tirkce
egitimi.

A Higher Order Thinking Skill to be Developed in Turkish Language Teaching: Analytical
Thinking

Abstract

This study aims to determine the relationship between analytical thinking, which is one of the
higher order thinking skills, with the main language skills of Turkish language education and to form
a theoretical framework in this regard. The problems experienced in teaching higher-order thinking
skills in Turkey, can be clearly seen with many studies in literature and with the low percentage of
successful students taking PISA reading exams. Accordingly, in this study, which was prepared in
the form of a review article, the basic qualitative research method was used. As a unit of analysis,
differentiating, organizing and connecting/relating dimensions, which are the sub-dimensions of
the analysis level of the renewed Bloom taxonomy, were used and basic language skills and
analytical thinking skills were associated, accordingly. Then, the activities and questions prepared
as an example for these three sub-titles were analyzed in the same direction. As a result, analytical
thinking skills were defined as a skill which can be developed through language education. This skill
is also preliminary preparation for developing higher-order thinking skills such as evaluation and
creation. At the end of this study, some suggestions for further research on this subject were
presented.

Keywords: Analytical thinking, higher-order thinking, main language skills, Turkish language
teaching.
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Giris

Tirkce egitiminin temel amacglarindan biri, st dizey disinme becerilerinin gelistirilmesidir.
Nitekim su an yirirliikte olan 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nin 6zel amaglarindan birinin 6grencilerin
Ust dizey bilissel becerilerinin gelistiriimesine katki saglamak oldugu belirtilmektedir (MEB, 2019).
Distinme becerilerinin gelisimine yonelik verilecek egitimin temel dayanaklarindan birinin, ana dilinde
beceri gelistirmeye yonelik dersler oldugunu soylemek yanhs olmaz. Bunun temel sebebi ise dilin,
disinme eyleminin temel araci ve iletim yontemi olmasidir. Bu noktada distince ve dilin birbirini
iceren ve destekleyen iki unsur oldugu séylenebilir. Dilin olanaklarini kullanarak diisiince olusturulur ki
burada dil disitinceye kaynaklik etmektedir. Bunun yaninda glinlik hayatta temel dil becerilerini
kullanarak ifade edilen s6z, yazi veya gorseller ise aslinda bir dlisiincenin Grinldir ki burada da
disiince dile kaynakhk etmektedir. (Ozdemir, 2019). Dolayisiyla 6grencilerin st diizey diisiinme
becerilerinin gelisimi icin Turkce dersinin temel 6geleri (metinler, etkinlikler, 6lgme degerlendirme
faaliyetleri... vb.), basvurulmasi gereken oncelikli unsurlardir.

Genel olarak alan yazinda Bloom taksonomisinin son (i¢ basamagi olan analiz, sentez ve
degerlendirme becerileri, bu Ust diizey diisinme becerileri olarak belirtilmektedir (Cakir ve Senemoglu
2011; Kang, 1999). Ancak bazi ¢alismalarda bunlara ek olarak problem ¢6zme, mantik, akil yaritme,
yansiticl dislinme, metabilissel diisinme, lateral distiinme, alti sapkali disiinme, tlimevarimsal-
timdengelimsel disinme gibi farkl bashklarda da bu beceriler tanimlanmaktadir (Brookhart, 2010;
Giines, 2012; Kapanadze, 2019). Ust diizey diisiinme becerileri igerisinde yer alan becerilerden analiz
etme / analitik distinme becerisi; bltinin parcalara ayrilmasi, parcanin bitin ile iliskisinin ve
parcalarin birbiri ile iliskisinin kavranmasi olarak tanimlanmaktadir (Anderson ve Krahtwol. 2001;
Amer, 2005; Bloom, vd., 1956; Brookhart, 2010). Analitik diisinme, batincil disinmenin tersine,
bltin( parcalarina ayirip bu parcgalari 6nce ayri ayri ele almayl ve daha sonra sistemin galismasini
saglamak i¢in pargalarin nasil etkilesimde bulunduguna bakmay! ifade eder (Glines, 2012). Dolayisiyla
analitik distinme egiliminde olan kisi, buylk bir sorunu daha basit parcalara bolip bu bélinmus
parcalara ¢oziimler Ureterek asil sorunu ¢ozmeye calisacaktir.

Platon’'un timdengelim yontemini kullanarak mantiksal c¢ikarimlar yapmasiyla felsefi
temellerinin olustugu belirtilen analitik disinme, Descartes’in felsefesinde de 6nemli bir yer
tutmaktadir (Cakir ve Senemoglu, 2016). Nitekim Descartes (2014: 50-51) bunu “Bir sorunun ne
oldugunu tam olarak anladigimiz zaman, onu tiim yiizeysel kavramlardan kurtarmak, en basite
indirgemek, siralama yoluyla miimkiin oldudunca béliimlere ayirmak gerekir.” seklinde ifade
etmektedir. Nitekim alanyazindaki bircok ¢alismada da (Behn ve Vaupel (1976); Markman, Lindberg,
Kray ve Galinsky, 2007; Ohlsson, 2011; Robbins, 2011; Stice, 2007; Weisberg, 2015) analitik disinme
ile problem ¢d6zme becerisinin bir arada ele alinmasinin nedeni, analitik diistinmenin problem ¢6zmede
bir metot olarak kullaniimasidir. Weisberg (2015)'e gore problem ¢6zme sireci iki sekilde
gerceklesmektedir. Bunlardan ilki i¢sel (insight) problem ¢dzmedir. Bu ¢6ziim sekli bir probleme yonelik
icsel bir anlayis ve i¢ gériiniin olusmasi ile aniden ortaya cikan ¢éziim seklidir. ikincisi ise yeni bir
problemin ¢6ziimiinde eldeki ile benzer olan tanidik bir problemden ¢6zimin aktariimadir. Bu ¢6ziim
ise analize ve analitik disiinmeye dayanmaktadir. Clinkii bu ¢6ziim yolunda, mevcut problem
durumundaki alt 6geleri belirlemek, ¢oziimle ilgili olanlari olmayanlardan ayirt etmek ve 6nceki
problem durumundaki ¢6ziim 6geleri ile iliskilendirmek gerekmektedir.

Genel olarak st diizey distinme becerileri, 6zelde analitik disiinme becerileri Tirkge 6gretim
programinda yer alan ve o6grencilerin gilnlik hayatta karsilasabilecekleri durumlarda ihtiyag
duyabilecekleri bir beceri olmasinin yaninda, akademik hayatlarinda da kullanmalari gereken bir
beceridir. Ancak Tirkce 06gretim programinin kazanimlarina bakildiginda Ust dizey distinme
becerilerine yeteri kadar yer verilmedigi belirtiimektedir. Bu calismalarda programdaki analiz
basamagini destekleyen kazanimlarin %8 ile %13 arasinda oldugu tespit edilmistir (BUylikalan-Filiz ve
Yildirnm, 2019; Cergi, 2018). Ayni sekilde ortaokul Tirkce ders kitaplarinin icerigine bakildiginda;
Durukan ve Demir (2017) tim becerilerdeki etkinliklerin, Eroglu (2019) tiim metin alti sorularinin,
Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan (2019) metne dayal anlama sorularinin yine (st diizey disiinme
becerilerine hitap etmedigini ifade etmektedir.
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Analitik distinme becerisine yonelik 6grencilerin durumunu ele almak icin bakilabilecek en
dogrulanabilir verilerin PISA okuma sinavi ile elde edilebilecegi disliniilmektedir. Bunun iki temel
sebebi vardir: ilk olarak PISA sinavinin okuma taksonomisine bakildiginda, ist diizeydeki beceri
tanimlarinda biyik o6l¢lide analitik disiinmeye yer vermektedir. Tablo 1’de analitik disiinme ile
iliskilendirilebilecek beceri tanimlari 4., 5. ve 6. diizeylerde yer almaktadir. Ancak Tirk 6grencilerin

genel olarak toplandiklari basari diizeylerinin ise 1a., 2. ve 3. dlizeyler oldugu gortlmektedir.

Tablo 1.

Son yapilan 2018 PISA sinavi okuma becerileri taksonomisi

Okuma becerileri yeterlik 6lgegindeki dizeylerin icerigi

6.

Bu diizeydeki 6grenciler, istenilen bilginin metin icerisinde sakl oldugu
uzun ve soyut metinleri anlayabilirler. Bilginin nasil kullanilacagina karar vermek
icin ¢esitli dlgutler kullanabilir, bilgilerin benzer ve zit yonlerini karsilastirabilir ve
bu bilgileri bir araya getirebilirler. Dis o6lgltler kullanarak metnin kaynagi
hakkinda derinlemesine diistinebilirler. Bilginin kaynag ve gecerligiyle ilgili
ipuclari aracihgiyla metinler arasindaki uyumsuzluklari belirleyebilirler. Metinler
arasi tutarsizliklari ¢ozebilir, farkl metinlerdeki bilgilerin benzer ve zit yonlerini
karsilastirabilirler.

Bu dlizeydeki 6grenciler, uzun metinlerde konuyla ilgili sakli bilgileri bularak
bu metinleri kavrayabilirler. Kapsamli metinlere yonelik derin bir anlayis gostererek
farkli akil ylritme yontemlerini kullanabilirler. Cesitli metin veya kaynaklarda yer
alan bilgiler ile soru arasinda iliskiyi kurarak sorulari cevaplayabilirler. Belli
bilgilerden yola ¢ikarak hipotezler olusturabilir ya da var olan hipotezlere iliskin
degerlendirme yapabilirler. Karisik ve soyut ifadelerin oldugu durumlarda gergek ile
algi arasindaki ayrimi yapabilirler. Cesitli ipuclarindan yola ¢ikarak verilen bilginin
kaynaginin ya da iceriginin objektifligini degerlendirebilirler.

Bu dilizeydeki ogrenciler, bir veya birden ¢ok metinde yer alan uzun
paragraflari anlayabilirler. Metni bir bitiin olarak ele alarak dile dayal farkliliklari
yorumlayabilirler. Cesitli kaynaklardan vyola c¢ikarak farkh bakis acilarini
karsilastirabilir ve sonug cikarabilirler. Metne yerlestirilmis bilgileri arayabilir, bu
bilgilere ulasabilir ve bir araya getirebilirler. Bilginin uygunlugunu degerlendirmek
icin cikarimlar yapabilirler. Metnin dikkat cekici 6zelliklerinden yola ¢ikarak
yazarlarin kendi fikirlerini aktarmak icin kullandiklari ifadeleri belirleyebilirler.
Cesitli metinlerde acikca ifade edilen iddialari kiyaslayabilir ve kriterlere gore bilgi
kaynaginin glivenirligini degerlendirebilirler.

Bu diizeydeki 6grenciler, acik sekilde sunulmadigl durumlarda da metnin
genel anlamini ifade edilebilirler. Bilgileri derleyebilir, basit ve ileri dizeyde
¢ikarimlar yapabilirler. Cok uzun olmayan metinlerin ana diisiincesini belirlemek,
iliskileri anlamak, bir kelime veya ifadenin anlamini ¢ikarmak igin metnin farkl
bolimlerindeki bilgileri bir araya getirebilirler. Cesitli kriterlere gore elde edilen
bilgiler arasindaki iliskileri anlayabilirler. Bu diizeydeki 6grenciler, bir veya birkag
metin Uzerine derinlemesine distinebilirler. Sunulan bilgilerden yola ¢ikarak farkh
yazarlarin bakis agilarini kiyaslayabilirler.

Bu diizeydeki 6grenciler, orta uzunluktaki metinlerin ana disincesini
belirleyebilirler. Gerekli bilgilerin agik¢a verilmedigi durumlarda metnin belirli bir
bolimindeki iliskileri anlayabilir ve bir boliminden anlam ¢ikarabilirler. Birkag
sayfalik metin icerisinde konu ile ilgili sayfayi bulabilir ve konuyla ilgili diizeylerini
artirabilirler. Gerekli bilgilerin agikca verildigi durumlarda orta uzunluktaki
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metinlerin genel amaci ve belirli detaylar Uzerine derinlemesine disunebilirler.
iddialari karsilastirabilir ve bu iddialari destekleyen disiinceleri belirleyebilirler.

la. Bu diizeydeki 6grenciler, cimlelerin veya kisa paragraflarin gercek anlamini
kavrayabilirler. Asina olduklari konularda yazilmis metinlerin ana fikrini ve yazarin
amacini anlayabilirler. Metinde verilen bilgiler arasinda veya metinde verilen bir
bilgiler ile kendi sahip olduklari bilgiler arasinda basit baglantilar kurabilirler. Birkag
sayfalik metinler icinde ilgili sayfayi bulabilir ve kisa metinlerde yer alan bir bilgilere
ulasabilirler. Bilgilerin agik¢ca sunulmasi durumunda metinlerin genel amaci ve
nispeten dnemli bilgileri Gizerinde (metnin ana fikri gibi) derinlemesine disiinebilir.

1b. Bu dizeydeki 6grenciler, basit clmlelerin gercek anlamlarini
degerlendirebilirler. Soru ve/veya metindeki bilgiler arasinda basit baglantilar
kurarak metinlerin gercek anlamini yorumlayabilirler. Tek bir cimle, kisa bir metin
veya basit bir listede istenen bilgileri tarayabilir ve bulabilirler. Agik bir sekilde
istendiginde birkag sayfalik metin igerisinde ilgili sayfayi bulabilirler.

1c Bu diizeydeki 6grenciler, kisa ve basit cimlelerin anlamini kavrayabilirler.
Sinirh bir stire icinde acik, basit ve somut amaclar icin okuma yapabilirler.

Kaynak: (MEB, 2019)

ikinci olarak ise, genel olarak st diizey disiinme becerileri, 6zelde ise analitik diisiinme
becerileri agisindan PISA sinavinin tim dinya ile karsilastirilmali bir sonug ortaya koymasidir. Béylece
Ulkelerin 6grenci basari dizeyi agisindan diger Ulkeler arasindaki yeri gorilebilmektedir. Buna gore
katilan Ulkelerin sayisi degisse de Tirkiye'nin siralamasinin benzer araliklarda kaldigi gérilmektedir.
PISA okuma testinde Tirkiye'nin vyillara gore siralamasi, Tablo 2’de goriilebilecegi sekilde
gergeklesmistir.

Tablo 2.
Yillara gére Tiirkiye’nin PISA okuma testindeki siralamasi

2003 2006 2009 2012 2015 2018

35. 37. 39. 42. 50. 40.
Kaynak: (MEB, 2005; MEB, 2010a; MEB, 2010b; MEB, 2015 ; MEB, 2016; MEB, 2019)

Belirtilen PISA raporlari genel manada sik¢a tartisilmaktadir. Ancak bu raporlara kiimiulatif
basari siralamasindan ziyade, bir de (st dizey dislinebilen 6grenci orani agisindan bakilmasi
gerekmektedir. PISA okuma testlerinde Tirk 6grencilerin aldiklar disik puanlara bakildiginda, bu
becerilerin yeteri kadar gelismedigi gorilmektedir. Oysa PISA, 6grencilerin bilgi ve becerilerini glinlik
hayat problemlerine nasil aktarabildikleri noktasina odaklanmaktadir. Boylece PISA’da, Ulkelerin
Onlmuzdeki 10 yildan sonra ekonomisinde ve yonetiminde yer alacak 6grencilerin kendileri icin gerekli
olan becerilere ne diizeyde sahip olduklari ve bunu gercek hayattaki durumlara ne o&lglide
aktarabildikleri 6l¢tilmektedir. Turk 6grencilerin PISA’da basarisiz olmalarinin énemli nedenlerinden
birinin test teknigine dayali egitim sistemi oldugu distinilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada ortaya
koyulan etkinlik 6nerileri ile analitik disiinme becerilerinin nasil gelistirilebilecegi konusunun ele
alinmasi ayri bir énem arz etmektedir. Bunun yaninda ana dilinde Ust diizey dislinmeyi
gerceklestiremeyen 6grencinin matematik ve fen gibi alanlarda da basarili olamayacagi gerceginden
yola cikarak ana dildeki okuma becerisine yonelik yapilacak olumlu faaliyetlerin diger akademik
alanlara da olumlu bir sekilde sirayet edecegi sonucuna ulasilabilir.
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Genel olarak Ust dlzey diisiinme becerilerin sadece basarili 6grenciler icin uygun bir tanimlama
oldugu disundlir. Ancak Zohar ve Dori (2003) bunun dogru olmadigini belirterek ozellikle
o0gretmenlerin bu tarz bir inanisa sahip olmalarinin egitim sireglerini kotl etkiledigini belirtmektedir.
Zaten 2018 PISA sinavinin okuma becerileri béliminin diizeylere gore dagilimina bakildiginda egitim
yoluyla Ust diizey dislinme becerilerinin gelistirilebilecegi gorilebilmektedir. Nitekim Tablo 3’te
Turkiye’nin PISA okuma basarisinin yillara ve PISA’nin taksonomik diizeylerine gére ayrilmis profili
gorilmektedir. Tablonun son satirinda ise karsilastirma yapmak icin 2018 yili OECD Ulkelerinin okuma
becerilerinde ortalama dagilimlari verilmistir.

Tablo 3.
Tiirk 6grencilerin PISA okuma testlerindeki basari diizeyi dagihmlari

Yillar 1b 1b 1a 2. 3. 4. 5. 6.
dizeyi dizeyi dizeyi dizey dizey dizey diizey dizey
alt % % % % % % % %

2003 12,5 24,5 30,9 20,8 7,7 3,8

2006 10,8 21,4 31,0 24,5 10,3 2,1

2009 0,8 5,6 18,1 32,2 29,1 12,4 1,8 0

2012 0,6 4,5 16,6 30,8 28,7 14,5 4,1 0,3

2015 13,6 26,8 32,6 211 5,7 0,6 0

2018 0,7 6,3 19,1 30,2 26,9 13,5 3,1 0,2

Oecd 1,4 6,2 15 23,8 26,1 18,8 7.3 1,3

2018 Ort.

Kaynak: (MEB, 2005; MEB, 2010a; MEB, 2010b; MEB, 2015; MEB, 2016; MEB, 2019)

Tablo 3’e bakildiginda 15 yillik bir siire¢ icinde PISA okuma sinavlarinda Ust diizey beceriye
sahip olan 6grenci oraninin azligl dikkat cekmektedir. Nitekim 2018 PISA okuma sinavinda Ust diizey
disiinme becerisine sahip 6grenci oraninin OECD ortalamasi 5. ve 6. diizey toplami %8,6 iken
Tirkiye’nin orani %3,3'tiir (MEB, 2019). Ote yandan okul siralarina gelen cocuklara genel olarak
bakildiginda Ustiin zekali gocuklarin %2,5- %3; bunlara tstlin yetenekli cocuklar dahil edildiginde ise %5
civarinda oldugu belirtilmektedir (Ataman, 2012; Kabacaoglu, 2009 ). Yani okul siralarina gelen her yiiz
¢ocuktan yaklasik 4’U Ust diizey becerilere sahip iken son 15 yillik PISA okuma sinavi sonuglarinda Ust
diizey basamaklarda ortalama %2,7 civarinda kalmamiz, st dlizey diislinebilen ¢ocuklarin oraninda bir
artis saglanamadigi, dahasi, halihazirda bu kapasiteye sahip olan ¢ocuklarin bir kisminin ortalama
diizeye dustigu gorilmektedir. Oysa OECD 2018 ortalamasina bakildiginda bu oran % 8,6°dir. Yani
OECD (ilkeleri verdikleri egitimle ortalama olarak %4’liik Ust diizey beceriye sahip 6grencinin yaninda
bir o kadar da Ust diizey dislinebilen 6grenci yetistirebilmektedir. Nitekim Ust dizey diisinmenin
egitimle desteklenerek gelistirilebilen bir olgu olmasi (Zohar ve Dori, 2003) aslinda egitim sisteminde
sunulan derslerin iceriginin, 6zellikle de temel dil becerisi dersi olan Tiirkge dersi iceriginin ele alinmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ana dilinde okuma alanina disinme becerileri agisindan bakildiginda, PISA sinavlarinda
Turkiye’deki 6grencilerin agirlikh olarak 1a, 2 ve 3. dizeylerde yogunlastig goérilmektedir. Bu
basamaklardaki beceri tanimlarinin daha ¢ok Bloom taksonomisinde ilk iki basamakta yer alan temel
dislinme beceri tanimlari oldugu goérilmektedir. Dolayisiyla Tilrkiye’deki 6grenci profilinin yillara gore
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tutarh bir sekilde temel diisinme becerileri diizeyinde basari gbsterdigini belirtmek mimkiindiir. Buna
karsin tabloda Ust diizey basamaklarda gosterilen beceri tanimlari ise analitik diislinme ile dogrudan
iliskili goralmektedir. Bu nedenle diinya standartlarinda st diizey diisiinebilme becerisi icin dncelikle
analitik distinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi gérilmektedir.

Analitik diisinme becerilerinin farkli arastirmacilar tarafindan tanimlamasi yapiimistir ancak
egitimde yaygin olarak kullanilan siniflama Bloom taksonomisidir. Yenilenmis Bloom taksonomisinin
(Anderson ve Krathwol 2001) analiz etme basamaginin alt boyutlari ayirt etme (differentiating),
organize etme, (organizing) ve iliskilendirme / dayandirma (attributing) olarak belirtilmektedir. Ayirt
etme, 6grencinin ilgili olan bilgi ile ilgisiz olani, 6nemli olan bilgiden 6nemsiz olani ayirt edebilmesi ve
ardindan ilgili ve dnemli olani kullanabilme becerisidir. Organize etme, bilgilerin pargalari arasinda
sistematik ve tutarl baglantilar kurma becerisidir. Organizasyon genellikle ayirt etme ile birlikte yapilir.
Ogrenci dnce ilgili veya énemli unsurlari tanimlar ve daha sonra bunlarin yer aldigi genel yapiyi belirler.
iliskilendirme / dayandirma ise iletisimin altinda yatan bakis agisini, ényargilari, degerleri veya niyeti
tespit edebilme becerisidir. Yani 6grencinin metindeki Gisluptan yola ¢ikarak metnin hangi bakis agisiyla
yazildigini ya da yazarin bunu yazmadaki niyetini ortaya koymasi gibi becerileri igerir. Bloom
taksonomisinin bilissel bir hiyerarsi olusturdugu ve bu hiyerarside alt basamaktaki bilissel becerileri
gerceklestirmeden Usttekileri gerceklestirmenin mimkin olmadig ifade edilmektedir (Karadag ve
Tekercioglu, 2019). Dolayisiyla analitik dislinme kendi basina bir Gst diizey dislinme becerisi olmasinin
yaninda, bu becerilerinin gelistiriimesiyle sentez/yaratma ve degerlendirme basamaklarinda
gerceklestirilecek problem ¢ozme, yaraticilik, elestirel diisinme gibi birgok st diizey diislinme becerisi
icin de temel dayanak saglanabilecektir.

Bu bakis acisiyla hazirlanan bu calismanin temel problem climlesi “Tiirk¢e egitiminde analitik
diisiinme becerisinin yeri ve temel dil becerisi alanlari ile iliskisi nedir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri ise

1. Okuma becerisi ile analitik diisinme becerisi nasil iliskilendirilebilir?

2. Dinleme becerisi ile analitik diislinme becerisi nasil iliskilendirilebilir?

3. Yazma becerisi ile analitik distinme becerisi nasil iliskilendirilebilir?

4. Konusma becerisi ile analitik diistinme becerisi nasil iligskilendirilebilir?, seklindedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, analitik diistinme becerilerinin igeriginin ortaokul Tirkge dersi kapsaminda nasil
gelistirilebilecegi lizerinde durmaktadir. Derleme ¢alismasi seklinde hazirlanan bu arastirmada, temel
nitel arastirma deseni kullaniimistir. Temel nitel arastirma yéntemi; fenomenoloji, 6rnek olay ya da
ortiik teori gibi yontemlere girmeden yapilan temel ve yorumlayici bir ¢alisma tirld olarak
tanimlanmaktadir. (Merriam, 2013: 22). Bu ¢alismada alanyazin taramasi ile elde edilen veriler temel
diizeyde yorumlanmis ve analitik distinme ile nasil iliskilendirilebilecegi ortaya koyulmustur. Bu
cercevede ilgili calismalardan elde edilen tanimlamalar ile analitik dislinme becerileri iliskilendirilmis,
daha sonra ornek olarak hazirlanan etkinlik ya da soru tarzi lizerinden analitik diisinme ve temel dil
becerilerinin nasil iliskilendirilecegi aciklanmaya calisiimistir. Boylece analitik distinme becerisi ve
Turkce 6gretiminin temel dil becerileri 6gretimi iliskisine yonelik yenilenmis Bloom taksonomisi
acisindan bir ¢erceve ortaya koyulmustur.

islem / Verilerin Toplanmasi

Temel nitel arastirmalarda veriler gériisme, gozlem ya da dokiman analizi yontemi ile
toplanmaktadir. Calisma cercevesinde hangi sorularin soruldugu, neyin gozlendigi ve hangi
dokimanlarin incelendigi calismanin teorik cercevesine baglanmaktadir (Merriam, 2013). Bu ¢alismada
veri toplama araci olarak dokiiman analizi teknigi kullaniimistir. Dokiiman analizi, olgu ve olaylarailiskin
cesitli kaynaklardan farkli bakis agilari ve yaklasimlarin incelenerek sentezlenmesini icermektedir (Bas
ve Akturan, 2013). Yapilan alanyazin taramasi ile ti¢ temel alanda verilere ulasiimistir. Bunlar;

e analitik disiinmeye yonelik cerceve ¢izmeyi amaclayan akademik ¢alismalar,
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o temel dil becerileri ile analitik distinmeyi iliskilendirmeyi amaglayan galismalar ve
o etkinlik icerigi olarak kullanilabilecek dort temel dil becerisine yonelik yazil, gorsel ve isitsel
materyallerden olusmaktadir.
Yapilan bu c¢alisma, bahsedilen {i¢ tip verinin iliskilendirilmesi ve analitik dislinme
perspektifinden yorumlanmasini icermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi icin icerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizi, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagabilmeyi amaglamaktadir. Bu ¢ergevede igerik analizinde
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirerek okuyucunun
anlayabilecegi bicimde dizenlenerek yorumlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Buna gore ilk
olarak alanyazinda temel dil becerilerine iliskin yapilan tanimlamalar ele alinip analitik digiinme
becerileri agisindan yorumlanmistir. Analiz birimi olarak yenilenmis Bloom taksonomisinin (Anderson
ve Krathwol 2001) analiz basamaginin alt boyutlarina gére temel dil becerileri ile analitik disiinme
becerileri iliskilendirilmistir. Bu alt boyutlar ayirt etme (differentiating), organize etme, (organising) ve
iliskilendirme / dayandirma (attributing) olarak ele alinmistir. Ardindan bu g basliga yonelik etkinlik
ve soru tasarlanip bunlarin tizerinde yorumlar yapilmistir.

Bulgular
Okuma Egitiminde Analitik Diisiinme

Okuma becerilerine iliskin yapilan calismalara bakildiginda (Arici, 2008; Balci, 2013; Giines,
2015; Karatay, 2011b; Ozbay, 2009; Ozdemir, 2007; Temizkan, 2009) okuma becerisi basili ya da yazili
sozclikleri duyu organlari ile algilayip bunlari anlamlandirma sireci seklinde ifade edilmektedir. Bu
arastirmacilar okumanin unsurlarini ve gerceklesme siirecini fiziksel ve zihinsel olmak tzere iki temel
basliga ayirmaktadirlar. Tanimdan da anlasilabilecegi gibi okumada temel amag aslinda ifade edilmek
istenen anlamin yakalanabilmesidir. Bu noktada disiinme becerileri devreye girmektedir ¢inki
algilanan iletinin anlaminin ortaya koyulmasi gerekmektedir. Ancak okuma siireci icin anlama ve
kavramanin yeterli olmadigl ayni zamanda yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve gevrenin iliskisi gibi
birtakim unsurlarin da etkili oldugu gérilmektedir (Karatay, 2011b). Bunu Akyol (2012) su sekilde
actklamaktadir: Bir metnin bashgl “diiglin” ise okuyucu metinde gecmese bile digiin ile ilgili degisik
durumlari, kendi yasantilarini hatirlayacak ve anlami bu sekilde kuracaktir. Goruldiglu (zere
okudugunu anlama siireci, zihinsel olarak bir¢ok islem gerektiren karmasik bir sirectir. Dolayisiyla bir
metin biitlincll olarak bir anlami ifade etme amaci tasidigi igin bitlinlin pargalarinin anlam siirecinde
tasnifi ve birbiri arasindaki iliskilerinin kavranmasi anlam kurma siireci ile ilgisi yani analitik dislinme
becerisi ile iliskisi son derece 6nemlidir. Bunun yaninda taksonomide analiz basamaginda ifade edilen
analitik diisinme becerisi ayni zamanda Ust diizey olan sentez ve degerlendirme basamaklari icin 6ncl
bir unsurdur.

Kelime, cimle ve paragraf dizeyinde parcalarin meydana getirdigi metinlerin temel amaci
bitlincul bir anlami vermektedir. Metni olusturan yazar sentetik bir islem sirasi takip ederek parcalari
bir araya getirme, yeni bir Urin ortaya koymayi gerceklestirirken okuyucu analitik bir streci takip
etmektedir. Yani bitiinden parcaya dogru inerek metnin parcalarinin birbiriyle ve metnin bitindyle
iliskisinden yola cikarak bitlncil olarak verilen anlama ulasir. Parcalari bir araya getirerek bitlin
olusturmayi amaclayan sentetik (bitiincil) disinmenin zitti bir sekilde ¢alismaktadir. Amer (2005)
sentetik ve analitik disinmenin farkini su sekilde belirtmektedir:
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Analitik Disunme Sentetik DUsinme

1 INiNininl
A7 IN\

Iniinin \L.//

Sekil 1. Analitik ve Sentetik (Bltlincll) Distinme (Amer, 2005: 4)

Analitik diastinme butlinlin parcalara ayrilmasi temelinde yer aldig1 icin okuma becerisi
cercevesinde gelistiriimesi son derece etkili bir yontem olmaktadir. Ancak bu dislinme becerisi, alt
basliklari olan ayirt etme, organize etme ve iliskilendirme boyutlarinda nasil verilmedir sorusu ele
alindiginda su sekilde 6rnek bir okuma metni ve bu metin ile ilgili etkinlik 6rnekleri Gizerinden agiklamak
mUmkandir:

Ornek Metin

UZAY YARISI

Uzaydaki cisimlerin gbzlemi, yani astronomi, bilinen en eski bilimsel calismalardan biridir ve giivenilir
kayith tarihten dncesine uzanir. 20. ylzyilin basinda gelistirilen roketler, uzay kesfinin genislemesi ve
gerceklesmesine izin vermistir. Uzayin kesfi, zamanla politik yarisa dontsir, Glkeleri daha 6nce
kesfetmek i¢in hizlandirir, ABD ve SSCB arasindaki 'uzay yarisi' gibi. Uzay kesfi, tek ucuslardan, daha
¢ok kesfe imkan veren tekrar kullanilabilir malzemelere kaydi. Uzay kesfinde 6zel alaka, daha fazla
rekabet ve daha biyik devlet gérevlerine neden oldu.

ilk uydu firlatiimasi 1957'de gerceklestirildi. Sputnik adinda insansiz bir hava araci yaklasik 150 mil
diinyanin yoriingesinde kaldi. Sovyet basarisinin ardindan, ABD iki ay sonra Vanguard 1 adli basarisiz
firlatisi yapti. 1958'de ABD Explorer 1'i basarili bir sekilde firlatti. 1961'de Vostok 1 adli aragla ilk
insanh uzay ucusu gerceklestirildi, 27 vyasindaki bir adami tasiyarak. Uzay ucusu, dinya
yoriangesindeki turunu iki saatte tamamladi. Bu zafer, dlinyay! uzay kesfinde cesaretlendirdi. ABD,
Sovyetler'in ardindan alti ay i¢cinde onlari takip etti. Mercury ugusu, 20 Subat 1962'de diinyanin
cevresinde tam alti tur atti. 1963'te Vostok 6 ile bir kadin diinyanin ¢evresinde 48 tur atti.

Uzaya bu sirecte canlilar da gonderildi SSCB,1946’da gonderilen meyve sineklerinden sonra, Sputnik-
2 ucusu ile yoériingeye gonderilen ilk canli olan Laike adli basibos gezen “fox terrier” cinsi kopegi 1957
yilinda uzaya gonderdi. Yillar sonra yapilan agiklamada képegin kalkistan sonra kalp hizinin 3 kati
arttigi ve 1si kalkaninin da zarar gérmesi nedeniyle ugusun 5.saatinden itibaren hicbir hayat faaliyeti
gostermedigi soylenmistir. SSCB 1960 yilinda ilk basarili canli uzay yolculugu gerceklestirdi. Belka ve
Strelka isimli kopekler, Diinya yoriingesine gidip geri donebildiler. SSCB 1968 yilinda, Ay’in etrafinda
dolasan ilk canllar olan kaplumbagalari gonderdi. Bu sirada uzay yarisinda geri kalmak istemeyen
Amerika sempanzelerle deneylerini stirdiriyordu.

Sekil 2. Okuma Etkinliginde Ayirt Etme icin Metin (metin olustumak icin:
https://www.makaleler.com/uzay-kesfi ve https://vukuatlar.com/uzay/uzay-yarisi-1957-1975/
sitelerinden faydalanilimistir.)
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Okuma Becerisi ve Ayirt Etme

Ugus Yili ve Adi | Gonderen Ulke Ugusun Basari Gonderilen Canli ve Durumu
Durumu

Sekil 3. Okuma Etkinliginde Ayirt Etme igin Kullanilacak Tablo

Hazirlanan bu etkinligin analitik disiinmenin ayirt etme becerisine yoneliktir. Bunun temel
nedeni metnin alt yapisinda bulunan 6gelerin ayrilmasinda kategorilerin bastan verilmesidir. Burada
ogrenci, hazir olarak verilen kategorilere uygun olan metin 6gelerini yerlestirecektir.

Okuma Becerisi ve Organize Etme

“Okudugunuz metindeki uzay uguslarini tasnif ediniz.”

Bu soru igin 6grencinin metin icinde yapilandiriimis olan analiz kriterlerini belirmesi
gerekmektedir. Yani organize etme becerisinde okur parcalari kendi mantigina gére bir siniflamaya tabi
tutabilecegi gibi yazarin metni yapilandirma biciminin okuyucu tarafindan anlasilmasi da organize etme
becerisine yoneliktir. Bu etkinlikte 6grenci, ucuslari lilkelere gore, basarili olup olmamasina gore, yillara
gore ya da insan ve diger canhllarin ugmasina gore ayirt edebilir. Organize etme becerisi icin 6grencinin
hem kriterlerini belirlemesi hem de bu kriterlere gore ayrim yapmasi gerekmektedir.

Okuma Becerisi ve lliskilendirme / Dayandirma

iliskilendirme / dayandirma becerisi metnin verdigi iletinin ardindaki mesaji anlayabilmeyi
ifade etmektedir. iliskilendirme siirecinde arka plandaki mesaji anlayabilmek igin metin icindeki
parcalarin birbiri arasindaki iliskiden ya da parcalarin metnin bitlin arasindaki iliskiden yola ¢ikarak
bir anlamlandirma yapmasi gerekmektedir. Burada kurulan anlam metnin icinde ifadelerden yola
cikarak ortik mesajin ortaya cikarilmasi, metinde anlatilan olayin / durumun nedenini aciklama ya da
yazarin metin icinde bir ifadeyi kullanmasinda, bir 6rnegi vermesindeki amaci ortaya koyabilmeyi
icermektedir. Asagidaki soru 6rnekleriyle bunu séyle aciklamak mimkdndur:

e «SSCB 1960 yilinda ilk basarili canli uzay yolculugu gergeklestirdi. Belka ve Strelka isimli
képekler, Diinya yériingesine gidip geri dénebildiler. »

Okudugunuz metinde yer alan bu ifadelerden yola cikarak, uzaya 1946’da giden meyve sinekleri ve
1957’de giden Laika icin ne séylenebilir? Nedenlerini aciklayiniz.

Bu metinde 1. soruda bahsedilen ifadeye gelene kadarki kisimda canlilarin gonderildigini
belirtiimesine ragmen bu canlilarin sag olarak doénlp donemedigine iliskin bilgi verilmemistir.
Ogrenciden buradaki ilk basarili canli uzay yolculugu ifadesini yakalamasi ve bu ifadeden 1960 yilindan
onceki canhlarin hayatlarini kaybettigini bulmasi beklenmektedir. Bunun yapmak icin 6grencinin metin
icindeki bir dayanaktan 6nceki 6geler ile belirtilen 6genin farkliligini ayirt etmesi gerekmektedir.

e «1961'de Vostok 1 adli aragla ilk insanli uzay ugusu gergeklestirildi. 1963'te Vostok 6 adli
uzay araci ile ilk kez bir kadin uzaya ugtu ve diinyanin ¢evresinde 48 tur atti.»
Yukaridaki bilgiden hareketle 1961°deki uzay ucusunu gerceklestiren kisi ile ilgili hangi bilgi ¢ikarilabilir?
Cevabinizi desteklemek icin metinden hareketle bir dayanak gésteriniz.

Bu soru icin 6grenci verilen bu iki ciimlenin iliskisinin cinsiyet tzerinden yapilandirildigini ve
anlamasi gerekmektedir. Ogrenciden buradaki ikinci ciimlede ilk kez bir kadin uzaya uctu ifadesini
yakalamasi ve bu ifadeden yola ¢ikarak ilk ugusu yapan kisinin bir erkek oldugu cikarimini yapabilmesi
gerekmektedir.

e SSCB 1960 yilinda ilk basarili canli uzay yolculugu gergeklestirdi. Belka ve Strelka isimli
képekler, Diinya yériingesine gidip geri dénebildiler. 1961'de Vostok 1 adli aragla ilk insanli
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uzay ugusu gerceklestirildi, bu ara¢ 27 yasindaki bir astronotu tasiyarak uzay ucusunu iki
saatte tamamlad.
Yukaridaki bilgilere gore SSCB’nin ilk kez insanh ugusunu 1961’de gergeklestirmesinin nedeni ne
olabilir?

Bu soruda verilen metin pargasinda Ogrencinin metin icerisindeki ifadelerden ve
gerceklestirilen ucguslarin 6zelliklerinden yola ¢ikarak SSCB’nin 1961 yilindaki ugusundaki niyeti
anlamlandirmasi beklenmektedir. 1960 yilina kadar yapilan uguslarda canllar hayatta kalamazken
Belka ve Strelka gidip canli olarak donebildikleri, yani bir canlinin hayatta kalabilecegine emin olduklari
ucustan sonra insanh bir ucus gerceklestirildigini ifade etmesi beklenmektedir.

e Uzaydaki cisimlerin gdzlemi, bilinen en eski bilimsel calismalardan biridir ve glivenilir kayitl
tarihten 6ncesine uzanir.
Yukaridaki ciimlede yazarin italik yazilmis yeri yazmasinin nedeni ne olabilir? Agiklayiniz

Bu soruda ise 6grenciden metin icindeki birtakim 6gelerden yola cikarak yazarin niyetini
anlamlandirmasi beklenmektedir. Buna gore yazar glvenilir kayith tarihle yazinin icadindan sonraki
kayit altina alinan tarihi ima ederken bunun éncesi M.0O. 3200 den daha eski bir tarihe dayanmaktadir.

Dinleme Becerisi ve Analitik Diisiinme

Taser (2009)’'in, Konusma Egitimi c¢alismasinin giris boéliminde “Konusmanin sentez,
dinlemenin ise analiz olusu” seklinde bir ifade yer almaktadir. Bu noktada ses ile ifade edilen sozll
metnin anlamlandiriimasi ve bu anlamlandirma siirecinde metin bitlinlinlin parga butin iligkisi
cercevesinde yorumlanabilmesini ifade etmektedir. Nitekim dinlemenin kavrama siirecinde algilanan
mesajlarin ¢éziimlenmesi ve degerlendirilmesi islemi oldugundan bahsedilmektedir (Ozbay, 2010;
Unalan, 2006; Yalgin, 2006; ). Burada dinlemenin iletisim boyutunun yaninda disiinme becerileri ile
iliskisi de 6ne ¢ikarilmaktadir. Nitekim Glines (2007) dinlemenin 6grenme, anlama ve zihinsel becerileri
gelistirme adina 6nemli bir alan oldugunu ifade etmektedir. Dinleme becerisinin giinimiizde medya ve
internet segeneklerinin artmasiyla izleme boyutunun daha 6n plana ¢iktigi da goérilmektedir. Bu
noktada izlenen medya unsurlarini anlamlandirma ve buralarda islenen verilerin birbiri ile iliskisinden
yola gikarak agik veya ortik anlamlari da ortaya c¢ikarma becerisinin analitik diisinme becerileri ile
iliskilendirilebilecegi ifade edilebilir.

Dinleme Becerisi ve Ayirt Etme

Bir Haftada Anadiliniz Gibi ingilizce Konusun
Ezbersiz, gramersiz, alistirmasiz ingilizce dgretiyoruz!
Easylearning isimli yeni ydntemle sadece bir haftada anadiliniz gibi ingilizce konusabilirsiniz.
Yoéntemimizde ilk olarak size ingilizce kasetler dinletiyoruz. Bdylece dinleme beceriniz gelisirken
farkinda olmadan konusma becerinizin gelistigini goreceksiniz. Ardindan size okutacagimiz
metinlerle okuma becerinizi gelistirirken eszamanli olarak yazma beceriniz de gelisecek. Yani
konusma ve yazma beceriniz siz farkinda olmadan gelisecek. Hem de higbir ilave alistirmaya gerek
duymadan!
Bir haftada anadiliniz gibi ingilizce konusmak icin tek yapmaniz gereken, kursumuza kaydolmak ve
yeni yontemimizi uygulamaniz icin alaninda uzman hocalarimiza giivenmek.
Turkiye genelinde 12 kisi Gzerinde yapilan bir arastirmaya gore %82 basari saglayan bu yontemle
basarisiz olma ihtimaliniz yok.
Ayrica bu ¢alismada dinleme etkinlikleri sayesinde kursa katilanlarin mizik kulaklarinin da gelistigi ve
katilimcilarin daha iyi sarki séyleyebildikleri de gériilmiistiir. Bir haftada hem ingilizce 6grenin hem
daha iyi sarki soyleyin. Bir tasla iki kus vurmak icin hemen kursumuza kaydolun.

Guvenilir ingilizce Kurslari

Sekil 4. Dinleme Etkinliginde Ayirt Etme icin Kullanilacak Reklam Metni
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Verilen ilan metni ¢ercevesinde EasyLearning yontemiyle asagidaki beceri alanlarinin nasil
geliseceklerini ve hangi beceri alaniyla iliskili olduklarini yaziniz.

Beceriler iliskili oldugu diger beceri | iliski bigimi
e Okuma:
e Sarki sdyleme:
e Yazma:

e Miuzik kulagr:

e Konusma:

e Dinleme:

e Okuma:

e Sarki séyleme:

Sekil 5. Dinleme Etkinliginde Ayirt Etme icin Kullanilacak Tablo

Hazirlanan bu etkinligin analitik diisinmenin ayirt etme becerisine yéneliktir. Bunun temel
nedeni metnin alt yapisinda bulunan elementlerin ayrilmasinda kategorilerin bastan verilmesidir.
Ogrenci burada hazirlanan kategorilere uygun olan 6ge ve bunlarin arasindaki iliski bicimini
yerlestirmesi gerekmektedir.

Dinleme Becerisi ve Organize Etme

"
ABONE OL

[ » =) 4:16/10:38 ==

Uzaylilar bizi buldu mu? Oumuamua nedir?

2.706.309 goruntileme - 24 Sub 2019 il 124B & 218 ~» PAYLAS =; KAYDET -
Sekil 6. Dinleme Etkinliginde Organize Etme ve lligkilendirme / Dayandirma igin Kullanilacak Video
Ekran GoriintUsu (Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=KWO0OyOEw2UqY)

e izlediginiz videoda érnek olarak verilen kitap, nesne, film vb. 6rnekleri metnin temel nesnesi

olan Oumuama ile iliskisini belirleyiniz.

Bu etkinlikte 6grencinin metinde belli konulari agiklamak, somutlamak ya da 6rneklendirmek
icin verilen kitap, nesne, film vb. dérnekleri tespit etmesi ve metinde anlatilan uzay cismi ile iliskisinin
belirlenmesi istenir. Orn:

e Sahildeki taslar arasindaki farkli tas > Oumuamua da uzay cisimlerinden farkli bir cisim
e Tarih 6ncesiinsanin buldugu cep telefonunun agiklayamamasi > Oumuamua bir uzay gemisi
ise ginim{iz insaninin bunun nasil bir uzay gemisi oldugunu agiklayamamasi

Bu tarz bir etkinlikte 6grenciden metnin yapisinda bulunan 6geleri tespit etmesi ve ardindan
bunlarin arasindaki iliski bicimini kendi kategorize etmesi gerekmektedir.
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Dinleme Becerisi ve iliskilendirme / Dayandirma
e Konusmaci konusmanin basinda neden sahildeki taslardan bahsedip farkli gériinen tasin
dogal olup olmadigini sorgulama oOrnegi veriyor? Metnin devami ile iliskilendirerek
cevaplayiniz.

Bu soruda 6grencinin metin icindeki dayanaklardan hareketle sahilde farkl goriinen bir tasin
dogal olup olmadigini sorgulamanin, kesfedilen uzay cisminin dogal olup olmadigini sorgulama ile ilgili
bir metafor oldugu ayrimini yapmasi istenmektedir.

e Konusmaci Rama ile Bulusma isimli romani neden 6rnek olarak vermektedir? Metin icinden

kanitlar sunarak agiklayiniz.

Bu soruda 6grencilerin, verilen romandaki senaryo ile konusmacinin anlattigi uzay cisminin
hareketi, ozellikleri, geldigi yer ve bulunus hikayesi bakimindan benzedigini fark etmesi gerekir.
Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin, konusmacinin amacinin bu ilging benzerlikleri vurgulamak ve baz
kaynaklarda cisme neden Rama adinin verildigini agiklamak oldugunu belirtmesi beklenir.

e Videodaki konusmacinin bir kalemin 6niline bir kagit koyup hareket ettirmedeki amaci

nedir?

Ogrencilerin insanlar tarafindan yapilan ve metin icinde bahsedilen giines yelkeni teknolojisi ile
uzaydaki Oumuamua cisminin hizlanmasinin iliskilendirildigini fark etmesi gerekmektedir. Buradan yola
¢ikarak konusmacinin kalem ve kagitla yaptigi bu hareketin giines yelkeni teknolojisiyle bu cismin nasil
gidebilecegini somut bicimde anlattigini ifade etmesi beklenmektedir.

e Konusmacinin Oumuamua nesnesini anlattigl videoda Voyager 1 ve Voyager 2’'den

bahsetmesinin nedeni nedir?

Konusmaci Oumuamua cisminin Dldnya disi akilh bir medeniyetin kesif icin gonderdigi
cisimlerden biri olma ihtimali Gzerinde durmaktadir. Diinya’dan uzayi kesfetmek icin de Voyager 1 ve
Voyager 2 uzay araglari génderilmistir. Burada konusmacinin tahminini diinyadan uzaya gonderilen
uzay araci ornekleriyle destekledigini ortaya koymasi beklenmektedir.

e Konusmacinin “Yine de sahilde dolasirken, icinde mesaj olan bir sise bulma fikri bile insani

heyecanlandirmaya yetiyor.” ciimlesini kurmadaki amaci nedir?

Bu soruda 6grencinin, konusmacinin cimleyi kurmadaki amacini, cimlenin metnin bitlndyle
iliskisinden ¢ikarmasi gerekmektedir. Buna gore sahil-icinde mesaj olan sise metaforununun uzay—
farkl gezegenlerden mesaj barindiran uzay gemisi kavramlarina karsilik geldigini ifade etmesi
beklenmektedir.

Yazma Becerisi ve Analitik Diisiinme

Analitik diislinme, biitinl par¢alamak lzerine yogunlasan timdengelimsel bir yapiya sahiptir
(Amer, 2005). Buna karsin pargadan butiine giden bir metin olusturma siirecinde yazma eylemi daha
¢ok sentetik diislinme ile iligkilidir. Ancak metin olusturma agisindan bakildiginda ilk asamada, zihinde
var olan duslincelerin ayrintilandirilmasi; ana fikir, yardimci fikirler, olay o6rglisi gibi farkh metin
ogelerinin arasinda birtakim baglantilarin kurulmasi gerekmektedir (Flower ve Hayes, 1981; Karatay
2011a; Ozdemir, 2014; Tompkins, 2000; Tabak ve Gécer 2013). Dolayisiyla yazmanin hazirlk ve
planlama asamalarindaki bu islemler analitik distinme ile iliskilendirilebilir. Bunun temel nedeni, bu
gibi metin unsurlarinin tek baslarina verilmek istenen anlami ifade etmeyip diger unsurlarla
iliskilendirildigi takdirde anlamsal biitinlGgl ifade edebilecegidir. Yazili anlatimin ikinci boyutu olan
kisim ise fiziksel olarak metnin olusturuldugu bolimdir. Burada da kompozisyon kavrami ortaya
¢itkmaktadir. Belirli bir diizen icinde bir araya getirme islemini ifade eden bu kavram, aslen sentez
basamagi kullanilarak dretilen fikirleri ya da olay orgilerini dizenleme ve bir araya getirme islemini
ifade etmektedir. Bu fikirlerin ya da olay 6rgllerinin 6nem ya da kronolojik siraya koyma, birbirleri
arasinda neden-sonug¢-amag-sonug seklinde iliskilendirilmesi, belirli bir 06lgit c¢ercevesinde
karsilastirilan 6gelerin metinde ifade edilis diizenlerinin belirlenmesi yine analitik diisinme becerileri
ile ilgilidir. Yazma becerisinde analitik disinmenin alt boyutlarina iliskin ne sekilde bir 6gretim
yapilabilecegi 6rnek etkinlikler tGizerinden su sekilde gosterilebilir:
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Yazma Becerisi ve Ayirt Etme

Yazma becerisinde ayirt etmeye yonelik hazirlanacak etkinlikler, ozellikle sire¢ temelli
yazmanin planlama asamasinda kullanilabilir. Ogrenci zihninde olusturdugu fikirleri ya da olay
orgislinli 6gretmenin verdigi yazi plani icine yerlestirebilir. Boylece 6gretmen tarafindan belirlenmis
kategorilere 6grenci tarafindan tespit edilen 6geler yerlestirilecegi icin bu tarz bir etkinlik, ayirt etme
becerisine uygun bir etkinlik cesidi olarak nitelendirilebilir. Boyle bir etkinlik icin “Biiyiik sehirde yasam
ve kéyde yasam karsilastirin” seklinde bir yazma gorevi verilebilir. Bunun icin sehirde ve koyde
yasamanin Ozelliklerini anlatan ancak bu yonleri olumlu ya da olumsuz olarak betimlemeyen bir metin
Uzerinden kontrolli yazma etkinligi yapilabilir. Burada, ayirt etme basamaginda, 6grenci igin
kategoriler verilmeli ve 6grenci metin igindeki Ozellikleri avantaj ya da dezavantaj olarak kendisi
betimlemelidir.

Hazirlik: Ogrencilerin kontrollii yazma etkinligi icin Bliyiik Sehirde ve Kéyde Yasam isimli metin
verilir. Bu metinde sehir ve kdy hayati igin verilenleri iki baglk altinda olumlu ve olumsuz olarak
ayirmalari istenir. Ogrencilerin verdigi fikirler ve 6gretmenin yénlendirmeleri ile her égrenci sehir ve
koy yasaminin 6zelliklerini ifade eden iki liste gikarir.

Planlama: Ogrenciler sehir ve kdy hayatinin dzelliklerini olumlu ve olumsuz olarak listeledikten
sonra 3 farkli metin semasi verilir ve 6grencilerden bir sema se¢meleri ve listeledikleri 6zellikleri
sectikleri semaya uygun olarak metne donistiirmeleri istenir.

Sema-—-1
Konu:
Ana fikir:
Giris: Genel tanim
Gelisme -1: Sehirde yasamanin olumu ve olumsuz 6zellikleri (A+, A-)
Gelisme 2: Kdéyde yasamanin olumlu ve olumsuz 6zellikleri  (B+, B-)
Sonug: Genel fikir.

Sema-—2
Konu:
Ana fikir:
Giris: Genel tanim
Gelisme -1: Sehirde ve kdyde yasamanin olumlu 6zellikleri (A+, B+)
Gelisme 2: Sehirde ve kéyde yasamanin olumsuz 6zellikleri (A-, B-)
Sonug: Genel fikir.

Sema -3
Konu:
Ana fikir:
Giris: Genel tanim
Gelisme -1: Sehirde yasamanin olumlu 6zelliklerine karsin kdyde yasamanin
olumsuz ozellikleri (A+, B-)
Gelisme 2: Koyde yasamanin olumlu o6zelliklerine karsin sehirde yasamanin
olumsuz 6zellikleri (B+, A-)

Sonug: Genel fikir.

Sekil 7. Yazma Etkinliginde Ayirt Etmeye Becerisine Yonelik Ornek Yazma Semalari
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Taslak / Diizenleme: Ogrencilerin belirleyecekleri ana fikre gore listedeki ézellikleri metne

yerlestirmeleri istenir. Burada, metnin altyapisinda bulunan 6zellikleri 6gretmenin hazirladigi sema

icine yerlestirdigi icin ayrit etme basamagi da yer alir.

Diizeltme ve Paylasma: Ogrencilerin hazirladig metinler son kez kontrol edilir ve diizeltme

asamasindan sonra Ug fakli semaya verilen en iyi 6rnekler sinif panosunda paylasilir.

Yazma Becerisi ve Organize Etme

Yazma becerisinde organize etmeye vyonelik uygulamalar yine hazirlik ve planlama
asamalarinda vyapilacak birtakim etkinliklerle iliskilendirilebilir. Ornegin, Internet kaynaklarinin
kullanimi isimli bir konu bashgi verilip buna iliskin 6grencilerden ana fikir ve yardimci fikirler
olusturmalari soylenip daha sonra bunlarin birbiriyle baglantilandirmalari istenebilir. Bu tarz bir
etkinlikte, 6grencilerden organize etmeye iliskin asagidaki gibi bir sema ¢ikarilmasi beklenebilir. Burada
ogrenci, oncelikle ana fikri ardindan bunu detaylandiracak yardimci fikirleri belirlemelidir. Daha sonra
bu yardimci fikirleri de kendi belirledigi kategoriler altinda siniflamasi gerekmektedir. Etkinlik siirecinde
dgrencinin iki temel isi yapmasi gerekmektedir. ilki, ana fikrin altinda belirlenecek yardimai fikirleri
olumlu ve olumsuz temel kategorilere ayirmak (6rnegin bir durum ya da olgu icin; olumlu / olumsuz
yonleri, bir olay icin; nedenleri / olusumu / gelecege etkileri, bir sorun icin; nedeni / icerigi /¢c6zim
yollari...vb. ) ve fikirlerini belirledigi kategoriler altina yerlestirmektir.

Yazma Konusu: internet kaynaklarinin kullanimi

Y

i

"4

etkilerivardir.

internet kaynaklarinin bilgi edinme siirecimize olumlu

vid

internet kaynaklarinin bilgi edinme siirecimize olumsuz

Ana fikir: internet kaynaklarinin kullaniminin bilgi edinme siirecimize olumlu ve olumsuz etkileri vardir.

etkileri vardir.

/ \ /
/ / ‘
/ & / \
g Vv | b Y 3
internet internet Teknoleinin internet internetteki bilgi L”tem;t
kaynaklaribilgi  kaynaklari §undugu kaynaklarinin kaynaklarinin aynakiarinin
edinmede fiziksel biryer  mkanlarlacok  yyllanimiintinal  givenilirligi Su'flldugdu gok
zaman kaplamadigi fazl.a sayidave  yapmaolasiligini - konusundasorun miktarda ve gesitte
acisindan icin kullanimi Gesitte arttirmaktadir.  yasanabilmektedir,  Dilgidengerekli
) A . kaynaga olaniayirt etme
esneklik ve iletilmesi g
5 T ulagmak zorunlulugu vardir.
saglamaktadir.  pratiktir. B
mimkiind(r.

Sekil 8. Yazmada Organize Etmeye Yonelik Ogrenciden Beklenen Ornek Bir Gruplandirma
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Yazma Becerisi ve iliskilendirme / Dayandirma
Tir temelli yazma
Model alma asamasi

BERGAMA KUTUPHANESI

Anadolu’nun en eski ve en zengin kitlphanesi olan Bergama Kitliphanesi, Pergamon Krali
[l.LEumenes (M.0. 197-159) tarafindan yaptiriimisti. Antik cagin en 6nemli kiitiiphanelerinden biri olan
Bergama Kitlphanesi, doneminin en énemli kitaplarini iginde barindiriyordu.

Bergama Kitliphanesi’nin, iskenderiye Kiitiiphanesi’'nden sonra kurulmasina ragmen hizla
geliserek 200.000 ruloluk yazma esere ulasmasi Uzerine, iskenderiye Kiitiiphanesi’ni gecmesinden
endise eden Misir Krali Ptoleme Epiphenes (M.0. 205-182) Bergama’ya papiriis ihracini yasaklamisti.

Yazi yazma malzemeleri kesilen Bergamalilar kisa bir saskinlik devresinden sonra aslinda daha
onceden keci ve koyun derisinden yapmay: bildikleri parsémeni gelistirerek, derinin lizerine yazi
yazmaya basladilar. Onceleri tiiysiiz kismi kullanirken daha sonra her iki yiiziine de yazi yazilmaya
baslanan parsomen, nemli Akdeniz ikliminde papiriise oranla daha dayanikh oldugu icin, tercih
edilmeye baslandi ve M.S. 3-5 ylzyillar arasinda ¢ok yaygin olarak kullanildi. Parsémenin genis 6l¢lide
kullanimi; yapraklar halinde kesilip, deri iplerle baglanarak bugiin kullandigimiz kitaplarin ilk 6rnekleri
olan Codexlerin de yolunu agmistir.

Siirekli rekabet icindeki bu iki dnemli kiitiiphane benzer bir sonla karsilastilar. iskenderiye
Kitiiphanesi’nin yazmalari M.0. 47 yilinda Sezar’in iskenderiye’yi isgali sirasinda yanarak yok oldu. Bu
duruma ¢ok Uziilen Misir Kralicesi Kleopatra’yi etkilemek isteyen Antonius, M.0.41 yilinda Bergama
Katiphanesi yazmalarini gemilerle Misir’a tasitarak kraliceye hediye etti. Ancak Bergama Kiitliphanesi
yazmalari da daha sonraki bir savas ertesinde yanarak tamamen yok oldu. Boylece insanlik tarihinin
bu biyk bilgi depolari, ne yazik ki yine insanoglu tarafindan yok edilerek karanhga gomildd.

Sekil 9. Yazmada iliskilendirme / Dayandirmaya Yonelik Etkinlik icin Kullanilabilecek Metin Ornegi.
(Metin icin http://bergamakutuphane.blogspot.com/2013/ sitesinden faydalaniimistir.)

inceleme konusu 1: Yazinin amacini ortaya koyma

Ogrencilerden, yazarin bu yaziyi yazmadaki temel amacini metindeki ipuglarindan yola ¢ikarak
aciklamalari beklenir. Alinan cevaplardan sonra 6grencilere, metnin yapisi itibariyla tanitici bir metin
oldugu anlatilir.

inceleme konusu 2: Metindeki yer alan érneklerin verilme nedenlerini ortaya koyma

Yazarin Bergama Kitliphanesi’ni anlattigi bu yazida iskenderiye Kiitiiphanesi’'nden bahsetme
nedenini bulmalari beklenir. Daha sonra 6grencilere yazida 6rneklerle anlatiimak istenen diislincelerin
nasll iliskilendirildigi anlatilir.

inceleme konusu 3: Yazarin fikri ve duygusal tutumunu metindeki ifadelerden, dil ve tisluptan
yola gikarak belirleme

Ogrencilerden, yazarin metin icinde kullandig ifadelerden, dil ve {slubundan yola ¢ikarak
duygusal durumunu ortaya koymalari beklenir. Daha sonra yazili anlatimda fikri veya duygusal tutumun
metin icerisindeki ifade yapisiyla nasil ifade edilebilecegi iizerinde durulur. Ornegin bu metinde yazarin;
“Boylece insanlhk tarihinin bu biyik bilgi depolari, ne yazik ki yine insanoglu tarafindan yok edilerek
karanliga gomildi.” ifadesiyle tarihi kiitiiphanelerin yok olmasina Gziintislini ortaya koydugu ifade
edilebilir.

inceleme konusu 4: Belirli ifade kaliplarini / ciimleleri kullanmada yazarin amacini ortaya
koyma

Ogrencilerden, metin icinde kullanilan belirli ifade kaliplarindan ya da ciimlelerden yazarin
amacina yénelik ¢cikarimlarda bulunmanin miimkiin oldugu belirtilebilir. Ornegin: “Parsémenin genis
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Olclde kullanimi; yapraklar halinde kesilip deri iplerle baglanarak sayfalar halinde, okunmasi daha kolay
olan Codexlerin de yolunu agmistir.” ciimlesiyle aslidan yazarin, ginimizde kullandigimiz kitaplarin ilk
ortaya cikisini Bergamalilara dayandirdig belirtilebilir. Yine benzer “bir kaderi paylasti” ibaresinin de
yine yazar tarafindan Bergama Kiitiiphanesi’nin sonunun iskenderiye Kitiiphanesi’nin sonu ile
iliskilendirildigi ifade edilebilir.

Birlikte yazma asamasi:
Yazi Konusu:  Dostlugun 6nemi hakkinda bir yazi yaziniz.
Konu: Dostlugun hayatimizdaki yeri
Ana fikir: Ogrencilerle dostlugun insan icin vazgecilmez bir unsur oldugunu ifade eden bir ana
fikir belirlenir.
Yardimci fikirler: icerige uygun olarak dgrencilerle birlikte yardimci fikirler olusturulur.

Metni yazarken;

e Yazinin amacinin dostlugun énemini ortaya koyma oldugu belirtilip bunun metin izerinde
gosterilmesine dikkat edilir.

e Metinde dostlugun 6nemini anlatmak tizere dostu olan bir insanla dostsuz kalan bir insani
karsilastiran 6rnek durum verilir. (6rneklerle fikirleri eslestirme)

e Dostlugun 6nemini savundugumuzu belirten ifadeler kullanilir: 6nemlidir, gereklidir, aksi
halde....olurdu, dostlugun...oldugu unutulmamaldir...vb. (dil ve Uslubu, kelime segimini
yazidaki fikrf durumu ortaya koyacak sekilde diizenleme)

e Belirliamaglarla kalip ifadeler ya da 6rnek olaylar metne yerlestirilir ve bunun metnin égeleri
ile nasil iliskilendirildigi gosterilir. (Orn: “Hatasiz dost arayan dostsuz kalir” sziiniin ya da
“dostlarini en kiigik ihmalinde terk eden birinin yalniz kaldigi” bir hikdyenin “Zor kazanilan
dostluklarin kiymetini bilmeliyiz” seklindeki bir yardimci fikirle iliskilendirilmesi)

Serbest Yazma Asamasi
Ogrencilere empatinin hayatimizdaki yeri hakkinda bir yazi 6devi verilip birlikte yazma
asamasinda yapildigi gibi;

e yazinin amacini metindeki 6gelerle ortaya koymalari

e metindeki yer alan érneklerin verilme nedenlerini ortaya koymalari

e savunduklari fikri metindeki okuyucuya sezdiren ifadeler, dil ve tslup kullanmalari

e amagclarina uygun belirli ifade kaliplarini / ciimleleri kullanma konularina dikkat ederek bir
yazi yazmalari istenir.

Yansitma Asamasi
Ogretmen bu asamada 6dev metinlerini okuyup degerlendirir ve dgrencilere déniitler verir.

Konusma Becerisi ve Analitik Diisiinme

Konusma becerisi insanin duygu, disiince, hayal ve bilgilerini ses ve vicut hareketleri ile
karsisindaki insana anlatmasi olarak ifade edilmektedir (Kurudayioglu, 2014; Topguoglu Unal ve Ozden,
2014). Konusma becerisi, yazma becerisi gibi dinleme ve okumadan beslenen dretici bir anlatma
becerisidir (Bas, 2009). Bu nedenle bu iki beceri anlatim teknikleri olarak daha ¢ok yaratim siireci ile
(Taser, 2009) yani sentetik dislinmeyle ilgilidir. Buna karsin tipki yazma becerisinde oldugu gibi
konusma becerisinin ortaya koyulma silirecinde de zihinde olusan fikirlerin dogru bir sekilde
ayrintilandirilmasi ve bu ayrintilar arasindaki iliskilerin dogru bir sekilde yapilandiriimasi yine analitik
disinme becerileri ile iliskilidir. Konusma becerisine iliskin Tirkce ders kitaplarindaki etkinliklere
bakildiginda genel olarak temada islenen konuya iliskin 6grencilere konusma yaptiriimaktadir. Bu
temalarda, konunun anlam ve 6nemini ifade eden etkinlilerde 6grencinin temadaki konuya iliskin
verilen Ozellikleri birbiri ile iliskilendirerek ifade etmesi, benzer bir tecriibesini temadaki durumla
iliskilendirerek aktarmasi ya da belirli bir probleme iliskin 6grencinin orijinal ¢6zimini sozel olarak
anlatmasini iceren etkinlikler verilmektedir. Bu etkinliklerde &grencilerden ders kapsaminda
ogrendiklerini ya da Urettikleri diisiinceleri diizenlemeleri ve bunlari 6rglitleyerek konusma becerisi ile
ifade etmeleri beklenmektedir. Behn ve Vaupel (1976), analitik diisiinme becerisi icin sinirli zaman ve
bilgiyi kullanarak distinceleri 6rglitleme ve karar verme olarak ifade etmektedir. Buna gore konusma

965



Tiirkge Egitiminde Gelistirilmesi Gereken Bir Ust Diizey Diisiinme Becerisi: Analitik Diisiinme

etkinliklerinde de gerek derste anlatilanlarin gerekse 6grencinin yaratici diisinmesiyle olusturdugu
fikirlerin bir konusma metni olarak diizenlenip ifade edilmesi icin analitik diisinme becerilerine ihtiyag
duyulmaktadir. Konusma becerisinin diizenlenmesine iliskin analitik diisiinme becerileri su sekilde
kullanilabilir:

Konusma Becerisi ve Ayirt Etme

Konusma becerisinde ayirt etme ile ilgili bir etkinlik icin 6ncelikle yapilan bir okuma ya da
dinleme/izleme etkinliginin ardindan 6grencilerin metinde bahsedilen konularin avantajlar —
dezavantajlar, yararlari — zararlari, olayin 6ncesi — olayin gerceklesme bicimi — olayin sonucu gibi temel
basliklara ayirabilmesi ve bunlari szl olarak ifade edebilmesi beklenir. Glidimli konusma yonteminin
kullanilabilecegi bu tarz bir etkinlikte, 6ncelikle okuma ya da dinleme/izleme etkinligi yapilir. Daha
sonra 0grencilerden 6gretmen tarafindan belirlenen baslik ve kategoriler Gizerine konusma yapmalari
istenir. Ornek olarak “GDO’lu riinlerin insanlik icin yararlari ve zararlari” ya da “Canakkale Savasi’nin
Oncesi, savas sirasinda gercgeklesenler ve sonuglarl” gibi konular olabilir. Ardindan 6grencilerden
bulduklari 6geleri 6gretmen tarafindan belirtilen ilgili kategoriler ¢ergevesinde konusma metninde ele
almalari beklenir.

Konusma Becerisi ve Organize Etme

Konusma becerisine yonelik bir ayirt etme etkinliginde, verilen konu bashgi Gzerinde 6grenci
bir konusma yaparken dncelikle konu ile ilgili kategorileri kendinin belirlemesi ve yine bu kategorilerde
deginecegi alt basliklari yerlestirebilmesi gerekmektedir. Ornegin yapilacak bir serbest konusma
etkinliginde, 6nce 6gretmen tarafindan “Ge¢mis zaman ile simdiki hayatinizi karsilastirin.” konusunu
verilebilir. Burada 6grencinin ge¢cmis zaman ile glinimuzi karsilastiracak belirli konu basliklarini
belirlemesi ve daha sonra bunlarin altinda deginebilecegi alt basliklari ifade etmesi beklenir. Ornegin
yalnizca A. Gegmis ve B. GUnumuz basliklari verilmis olan bir tabloya 6grencilerin su sekilde bir
konusma plani hazirlamasi beklenmektedir.

A. Gegmis B. GlUnimuz

1. Yasam Tarzi 2. Is diinyasi 3. Teknoloji 1. Yasam Tarzi 2. Is diinyasi 3. Teknoloji

* Mahalle * Klglk * Daha az * Sitede yasama | * Blyuk * Teknoloji
kaltara isletmeler teknoloji * Buyuk fabrikalar bagimhhg
*Kucglk sehirler | *El glct ile bagimhlig metropoller * Otomasyon * Kablosuz
yapilan isler * Kablolu * Bireysel yasam | ile calisma ... teknolojiler
aletler tarzi

Sekil 10. Konusma Becerisinde Organize Etmeye Yonelik Ogrenciden Beklenen Ornek Bir Gruplandirma

Sekil 10’da gorilebilecegi Gizere 6gretmen geg¢mis ve giinimiz olmak tzere iki temel bashgi
belirlese de 6grenci bunun altinda 3’er farkli kategori belirlemis ve her bir kategori altinda alt basliklari
siniflandirmistir. Ardindan 6grenci, olusturdugu kategorilerden yola ¢ikarak bir konusma yapmali ve bu

Ornek Konusma Semasi
Giris: Genel tanim
Gelisme -1: Gegmisteki hayatin ¢esitli yonlerle tanitilmasi (A1 - A2 — A3)

Gelisme - 2: GlinimUzdeki hayatin cesitli yonlerle tanitilmasi ( B1 — B2 — B3)

Sonug: Konusmacinin savundugu fikir.
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konusmada da icerigi nasil olusturmasi gerektigine yine kendi karar vermelidir. Boylece belirledigi alt
basliklar ve maddeler arasindaki iliskilendirmeyi de yine 6grenci yapacaktir. Bu tarz bir etkinlik i¢in
konusma semasi su sekilde yapilandirilabilir:

Sekil 11. Konusma Becerisinde Organize Etmeye Yénelik Ogrenciden Beklenen Ornek Bir Konusma Plani

Konusma Becerisi ve lliskilendirme / Dayandirma

Konusma becerisinde ayirt etme etkinligi icin 6grencilere mevcut bir problem durumu verip
buradaki ikilem durumlarinin nasil ilerleyebilecegine yonelik hazirliksiz konusma etkinligi yaptirilabilir.
Boylece 6grencinin ilk etapta ikilem durumunu kavramasi, daha sonraki etapta ise metin icindeki
ogelere dayandirarak hikayenin nasil devam edecegini ifade etmesi gerekmektedir. Burada 6ncelikle
ayirt etme etkinligi yaptinihp ardindan iliskilendirme etkinligine gecilebilir. Bunu, asagidaki gibi bir
ornek etkinlik Gzerinden anlatmak mimkiindir.

Burhan ve Kiirsat’in ikilemleri

Burhan derslerinde cok basarili bir 6grencidir. Bir hafta sonu ailesiyle gittigi alisveriste
cok glizel bir oyun konsolu goriir ve onu almak icin para biriktirmeye baslar. Tam oyun konsolu
icin parayl tamamlamisken konsola zam gelir ve parasi yetmez. Bunun icin arkadasi Kiirsat'tan
borg ister. Arkadasi ise bor¢ vermek icin hafta sonu yapmasi gereken proje 6devini Burhan’in
yapmasini sart kosar. Burhan eger hafta sonu Kirsat'in 6devini yapmazsa oyun konsolunu
alamayacaktir ancak yaparsa bu defa da kendi 6devini yetistiremeyip dislik not alacaktir.

Karsat'in 3 yildir gormedigi dayisi Turkiye'ye gelecek ve yalnizca bir hafta sonu icin
Kirsatlarin evinde kalacaktir. Ancak Kirsat'in o hafta sonu proje 6devi vardir ve eger dayisi ile
goruslirse proje 6devini yetistiremeyecektir. Proje ddevini yaparsa bu defa dayisiyla en az 1 yil
daha gortismesi mimkin gérinmemektedir. Tam bu sirada Burhan’in borg istemesi aklina
odevini Burhan’a yaptirma fikrini getirmistir fakat bu konuda vicdani olarak rahatsizlik
duymaktadir.

Yukaridaki ikilem durumlarini géz 6niine alarak hem Kiirsat hem de Burhan’in kabul
edebilecegi bir ¢6zim durumu tasarlayip ve bunu sinifa s6zli olarak anlatiniz.

Sekil 12. Konusma Becerisinde iliskilendirmeye Etmeye Yonelik Kullanilacak Ornek Metin

Bu tarz bir etkinlikte 6grencilerden ilk olarak metin igindeki ikilem durumlarini tespit etmeleri,
daha sonra ise bunlardan yola ¢ikarak bir ¢6ziim yolu 6nermeleri beklenmektedir. Burada 6grenciler
bireysel ya da grupla bir konusma etkinligi planlayip sunum yapabilirler. ikna edici konusma yénteminin
kullanilabilecegi bu tarz bir etkinlikte 6grencilerin, bulduklari ¢6ziim onerilerini metin icerisinde yer
alan verilere dayandirmalari gerekmektedir. Daha sonra 6grencilerin, yaptiklari sunumlarla en mantikh
secimin sunduklari ¢6ziim yolu olduguna dinleyicileri ikna etmeye ¢alismalari beklenmektedir. Buradaki
ornekte ogrencilerin (g farkli farazi durum lzerinden ¢6ziim Onerilerini sunmalari gerekmektedir. Bu
senaryolar:

e Burhan’in teklifi kabul edip Kirsat’'in 6devini yaptigi, kendi 6devini yapmayip diisiik not aldig
ancak oyun konsolunu alip Kiirsat’in dayisi ile goriistigl senaryo

e Burhan’in teklifi reddedip kendi 6devini yaptigl, oyun konsolunu alamadigi ancak Kirsat'in
dayisini gérmeyi secip dersten kaldigi senaryo

e Burhan’in teklifi reddedip kendi 6devini yaptigl, oyun konsolunu alamadigi ancak Kirsat'in
o0dev yapmayi secip dayisini goremedigi senaryo

Ogrencilerin bu senaryolar lizerine disiiniip baglamdan ¢ikmadan bir sonucu tercih etmeleri
ve bunun sebeplerini yine metin icinden sebeplere dayandirarak konusmalari gerekir. Boylece
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ogrenciler hem konusma becerileri gelistirirken hem de olaylarin birbiri ile neden — sonug, amag —
sonug gibi iliskilerini kavrayabilecektir.

Sonug ve Oneriler

Yapilan bu ¢alismada, analitik diislinme becerisinin temel dil becerilerinin 6gretimi ile iliskisi ve
bu cercevede ne sekilde ele alinmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Yapilan alanyazin taramasinda
elde edilen veriler ve PISA sinav sonuglarina bakildiginda, analitik diisinme becerisinin verilen egitim
ile gelistirilebilecegi ortaya koyulmaktadir. Buna gére Tirkiye'nin PISA puanlarinda genel ortalamasinin
dislik olmasinin yaninda Ust diizey disilinebilen 6grenci oraninin da distk olmasi aslinda Ust dizey
disinme becerisinin gelistirilmesindeki eksikligi ortaya koymaktadir. PISA’nin okuma becerileri
taksonomisinin (st basamaklarda yer alan beceri tanimlarinin biiyik 6lglide analitik disiinme ile
ortlistugl gorilmektedir. Bunun yaninda analitik distinme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina
yonelik bir 6n basamak oldugu icin (st dizey diisiinme becerilerine yonelik de anahtar bir rol
Gstlenmektedir. Analitik diisinme, blitlini parcalarina ayirma ve parcalarin kendi aralarinda ve biitiinle
olan iligkisini kapsadigi icin temel dil becerileri agisindan bakildiginda anlama tekniklerine yani okuma
ve dinleme becerisine yonelik etkinliklerde daha etkin kullanildigi goriilmektir. Bunun temel nedeni
okuma ve dinleme etkinliklerinde metnin anlasiimasi, gesitli degiskenlere yonelik metin unsurlarinin
incelenmesi gibi uygulamalari icermesidir. Buna karsin konusma ve yazma becerileri daha ¢ok sentez
basamagi ile ilgilidir ve bir biitlinl olusturan yaratim siirecini ifade etmektedir. Ancak hem yazma hem
de konusma becerilerinin olusturulmasinda distincelerin veya olay 6rgtsinin ayrintilandiriimasi, sézli
veya yazili metinlerin diizenlenmesi, metin yapisina bu dlstncelerin ve olaylarin yerlestirilmesi gibi
konularda aslinda analitik dislinme becerilerinin ise kosuldugu goriilmektedir. Dolayisiyla egitim
strecinde analitik diisinmenin yerini ve 6nemini Tlrkce egitimcilerinin dogru kavrayip 6grencide bu
beceriyi gelistirmeye 6zen gostermeleri gerekmektedir. Bu gorisler ve yapilan ¢alisma sonucunda su
sekilde oneriler sunulabilir:

e Analitik diisinme becerisi alanyazinda problem ¢6zme becerisi ile yogun bir bicimde ele
alinmaktadir. Bu noktada problem ¢6zme becerisi ile iliskisini ele alan bir ¢calisma yapilabilir.
Bunun icin glinlik hayatta karsilasilabilecek problem durumlari Gzerinden uygulamalar
yapilabilir.

e Bu calismada analitik dislinme becerisinin temel boyutlari ve igerigi ele alinmistir. Ancak
alanyazinda daha st dizey taksonomik becerilere hitap eden yaratici disiinme ve elestirel
distinme ile iligkisi ortaya koyulmaldir.

e Okuma becerisi agisindan analitik dislinme becerilerinin anlamaya katkisi g6z 6niine alinarak
okuma stratejilerinin uygulanmasi ile iliskilendirilmelidir.

e Yazma becerisi agisindan 6zellikle metnin diizenlenmesi icin kullanilabilecek analitik diislinme
becerileri, metin dizenlenmesi agsindan siire¢ temelli ve tiir temelli yapilan bitincul
uygulamalara adapte edilebilir.

e Konusma becerisi agisindan hazirlikli ve hazirliksiz konusma siireglerinde 6grencilerin fikirlerini
ya da olay orgislini nasil ayarladigl tespit edilerek karsilasilan durumlara uygun ideal s6zIu
metin semalarinin 6gretimi saglanabilir.

e Dinleme becerisi agisindan medya metinlerini dinleme / izleme etkinliklerinde uygulanarak
ozellikle dijital okuryazarhk ve medya okuryazarhiginin analitik distinme ile iliskisi ele alinabilir.
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Extended Abstract
Introduction

One of the main objectives of Turkish language education is the development of higher-order
thinking skills. It is stated that one of the special objectives of the 1 — 8 Grades Turkish Language
Education Curriculum which is currently in use is to contribute to the development of higher-order
cognitive skills. In the literature, analysis, creating and evaluation skills, which are the last three steps
of Bloom taxonomy, are expressed as higher-order thinking skills. However, in some studies, these
skills are also defined under different titles such as problem solving, logic, reasoning, reflective
thinking, metacognitive thinking, lateral thinking, inductive-deductive thinking...etc. In this study,
analytical thinking skill, which is one of the higher-order thinking skills, was discussed. Analytical
thinking skills contain the separation of the whole into parts, associating the parts with the whole and
with each other.

The problems experienced in teaching higher-order thinking skills in Turkey, can be clearly
observed in many studies in literature. Also, it is thought that the most verifiable data to analyze the
status of students’ analytical thinking skills can be obtained with the PISA reading exam scores. PISA
exam results are frequently discussed in Turkey, in general terms. However, these results should be
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considered in terms of the ratio of students who can think at higher levels rather than the cumulative
success rate.

It is noteworthy that the ratio of Turkish students who get higher scores in PISA reading exams
in age 15 range is low. Indeed, in the 2018 PISA reading test, higher-order thinking skills of the OECD
average percentage with level 5 and 6 is 8.6% while Turkey’s ratio is 3.3%. In other words, Turkey have
been falling behind the other OECD countries in higher-order thinking.

Method

This study focuses on how analytical thinking skills can be developed within the context of
Turkish language lessons in secondary school. In this research, which was prepared as a review article,
basic qualitative research design was used.

In this study, document analysis technique was used as a data collection tool. These documents
are as follow;

¢ academic studies aiming to draw a framework for analytical thinking,

¢ academic studies linking basic language skills to analytical thinking

e written, visual and audial materials for analytical thinking exercises in four basic language
skills.

This study involves association of the mentioned three types of data and interpreting them
from analytical thinking perspective. Content analysis method was used for data analysis. Content
analysis aims to investigate concepts and relationships that can explain the collected data. In this
context, the data are interpreted in a way that the reader can understand by collecting similar data
under certain concepts and themes.

Result and Discussion

As a result of this review and analysis, it was seen that Turkish students’ deficiency of analytical
thinking skills can be solved with main language skills activities in Turkish language instructions. In
reading and listening skills, which can be considered as receptive skills, a deductive process takes place
by dividing the whole text into pieces. Therefore, analytical thinking skill is an important skill that can
be used in comprehension process. In productive skills, it was seen that analytical thinking can be used
in order to elaborate ideas and events and to organize the relations of these details before the text
formation phase.

When the reading skill classification of PISA reading exam was examined, it was observed that
the skill definitions in the upper levels overlapped largely with analytical thinking. This thinking skill
plays a key role in higher-order thinking skills, as it is a preliminary step for evaluation and creation.
Therefore, educators should understand the importance of analytical thinking in the education process
and develop this skill. Some of the suggestions of this study are as follow;

e In reading and listening skills, analytical thinking can be associated with the implementation
of reading strategies.

e As for writing skills, analytical thinking skills that can be used especially for text editing can be
adapted to text editing stage of process-based writing and text analyzing stage of genre-based
writing practices.

e Finally, analytical thinking skills can be used for understanding and evaluating of media and
digital materials.
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