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Oz

Bu arastirmanin temel amaci ana dili Tirk¢e olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin
dinleme/izleme stratejilerini kullanma durumlarini tarama modelinde betimsel bir bakis agisiyla
ortaya koymaktir. Bu amagcla arastirmanin érnekleminde ana dili Turkce olan ve olmayan 210
ortaokul 6grencisi yer almaktadir. Arastirma siirecinde veri toplama araci olarak Dogan ve Erdem
(2017) tarafindan gelistirilen Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme/izleme Stratejileri Kullanim Sikligi
Olgegi (DISKSO) kullanilmistir. Veri toplama siireci sonunda elde edilen veriler dlgegin boyutlari
olan elestirel dinleme/izleme, ayirt edici dinleme/izleme ve anlamh dinleme/izleme boyutlari
acisindan ve olgegin tamami agisindan degerlendirilmistir. Dinleme/izleme stratejilerini kullanim
sikhgi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi, dinleme/izleme stratejileri agisindan ana
dili Turkge olan 6grencilerin ana dili Tirkce olmayan 68rencilere gére dinleme/izleme stratejilerini
daha sik kullandiklari sonucuna ulasiimistir. DISKSO’niin  tamami agisindan ise 5. Sinif
ogrencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden; 6 ve 7. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif
Ogrencilerinden daha dusuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari ifade edilebilir.
Anahtar Kelimeler: ana dili, ortaokul 6grencileri, dinleme/izleme, dinleme/izleme stratejileri

Secondary School Students' Usage of Listening / Viewing Strategies; A Comparison in
terms of Mother Tongue

Abstract

The main purpose of this research is to determine middle school students' using situation of
listening/monitoring strategies whose mother tongue is Turkish or not. In this direction, it was
aimed to reveal the frequency of using the listening / monitoring strategies of the middle school
students whose mother tongue is Turkish or not, with a descriptive perspective in the survey
model For this purpose, the sample of the research includes 210 secondary school students
whose mother tongue is Turkish or not. In the research process, the Listening / Monitoring
Strategies Usage Frequency Scale of the Secondary School Students (DiSKSO) developed by
Dogan and Erdem (2017) were used as data collection instrument. The data obtained at the end
of the data collection process were evaluated in terms of the dimensions of the scale, critical
listening / monitoring, distinctive listening / monitoring, and meaningful listening / monitoring
dimensions, and the entire scale. It was revealed that there was no significant relationship
between frequency of using listening / monitoring strategies and gender. In terms of listening /
watching strategies, it was revealed that students whose mother tongue is Turkish use listening /
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watching strategies more frequently than students whose mother tongue is not Turkish. In terms
of the entire DISKSQ, it can be stated that 5th grade students use listening / watching strategies
less frequently than 6th, 7th and 8th grade student and 6th and 7th grade students use listening /
watching strategies less frequently than 8th grade students.

Keywords: mother tongue, secondary school students, listening/viewing, listening strategies

Giris

Dinleme becerisi anne karnindan itibaren gelisimsel bir siire¢ olarak ilerlemektedir.
Dogumdan itibaren dil becerilerinin gelisim alanlari géz 6niline alindiginda dinleme becerisinin hem
diger gelisim alanlar acgisindan hem de diger dil becerileri olan konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelisiminde dnemli bir konumda oldugu ifade edilebilir (Emiroglu ve Pinar, 2013; Sadiku,
2015; Shanahan, MacArthur, Graham ve Fitzgerald, 2006; Temizylrek, 2007). Erken c¢ocukluk
doneminden itibaren ise alici dil becerisi olarak bireyin 6grenmelerinin biyik bir ¢cogunlugunu
dinleme becerisi ile gerceklesmektedir. Dinleme, konusma dilinin anlama doéndstirildagi karmasik
fiziksel ve zihinsel etkinlikleri kapsayan, anlam olusturmaya dayali bir strectir (Akyol, 2016; Feyten,
1991; Purdy, 1997). Bu nedenle diger dil becerilerinin gelisiminde de kritik bir etkiye sahiptir.

Moore (2001) dinlemenin dikkat, anlama ve degerlendirme olmak Uzere (¢ asamadan
olustugunu ve bu asamalarin birlikte ise kosuldugu aktif bir siireci kapsadigini ifade etmektedir
(Aktaran, Akyol 2016, s.3). Ayrica ilgili literatlirde arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlamalarda
dinleme becerisi ¢esitli asamalarla ifade edilse de bu asamalarin isitme, dikkat, isitsel algi, dinleme ve
dinledigini anlama sireclerini kapsadigi gortlmektedir (Akyol, 2016; Glnes, 2007; Lundsteen, 1979;
Moore, 2001; Ozbay, 2009). Bu anlamda dinlemenin isitme ile baslayan ve anlam kurma ile
sonuglanan karmasik bir zihinsel siireci ifade ettigi ve bu slrecte ise kosulan dinleme/izleme
stratejilerinin anlam kurma siirecini en st diizeye ¢cikarmada 6nemli bir etkisinin oldugu soéylenebilir.

insanlar dogumdan 6liime kadar gecen siirecte dinleme/izleme becerilerini degisik amaclar
icin kullanmaktadirlar. Bu amaclar dil, iletisim, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek,
bilgi toplamak, hos vakit gegirmek, toplumsal iletisimi gliclendirmek, empati yetenegini gelistirmek,
elestirel diisinmek, duygu diinyasini genisletmek, baska insanlarin tecriibelerinden faydalanmak ve
saygl gostermek olarak ifade edilebilir (Akyol, 2016; Giines, 2007; Mackay, 1997; Ozbay, 2007). Bu
siirecte bireyler cesitli dinleme/izleme tiirlerini ise kosmaktadirlar. Ornegin ayirt edici dinleme ile
gorsel ve isitsel uyaricilar, bir icerigi degerlendirmek icin elestirel dinleme, isitilen ve izlenen bir icerigi
anlamlandirmak icin anlamh dinleme tirleri kullanilmaktadir. Ginlik hayatin her asamasinda
kullanilan dinleme, ayirt edici, kapsamli, terapatik, elestirel, estetik ve anlaml dinleme olarak
siniflandirilabilmektedir (Wolvin ve Coakley, 1996).

ilkokula baslamakla birlikte dinleme becerisinin kritik etkisinin daha da belirginlestigi
gorilmektedir. Ozellikle bireyin 6grenmelerinin biyiik bir cogunlugunun dinleme ile gergeklestigi goz
online alindiginda bireyin akademik gelisimi acisindan dinleme becerisinin 6nemli bir faktor oldugu
sdylenebilir. ilkokul ve ortaokul &grencilerinin dinleme becerileri {izerine yapilan arastirmalarin
sonuglari bu durumu destekler niteliktedir (Durmus, 2013; Fisher ve McDonald, 2001; Sahin, 2015).

Erken ¢ocukluk doneminden itibaren dinleme becerisinde ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklarin
diger dil becerileri olan konusma, okuma ve yazma becerilerini de olumsuz etkileyebilecegi ifade
edilebilir (Bozorgian, 2012; Yalginkaya, Muluk ve Sahin, 2009). Ozellikle isitsel ayrim, dikkat ve
dinledigini anlamada sorun yasayan Ogrencilerin ilk okuma yazma siirecinde sesleri ayirt etme,
birlestirme ve anlamlandirmada giglik cektikleri pek ¢ok arastirmanin sonuglarinda yer almaktadir
(Palincsar, 1991; Snow, Tabors, Nicholson ve Kurland, 1995). Arastirmacilar sistematik olarak
uygulanan dinleme becerisini gelistirme programlarinin bireyin dinleme becerilerini olumlu yonde
etkiledigini vurgulamaktadir (Casbergue ve Harris, 1996; Hampleman, 1958). Bu anlamda dinlemenin
bir yasam boyu 6grenme becerisi olarak okuryazarlik becerilerinin gelisiminde de énemli bir etkisi
bulunmaktadir.

Tirk egitim sistemine bakildiginda siyasal, toplumsal, kiltiirel olaylar ve cografi konum
nedeniyle ana dili Tlrkce olmayan pek ¢cok 6grencinin egitim sistemi icinde bulundugu ifade edilebilir.
Turk egitim sistemi icerisinde bu 6grencilerin ana dillerinden farkh olarak ikinci dilleri olan Tirkge ile
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ogrenme etkinlikleri icinde bulunduklari gortlmektedir. Bu siireg icerisinde ana dili Tlrkce olmayan
ogrencilerin 6grenme etkinliklerinde cesitli sorunlar yasadigl cogu calismanin sonuglari arasinda yer
almaktadir (Kan ve Yesiloglu, 2017; Yildiz ve Kiziltas, 2018). Bununla birlikte erken cocukluk
doéneminden itibaren ikinci dilin gelistiriimesi lizerine uygulanan programlar yasanan glgliklerin
giderilmesinde etkili olabilmektedir.

ilkokulun ilk yillarindan itibaren egitimciler, ana dili Tirkce olmayan &grencilerin
dinleme/izleme becerilerini desteklemek icin pek ¢ok calisma yiiritmektedirler. Bununla birlikte ana
dili Tirk¢e olmayan Ogrencilerin ortaokula gelene dek dinleme/izleme becerilerinde 6nemli bir
ilerleme gozlenebilecegi gibi bu ilerlemeyi gerceklestiremeyen 06grencilerin de olabilmesi
mimkiindiir. Ogrencilerin ortaokula baslamakla birlikte kendisinden beklenen akademik etkinliklerin
arttigl da goz onlne alindiginda, ana dili Tirkce olmayan 0Ogrencilerin dinleme becerilerinde
yasayabilecekleri sorunlarin diger 6grenme siireclerini de olumsuz etkileyebilecegi ifade edilebilir.
Durum bu acgidan degerlendirildiginde ortaokul 6grencilerinin 6zellikle de ana dili Turk¢e olmayan
ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikliklari bireyin 6grenme sureglerine,
glindelik yasamina ve akademik basarisina etki edebilmektedir.

Bu noktadan hareketle yapilan arastirmanin temel amaci ana dili Tiirkce olan ve olmayan
ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikliklarinin belirlenmesidir. Bu temel
amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul oOgrencilerinin  dinleme/izleme stratejilerini  kullanma sikliklari  ne
dizeydedir?

2. Ana dili Turkge olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini
kullanma sikliklari anlamli olarak farkhlasmakta midir?

3. Ana dili Turkge olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini
kullanma sikliklari cinsiyet acisindan anlamli olarak farkhlasmakta midir?

4, Ana dili Turkge olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini

kullanma sikhklari sinif diizeyi agisindan anlamli olarak farkhlasmakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma nicel arastirmanin yapisina uygun olarak betimsel tarama modelinde
gergeklestirilmistir. Betimsel tarama modelinde 6rneklem Uzerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan
nicel veriler dogrultusunda evrendeki genel egilim, tutum ve gorisler betimlenmeye calisiimaktadir
(Creswell, 2013). Bu sebeple yapilan ¢alismada arastirmanin amacina uygun olarak, nicel arastirma
yontemlerinden biri olan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu dogrultuda ana dili Tiirkge olan ve
olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme becerilerinin kullanim sikhklari sinif dizeyi ve
cinsiyet agisindan karsilikli incelenerek betimsel bir bakis agisiyla sunulmustur.

Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evreninde 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déneminde Sivas ilinde
O0grenim goren ana dili Tlrkce olan ve olmayan ortaokul 6grencileri bulunmaktadir. Arastirmada
calisma evrenini temsil edebilmek icin uygun 6rnekleme yontemi kullaniimistir. Uygun 6rnekleme,
arastirmada ihtiyac duyulan biyuklige ve 6zelliklere ulasmada en yiiksek tasarrufu saglamada siklikla
kullanilan bir yontemdir (Blylkoztirk, Kiligc Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu
arastirmada ana dili Tirk¢e olmayan ortaokul 6grencilerine de ulasiimak istenildiginden uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ornekleminde 210 ortaokul
dgrencisi yer almaktadir. Orneklemde yer alan ortaokul dgrencilerinin ana dili, cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenleri agisindan dagihmi Tablo 1’de ifade edilmistir.
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Tablo 1.
Ortaokul Ogrencilerinin Ana Dili, Cinsiyet ve Sinif Diizeyi Dediskenleri A¢isindan Dagilimi
Ana Dili Tirkge Olan Ana Dili Turkce Olmayan
Sinif Diizeyi
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam  Toplam
5 9 20 29 13 15 28 57
6 15 8 23 17 5 22 45
7 11 11 22 11 12 23 45
8 18 12 30 18 15 33 63
Toplam 53 51 104 59 47 106 210

Tablo 1’de ifade edildigi Gzere o6rneklemde yer alan ortaokul 6grencilerinin 106’si ana dili
Tirkge olmayan, 104’ ana dili Tiirkge olan 6grencilerdir. Orneklemde yer alan 6grencilerin 113’i
erkek, 98’i kizdir. Sinif diizeyi acisindan ise 57 besinci sinif, 45 altinci sinif, 45 yedinci sinif ve 63
sekizinci sinif 6grencisi yer almaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma siirecinde veriler Kisisel Bilgi Formu ve Dogan ve Erdem (2017) tarafindan
gelistirilen Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme/izleme Stratejilerini Kullanim Sikligi Olcegi (DISKSO) ile
toplanmustir. Kisisel Bilgi Formu 6grencilerin cinsiyet ve sinif seviyeleri ile ilgili iki soru icermekte olup
bagimsiz degiskenleri kapsamaktadir. DISKSO’de ise dinleme/izleme stratejileri; elestirel, anlamh ve
ayirt edici dinleme boyutlari altinda 19 madde ile tanimlanmistir. Olgek, dinleme/izleme
stratejilerinin kullanim sikligini belirtmek Gzere 1 hicbir zaman, 5 her zaman olmak lizere besli Likert
tipinde olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déneminde Sivas ilinde bulunan
ortaokullardan elde edilmistir. Veri toplama siirecinde 6lgek formlari Milli Egitim Bakanlhgina bagh
ortaokullarda egitim-6gretim goren ortaokul Ogrencilerine uygulanmistir.  Milll  Egitim
Mudirliginden alinan izinler dogrultusunda belirlenen ortaokullarin yoneticileri ile gorisilmis
okullarinda bulunan ana dili Tirk¢e olmayan 6grenci sayilari hakkinda bilgi alinmistir. Bu dogrultuda
Sivas il merkezinde bulunan lg¢ okuldan veri toplamanin uygun olacagina karar verilmistir. Okullar
belirlendikten sonra ders 6gretmenleri ile arastirmanin amaci paylasiimis ve ana dili Tirkce olan ve
olmayan ortaokul 6grencilerinin formlari doldurmasi saglanmistir. Gonilli olmayan ve veri toplama
araglarini cevaplamayan veya birden fazla ayni cevabi veren 6grenciler ¢alismaya dahil edilmemistir.
Veri toplama sireci sonucunda 210 ortaokul 6grencisinden elde edilen verinin degerlendirilebilir
oldugu gorilmustar.

Verilerin Analizi

Dinleme/izleme Stratejilerini Kullanim Sikligi Olceginden elde edilen veriler SPSS 18 analiz
programi araciligiyla analiz edilmistir. SPSS 18 programina aktarilan veriler, analize baslanmadan 6nce
ug, sapan, eksik ve hatali degerlerden arindiriimistir. Yapilan diizenleme sonucunda 210 6grenciden
gelen yanitlar dogrultusunda analizler yapilmistir. ilk olarak veri setinin normallik varsayimini
karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Dinleme/izleme Stratejilerini Kullanim Sikligi Olceginden elde
edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi Kolmogorov — Smirnov testi ile
incelenmistir. Ulasilan p degerlerinin 0,05 altinda oldugu gorilmistiir. Bu bulgu, Dinleme/ izleme
Stratejilerini Kullanim Sikhgi Olceginden elde edilen puanlarin normal dagilim géstermedigi seklinde
yorumlanabilir. Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztiirk (2012) 6rneklem buylklGgu arttikca kiiglik
farklarin anlamli ¢ikma olasiliginin artma egiliminde oldugunu belirtmektedir. Dinleme/ izleme
Stratejilerini Kullanim Sikhg1 Olcegi ile 210 6grenciden veri toplandigl géz 6éniine alinarak puanlarin
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normallik durumu basiklik, carpiklik katsayilari, histogram, govde-yaprak diyagrami, Q-Q grafigi ve
kutu cizgi grafigi ile tekrar incelenmistir.

Dinleme/izleme Stratejilerini Kullanim Sikligi Olgeginden elde edilen verilere yénelik ortaya
¢citkan ortalama (61,01), medyan (62,00) ve mod (60,00) degerlerinin birbirlerine yakin oldugu
gorilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayisi ise sirasiyla -0,372;-0,334’tlr. Ortaya ¢ikan carpiklik ve
basiklik katsayisi -1 ile +1 araliginda yer almaktadir. Bu durum histogram, Q-Q ve kutu ¢izgi grafigi ile
birlikte degerlendirildiginde Dinleme/izleme Stratejilerini Kullanim Sikhgi Olceginden elde edilen
puanlarin normal dagilimindan fazla uzaklasmadig seklinde yorumlanabilir. Bu nedenle ana dili ve
cinsiyet acisindan yapilan analizlerde bagimsiz 6rneklem t-Testi uygulanmis; sinif diizeyi acisindan
yapilan analizde ise tek yonlii varyans analizi gergeklestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Dinleme/izleme Stratejilerini Kullanma Sikhigi Olceginin gecerlik analizleri sonucunda dlgegin
Uc¢ faktor altinda toplam varyansin %47,9’unu acikladigr gorilmustir. Dogrulayici faktor analizi
sonucunda olusturulan yapinin uyum indekslerinin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu
belirlenmistir. Aracin Cronbach Alpha i¢c tutarlihk katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir. Bulgular
sonucunda Olgegin dinleme/izleme stratejilerinin kullanim sikhigini gecerli ve glvenilir bir sekilde
Olctigl ifade edilmektedir (Dogan ve Erdem, 2017). Veri toplama slirecinde giivenirligi saglamak icin
once ogretmenler ve 6grenciler konu hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilerin Dinleme/izleme
Stratejilerini Kullanim Sikligi Olgegini (Dogan ve Erdem, 2017) nasil doldurmalari gerektigi hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Bununla birlikte 6grencilerden elde edilen verilerin gercekligini saglamak
icin gonlll olarak arastirmaya katilmak isteyen 6grencilerin verileri degerlendirmeye alinmistir.

Etik Kurulu izni

Arastirma bulgulari V. Uluslararasi TURKCESS Egitim ve Sosyal Bilimler Kongresinde sozli
bildiri olarak sunulmus olup bildiri 6zet kitapciginda yayimlanmistir. Arastirma 2020 yilindan 6nce
gerceklestigi icin etik kurul izni bulunmamaktadir. Bununla birlikte MillT Egitim MudurlGginden alinan
arastirma izninin bilgileri asagida belirtilmistir.

izin Alinan Kurum: Sivas il Millf Egitim Mudarligi

Sayi ve Tarih:92255297-604.01.01-E.9915972 / 20.05.2019

Konu: Arastirma izni (Burak DELICAN)

Bulgular

Bu kisimda arastirmanin veri analizi siirecinde ulasilan bulgular tablolar araciligiyla ifade
edilmistir. ilk olarak ana dili Tiirkce olan ve olmayan &grencilerin DISKS &lgeginin boyutlarindan ve
tamamindan aldiklari puanlarin t-Testi sonuglari sunulmus devaminda 6lgcegin boyutlari olan elestirel,
anlamli ve ayirt edici dinleme boyutlari agisindan bulgular ifade edilmistir. Son olarak ana dili, cinsiyet
ve sinif dlizeyi degiskenleri agisindan ulasilan bulgular sunulmustur.

Ana dili Tirkge olan ve olmayan ortaokul dgrencilerinin DISKS &lgeginin boyutlarindan ve
tamamindan aldiklari puanlarin t-Testi sonuglari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ortaokul Ogrencilerinin DISKS Olgedinden Aldiklari Ortalama Puanlarin Ana Dili Dediskeni Agisindan t-
Testi Sonuglari

Boyut Ana Dili n X S sd t P
) . . Tiirkce 104 3,49 0,96 208 2,84 0.001
Elestirel Dinleme/lzleme . ..
Tirkge Degil 106 2,94 0,83
Anlamli Dinleme/izleme Tlirkce 104 3,39 0,89 208 2,26 0.005
Turkce Degil 106 2,89 0,72
Ayirt Edici Dinleme/izleme Tiirkce 104 3,56 0,92 208 4,26 0.024
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Tirkge Degil 106 3,02 0,87

Tiirkce 104 3,47 0,83 208 3,48 0.000
Toplam . "

Turkce Degil 106 2,95 0,87

Tablo 2’de ifade edilen veriler incelendiginde, 6rneklemde yer alan ortaokul 6grencilerinin
DISKS 6lceginden aldiklari ortalama puanlar arasinda ana dili agisindan anlamli bir farklihk oldugu
gorilmektedir t(208)=3.48, (p<0.01). Olgegin alt boyutlari olan elestirel dinleme/izleme, anlamli
dinleme/izleme ve ayirt edici dinleme/izleme boyutlari agisindan ana dili Tirkce olan 6grencilerin
lehine ortalama puanlarin anlamli olarak farkhlastigi ifade edilebilir. Bu bulgu dogrultusunda
dinleme/izleme stratejileri agisindan ana dili TUrkge olan 6grencilerin ( =3,47) ana dili TUrkce olmayan
ogrencilere ( =2,95) gore dinleme/izleme stratejilerini daha sik kullandiklari séylenebilir.

Ana dili Tirkce olan ve olmayan ortaokul &grencilerinin DISKS 6lceginin elestirel
dinleme/izleme stratejileri boyutunda yer alan maddelere iliskin ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ortaokul Odrencilerinin DISKS Olgedinin Elestirel Dinleme/izleme Stratejileri Boyutunda Yer Alan
Maddelere iliskin Ortalama ve Standart Sapma Dederleri

Ana Dili Turkce

. ) Olan Olmayan
No Elestirel Dinleme/Izleme Stratejileri ile ligili Maddeler (n=104) (n=106)

X SS X SS

Dinledigim/izledigim metindeki 6rneklerin/karakterlerin inandirici

1 N 3.01 1.13 2.8 1.23
olup olmadigini sorgularim.
Dinledigim/izledigim metinde dinleyicileri etkilemek amaciyla

2 konunun belirli bir yoniinin 6zellikle mi vurgulandigini 392 113 287 1.30
sorgularim.

3 Dinledigim/izledigim metnin vermeyi amagladigi mesajin amacina 395 112 299 133

uygun olup olmadigini sorgularim.

Dinledigim/izledigim metinde verilmek istenen mesajda gercegi
4  yansitmayan ctimlelerde aldatici bir dil kullanildiginda bunu fark 331 126 276 1.37
ederim.
Dinledigim/izledigim metinde konu ile ilgili diistincelerimi
degistirmek Uzere aldatici bir dil kullanilirsa bunu fark ederim.
Sinif icinde 6gretmenimi, arkadaslarimi dinlerken belirli bir kisi
haksiz yere kii¢lik distrilmeye ¢alisilirsa bunu fark ederim.

3,52 1.23 316 132

395 1.28 311 131

Tablo 3’te ifade edildigi lGzere ana dili Turk¢e olan 6grencilerin ana dili Tiirkge olmayan
Ogrencilere gore elestirel dinleme/izleme stratejilerini daha fazla kullandiklari ifade edilebilir. Ana dili
Tirkge olan 6grencilerin dlgek puanlarinin ortalamalarinin ana dili Tlirkge olmayan 6grencilerin 6lgek
puanlarinin ortalamalarindan daha yiksek oldugu gorilmektedir. Ana dili Tlrkce olan 6grencilerin
elestirel dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikliklari ara sira — genellikle olarak ifade edilebilirken
ana dili Tirkce olmayan 6grencilerin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikliklari nadiren-ara sira
olarak tanimlanabilir. Bu durum ana dili Tirkce olmayan 6grencilerin elestirel dinleme/izleme
stratejilerini ana dili Tlrkge olan 6grencilere gére daha az kullandiklari seklinde yorumlanabilir.

Ana dili Tirkce olan ve olmayan ortaokul &grencilerinin DISKS 6lgeginin  anlamli
dinleme/izleme stratejileri boyutunda yer alan maddelere iliskin ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Ortaokul Odgrencilerinin DISKS Olgeginin Anlamli Dinleme/izleme Stratejileri Boyutunda Yer Alan
Maddelere iliskin Ortalama ve Standart Sapma Dederleri

Ana Dili Turkce

. . Olan Olmayan
No Anlamli Dinleme/Izleme Stratejileri ile llgili Maddeler (n=104) (n=106)

X SS X SS

Dinledigim/izledigim metinde 6zellikle vurgulanan noktalari not

7 . 3.12 119 3.03 1.24
ederim.

3 Dln_Iedlglrp/lzIe.dlglm metinde ana fikri bulduracak anahtar 382 104 215 128
kelimeleri tespit etmeye calisirim.

9 D!-nl-(-adlglm/.lzledlglm metinde ana fikri bulduracak yardimci 318 112 281 132
distnceleri not alirm.

10 I?ln!edlglm/lzledlglm metinde konusmacinin vermek istedigi ana 338 107 319 132
fikri bulmaya galigirim.

11 Dinlemeye/izlemeye baslamadan énce nigin 34 117 3.0 124

dinleyecegime/izleyecegime yonelik bir amag belirlerim.
Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amag-sonuc,

12 karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti 6gelerini belirlemeye 343 124 3.03 1.21
cahisirim.
Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amag-sonuc,

13 karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti 6gelerinin metne 34 118 3.04 1.26
kattiklari anlamlari cgzmeye calisirim.
Dinledigim/izledigim metinde gecenleri hatirlamak i¢in kodlama,

14 olay olus sirasini not alma, siniflama gibi hafiza tekniklerini 3.16 1.09 3.06 1.34
kullanirim.

Tablo 4’te ana dili Turkge olan 6grencilerin ana dili Tiirkge olmayan 6grencilere gore anlamli
dinleme/izleme stratejilerini daha fazla kullandiklari gériilmektedir. Ana dili Tiirkge olan 6grencilerin
ortalamalarinin ana dili Tirkce olmayan Ogrencilerin ortalamalarindan daha ylksek oldugu
soylenebilir. Ana dili Tirkce olan 6grencilerin anlamli dinleme/izleme stratejileri kullanma sikliklari
ara sira — genellikle olarak ifade edilebilirken ana dili Tlirkce olmayan 6grencilerin dinleme/izleme
stratejilerini kullanma sikliklari nadiren-ara sira olarak tanimlanabilir. Bu durum ana dili Tiirkce
olmayan 6grencilerin anlamh dinleme/izleme stratejilerini ana dili Tlirkge olan 6grencilere gére daha
az kullandiklari seklinde yorumlanabilir.

Ana dili Tirkce olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin DISKS 6lceginin ayirt edici
dinleme/izleme stratejileri boyutunda yer alan maddelere iliskin ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Ortaokul Ogrencilerinin DISKS Olgedinin Ayirt Edici Dinleme/izleme Stratejileri Boyutunda Yer Alan
Maddelere iliskin Ortalama ve Standart Sapma Dederleri

Ana Dili Turkge

Olan Olmayan

No Ayirt Edici Dinleme/izleme Stratejileri ile ilgili Maddeler (n=104) (n=106)
X SS X SS

Bir metni dinlerken/izlerken konusmacinin ses tonu degisimine,

jest ve mimiklerine bakarak ondaki duygu degisimlerini ayirt 3.57 124 303 140
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etmeye c¢aligirim.

Dinledigim/izledigim bir konusmacinin bana beden diliyle s6zel
olmayan bir mesaji vermeye calisip ¢alismadigina dikkat ederim.
Dinledigim/izledigim kisinin konusma anindaki ses tonunda

17 degisiklik olup olmadigina (sesi ylikseltip al¢altma, vurgulama) 352 119 281 1.38
dikkat ederim.

Ayni kelimelerin farkh vurgu ve tonlamalarla sesli okundugunda
hangi duygulari ¢agristirdigini tahmin edebilirim.

izledigim kisinin konusma anindaki jest ve mimiklerini nasil
kullandigini gézlemlerim.

16 353 126 215 1.28

18 3.81 119 319 131

19 3.80 137 3.00 1.33

Tablo 5’te ana dili Turkge olan 6grencilerin ana dili Tirkce olmayan 6grencilere gore ayirt
edici dinleme/izleme stratejilerini daha fazla kullandiklari gérilmektedir. Ana dili Tirkce olan
Ogrencilerin ortalamalarinin ana dili Tirkge olmayan 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Ana dili Turkce olan 6grencilerin ayirt edici dinleme/izleme stratejilerini kullanma
sikhklari ara sira — genellikle olarak ifade edilebilirken ana dili Tlrkce olmayan 6grencilerin ayirt edici
dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikliklari nadiren-ara sira olarak tanimlanabilir. Bu durum ana
dili Tirkge olmayan 6grencilerin ayirt edici dinleme/izleme stratejilerini ana dili Turkge olan
ogrencilere gore daha az kullandiklar seklinde yorumlanabilir.

DISKS Olgeginden elde edilen toplam puanlarin cinsiyet agisindan t-Testi sonuglari Tablo 6’da
sunulmustur.

1D—E;].:')II:; %/geginden Elde Edilen Toplam Puanlarin Cinsiyet Degiskeni Acisindan t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet n X S sd t p

Elestirel Kiz 112 20.12 4.96 208 3.19 0.102

Dinleme/izleme  Erkek 98 17.73 5.86

Anlamh Kiz 112 25.82 6.53 208 1.53 0.126

Dinleme/izleme  Erkek 98 24.42 6.59

Ayirt Edici Kiz 112 17.33 4.86 208 1.55 0.122

Dinleme/izleme  Erkek 98 16.24 5.25

Toplam Kiz 112 63.27 14.05 208 2.36 0.190
Erkek 98 58.40 15.02

Tablo 6’da ortaokul dgrencilerinin DISKSO puanlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farkhlik olmadig goriilmektedir t(208)=0.19, (p>0,01). Olcegin alt boyutlari olan elestirel, anlamli ve
ayirt edici dinleme izleme stratejileri acisindan da ortaokul 6grencilerinin 6lgcekten aldiklari toplam
puanlarin cinsiyet acisindan anlamli olarak farkhlasmadigi soylenebilir. Bu bulgu dinleme/izleme
stratejilerini kullanim sikligi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Ana dili Tirkge olan ortaokul égrencilerinin DISKS 6lgeginden aldiklari puanlarin cinsiyet
acgisindan t-Testi puanlari Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Ana Dili Tiirkge Olan Ortaokul Ogrencilerinin DISKS Olgedinden Aldiklari Puanlarin Cinsiyet A¢isindan t-
Testi Puanlari

Ana Dili  Boyut Cinsiyet n X S sd t P
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Tarkce Elestirel Kiz 53 2441 5.59 102 1.98  0.049
Olan . .
Dinleme/lzleme  Eriek 51 21.96  6.96
Anlamli Kiz 53 26.52 7.46 102 0.47 0.639
Dinleme/izleme  Eryek 51 2586  6.95
Ayirt Edici Kiz 53 18.96 4.84 102 1.35 0.179
Dinleme/izleme  Eryek 51 1754  5.77
Kiz 53 66.83  14.54 102 1.49 0.138
Toplam
Erkek 51 62.19  17.01

Tablo 7’de ana dili Tiirkge olan ortaokul 6grencilerinin DiSKSO puanlarinda cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farkhlik olmadigi gériilmektedir t(102)=0.14, (p>0,05). Ol¢egin alt boyutlari olan
anlaml ve ayirt edici dinleme/izleme stratejileri acisindan da ana dili Turkce olan ortaokul
ogrencilerinin 6lgekten aldiklari toplam puanlarin cinsiyet agisindan anlamli olarak farkhlasmadig
soylenebilir. Buna ragmen elestirel dinleme/izleme stratejilerini kullanim sikligi boyutu agisindan ana
dili Turkce olan kiz 6grencilerin lehine anlaml bir farkhlik oldugu gérilmektedir t(102)=0.15, (p<0,05).
Bu bulgu ana dili Turkce olan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanim sikhgi ile
cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin olmadig ancak elestirel dinleme/izleme stratejilerini kiz
ogrencilerin daha siklikla kullandigi seklinde yorumlanabilir.

Ana dili Tiirkce olmayan ortaokul 8grencilerinin DISKS élceginden aldiklar puanlarin cinsiyet
acisindan t-Testi puanlari Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin DISKS Olgedinden Aldiklari Puanlarin Cinsiyet
Acisindan t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet n X S sd t p
Elestirel Erkek 59 2222  5.40 104 256 0,012
Dinleme/izleme Kiz 47 19.44 5.70
AnaDili Anlamh Erkek 59 2518 5.5 104 208  0.040
Tirkce Dinleme/izleme  ,; 47 22.87 5.85
Olmayan
Ayirt Edici Erkek 59 1586  4.43 104 121  0.226
Dinleme/izleme |, 47 1482  4.23
Erkek 59 60.08 12.90 104 2.27 0.025
Toplam
Kiz 47 54.29 13.18

Tablo 8de ana dili Tiirkge olmayan ortaokul 6grencilerinin DiISKSO puanlarinin cinsiyet
acisindan anlamli olarak farkhlastigi goériilmektedir (104)=2.27, (p<0,05). Olcegin alt boyutlari olan
elestirel ve anlamh dinleme/izleme stratejileri acisindan da ana dili Turk¢e olmayan ortaokul
ogrencilerinin puanlarinin cinsiyet acisindan anlamh olarak erkek 6grencilerin lehine farklhlastig
soylenebilir. Buna ragmen ayirt edici dinleme/izleme stratejilerini kullanim sikhgi boyutu agisindan
ana dili Tirkce olmayan ortaokul 6grencileri arasinda bir farklilasma olmadigl ifade edilebilir
t(104)=1.21, (p>0,07). Bu bulgu ana dili Tirk¢e olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme
stratejilerini kullanim sikhginin cinsiyet agsisindan erkek 6grencilerin lehine anlamli olarak farkhlastig
ancak ayirt edici dinleme/izleme stratejileri agisindan bir farklilasma olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Ortaokul 6grencilerinin DISKS 6lceginden aldiklari toplam puanlarin sinif diizeyi agisindan
Anova Testi sonuglari Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9.
Ortaokul Ogrencilerinin DISKS Olgedinden Aldiklari Toplam Puanlarin Sinif Diizeyine Gére Anova Testi
Sonuglari

Sn X s et w N
5 57 1550 6.08 G. 1204.04 3 401.34 15.99 0.000
T 6 45 1893 5.17 G.ici  5167.94 206  25.08 >-6;
$ 7 45 1962 475  Toplam 637198 209 ?;
w 8 63 2179 3.84 6.8
Top. 210 19.00 5.52
57 2201 6.79 G. 1534.28 3 511.42 14.00 0.000
= 45 2342 6.54 G.ici 752354 206 36.5 >/
Li“ 45 2591 625  Toplam 9057.82 209 g::j
< 63 28.74 4.62 7.8
Top. 210 25.17 6.58
57 13.77 5.46 G. 1073.58 3 357.86 17.18 0.000
k= 45 16.02 4.51 G.ici  4290.89 206 20.8 5-6;
v 45 17.60 453  Toplam 536448 209 ;;
z 63 19.60 3.62 6.3
Top. 210 16.82 5.06
57 51.29 1599 G. 11145.57 3 371519 21.24 0000 .
e 45 5837 13.49  G.ici  36017.42 206 174.84 5.7,
= 45 63.13 13.60  Toplam 47162.99 209 5-8;
= 63 70.14 9.43 6-8;
7-8

Top. 210 61.00 15.02

Tablo 9’da ifade edildigi lizere DISKS olgeginden alinan puanlar gruplar arasinda anlamli
olarak farkhlasmaktadir (F=21.249; p<0.01). Anlamli farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin homojenlik testi (Levene testi=2.287, p=0.080) gbz online alinarak uygulanan Tukey
testi sonuclarina gore elestirel dinleme/izleme boyutu agisindan 5. Sinif 6grencilerinin 6 ve 7. Sinif
ogrencilerinden, 6. Sinif 6grencilerinin ise 8. Sinif 6grencilerinden daha dusuk siklikta dinleme/izleme
stratejilerini  kullandiklari ifade edilebilir. Anlamli dinleme/izleme boyutu agisindan 5. Sinif
ogrencilerinin 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6 ve 7. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha
disik siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari ifade edilebilir. Ayirt edici dinleme/izleme
boyutu agisindan 5. Sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6. Sinif 6grencilerinin de 8.
Sinif 6grencilerinden daha dislk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari ifade edilebilir.

DISKS 6lceginin tamami agisindan ise 5. Sinif égrencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif dgrencilerinden, 6
ve 7. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha distk siklikta dinleme/izleme stratejilerini
kullandiklari ifade edilebilir.

Ana dili Tiirkge olan ortaokul dgrencilerinin DISKS 6lgeginden aldiklari toplam puanlarin sinif
diizeyi agisindan Anova Testi sonuglari Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10.
Ana Dili Tiirkce Olan Ortaokul Ogrencilerinin DISKS Olgedinden Aldiklari Toplam Puanlarin Sinif Diizeyi
Acisindan Anova Testi Sonuglari

Sinif < o Var. Kareler . sd Kareler E 0 A.
Dizeyi Kay. Ort. Fark
5 29 17.82 6.60 G.Arasi 1385.44 3 461.81 16.34 0.000
T 6 23 2343 559  G.g 282594 100 28.25 >6
ﬁr 7 22 2445 530 Toplam 4211.34 103 ;:;(
] 8 30 27.33 3.35 6_8:.
Top. 104 2321 6.39
5 29 2134 7.20 G.Arasi 131527 3 43842 10.91 0.000
= 6 23 25.13 7.62 G. igi 4015.48 100 40.15 g:;
= 7 22 2795 593 Toplam 5330.75 103 g
< 8 30 3043 4.32 5.8
Top. 104 26.20 7.19
5 29 1393 5.88 G.Arasi  965.11 3 321.70 16.28 0.000
2 6 23 1756 4.64 G. igi 1975.34 100 19.75 ‘
° 7 22 2027 3.76 Toplam 2940.46 103 g:;(
B 8 30 21.53 2.82 P
Top. 104 1826 5.34
5 29 5037 16.25  G.Arasi 1014845 3  3382.81 21.30 0.000
£ 6 23 6321 1371  G.igi 15879.19 100 158.79 gg
S 7 22 69.36 1193  Toplam 26027.65 103 g
= 8 30 75.76 6.80 .. 8:_

Top. 104 64.55 15.89

Tablo 10’da ifade edildigi tizere ana dili Tiirkge olan dgrencilerin DISKS &lceginden aldiklar
puanlar gruplar arasinda anlamli olarak farkhilasmaktadir (F=21.303; p<0.01). Anlamh farkhhgin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin homojenlik testi (Levene testi=4.704, p=0.004) g6z oniline
alinarak uygulanan Tamhane testi sonuglarina gére Elestirel Dinleme/izleme boyutu agisindan 5. Sinif
Ogrencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6. Sinif 6grencilerinin ise 8. Sinif 6grencilerinden daha
distuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklar ifade edilebilir. Anlamli dinleme/izleme
boyutu agisindan, ana dili Tiirkge olan, 5. Sinif 6grencilerinin 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6 ve 7. Sinif
6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha dusuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari
ifade edilebilir. Ayirt Edici Dinleme/izleme boyutu acisindan, ana dili Tirkge olan, 5. Sinif
Ogrencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha
distk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari ifade edilebilir.

DISKS 6lgeginin tamami agisindan ise, ana dili Tirkce olan, 5. Sinif &grencilerinin 6, 7 ve 8.
Sinifla 6grencilerinden, 6 ve 7. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha disik siklikta
dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari ifade edilebilir.

Ana dili Tiirkge olmayan ortaokul 6grencilerinin DiSKS 6lgeginden aldiklari toplam puanlarin
sinif diizeyi agisindan Anova Testi sonuglari Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.
Ana Dili Tiirkce Olmayan Ortaokul Ogrencilerinin DISKS Olcedinden Aldiklari Toplam Puanlarin Sinif
Diizeyi A¢isindan Anova Testi Sonuglari

Sinif 0 < o Var. Kareler T.  sd Kareler . 0 A.
Diizeyi Kay. Ort. Fark
?F - 5 28 18.46 7.04 G. Arasi  378.80 3 126.26 4.27 0.007 5.g
o 6 22 20.27 5.46 G. igi 3016.18 102  29.57
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7 23 2134 4091 Toplam 339499 105
8 33 2336 4.02
Top. 106 20.99 5.68

5 28 2271 6.41 G. Arasi  506.99 3 168.99 5.74 0.001
6 22 2163 4.72 G. igi 3001.27 102 29.42

LE’ 7 23 2395 6.04  Toplam 350827 105 56'_8‘;
< 8 33 2721 439
Top. 106 24.16 5.78
_ 5 28 13.60 5.10 G.Arasi 31236 3 10412 6.31 0.001
2 6 22 14.40 3.83 G.ici  1681.19 102 16.48
o 7 23 1504 3.68  Toplam 1993.55 105 5-8;
> 8 33 17.84 3.0 6-8
Top. 106 15.40 4.35
5 28 5225 1596  G.Arasi 3030.16 3  1010.05 6.64 0.000
£ 6 22 5331 1149  G.ici  15504.29 102 152.00 g
s 7 23 57.17 1258  Toplam 18534.46 105 i
~ 8 33 6503 8.59 ’

Top. 106 57.51 13.28

Tablo 11’de ifade edildigi lzere ana dili Tirkce olmayan &grencilerin DISKS 6lceginden
aldiklari puanlar gruplar arasinda anlamli olarak farklilasmaktadir (F=6.645; p<0.01). Anlaml farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢cin homojenlik testi (Levene testi=5.157, p=0.002) goz
oniline alinarak uygulanan Tamhane testi sonuclarina gore elestirel dinleme/izleme boyutu agisindan
5. Sinif 6grencilerinin 8. Sinif 6grencilerinden daha dusik siklikta dinleme/izleme stratejilerini
kullandiklari ifade edilebilir. Anlamli dinleme/izleme boyutu agisindan, ana dili Tiirkge olmayan, 5 ve
6. Sinif 6grencilerinin 8. Sinif 6grencilerinden daha distk siklikta dinleme/izleme stratejilerini
kullandiklari ifade edilebilir. Ayirt edici dinleme/izleme boyutu acisindan, ana dili Tirkce olmayan, 5
ve 6. Sinif 6grencilerinin 8. Sinif 6grencilerinden daha disuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini
kullandiklari ifade edilebilir.

DISKS &lgeginin tamami agisindan ise, ana dili Tiirkce olmayan 5 ve 6. Sinif 6grencilerinin 8.
Sinif 6grencilerinden daha dusuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari ifade edilebilir.

Ana dili Tirkce olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanim
sikhklari agisindan diger sinif diizeyleri arasinda anlaml bir farklilasma olmadigi séylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma sonuglarina gore dinleme/izleme stratejileri agisindan ana dili Turkce olan
Ogrencilerin ana dili Tlurkce olmayan 6grencilere gore dinleme/izleme stratejilerini daha sik
kullandiklari ifade edilebilir. Buna ek olarak ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilerin elestirel, anlamli ve
ayirt edici dinleme/izleme stratejilerini ana dili Turkge olan 6grencilere gére daha az kullandiklari
sonucuna ulasiimistir.

Ana dili Turkce olan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanim sikligi ile
cinsiyet arasinda anlamh bir iliskinin olmadigi belirlenmistir. Buna ragmen elestirel dinleme/izleme
stratejilerini kiz 6grencilerin daha siklikla kullandigi sonucuna ulasiimistir. Diger taraftan ana dili
Turkce olmayan erkek ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kiz 6grencilerden daha sik
kullandigi belirlenmistir. Bununla birlikte ana dili Tiirkge olmayan kiz ve erkek ortaokul 6grencileri
arasinda ayirt edici dinleme/izleme stratejileri acisindan bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanim sikliklari sinif diizeyi gore
degisiklik gostermektedir. Elestirel dinleme/izleme boyutu agisindan 5. Sinif 6grencilerinin 6 ve 7.
Sinif  6grencilerinden, 6. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif o6grencilerinden daha disik siklikta
dinleme/izleme stratejilerini  kullandiklari  sonucuna ulasiimistir. Buna ek olarak anlamli
dinleme/izleme boyutu acisindan 5. Sinif 6grencilerinin 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6 ve 7.
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ogrencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha dusuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari
gorulmustir. Ayirt edici dinleme/izleme boyutu agisindan 5. Sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif
ogrencilerinden, 6. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha diistk siklikta dinleme/izleme
stratejilerini kullandiklari belirlenmistir. Bunula birlikte genel olarak 5. Sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8.
Sinif 6grencilerinden, 6 ve 7. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha dislk siklikta
dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari soncuna ulasiimistir.

Ana dili Turkce olan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanim sikliklari
sinif diizeyine gore farkhlasmaktadir. Elestirel dinleme/izleme boyutu agisindan 5. Sinif 6grencilerinin
6, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha duslik siklikta
dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari belirlenmistir. Anlamli dinleme/izleme boyutu agisindan 5.
Sinif 6grencilerinin 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6 ve 7. Sinif 6grencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden
daha duslk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari sonucuna ulasiimistir.  Ayirt edici
dinleme/izleme boyutu agisindan 5. Sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinden, 6. Sinif
ogrencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha dusuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklar
tespit edilmistir. Bunula birlikte genel olarak ana dili Tirkce olan 5. Sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif
o0grencilerinden, 6 ve 7. Sinif Ogrencilerinin de 8. Sinif 6grencilerinden daha dislk siklikta
dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari sonucuna ulasgiimistir.

Ana dili Tirkce olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanim
sikliklart sinif dizeyine gore farkhlasmaktadir. Elestirel dinleme/izleme boyutu acisindan 5. Sinif
ogrencilerinin 8. Sinif 68rencilerinden daha disuk sikhikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari
belirlenmistir. Anlamli dinleme/izleme boyutu agisindan, ana dili Turk¢ce olmayan 5 ve 6. Sinif
ogrencilerinin 8. Sinif 68rencilerinden daha disuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari
tespit edilmistir. Ayirt edici dinleme/izleme boyutu agisindan, ana dili Tlrkce olmayan 5 ve 6. Sinif
ogrencilerinin 8. Sinif 68rencilerinden daha disuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari
belirlenmistir. Bunula birlikte genel olarak ana dili Tirk¢e olmayan 5 ve 6. Sinif 6grencilerinin 8. Sinif
ogrencilerinden daha dusuk siklikta dinleme/izleme stratejilerini kullandiklari sonucuna ulasiimistir.

Dinleme becerisinin gelisiminde zihinsel ve kalitimsal faktorlerle birlikte cevresel bir faktor
olan ana dili de 6nemli bir etkiye sahiptir. Konusulan dilin yapisi ve ¢cevrede maruz kalinan dil etkinleri
de bireyin dinleme becerisinin gelisimini etkilemektedir. Ozellikle ana dili farkli olan ve Tiirkgeyi ikinci
dil olarak 6grenen o6grencilerin dil becerileri agisindan dogal olarak pek ¢ok sorunla karsilastigi
bilinmektedir (Aslan, 2018; Kan ve Yesiloglu, 2017; Pekgeng, 2019; Susar, 2019; Yildiz ve Kiziltas,
2018). Arastirma siirecinde ulasilan sonuglar da bu durumu destekler nitelikledir. ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin dinleme, dinledigini anlama ve akademik basarilari Gzerine yapilmis olan galismalar
(Cetingbz ve Acikgbz, 2009; Arslan, 2017; Ceran, 2015; Fidan ve Gergek, 2017; Karabacak, 2014;
Kocaadam, 2011) dinleme stratejileri kullanmanin 6grencilerin dinledigini fark etmesi ve anlamasi
Uzerinde olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Ana dili Tirkce olmayan 06grencileri
dinleme/izleme stratejilerini ana dili Tlrkce olan gocuklara gére daha az siklikla kullanmaktadirlar. Bu
dogrultuda ana dili Turkgce olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerinin
desteklenmesi ve is birligine dayali yontemlerle Ustbilissel dinleme becerilerinin desteklenmesi
Onerilmektedir.

DISKS &lgeginin tamami agisindan 5. Sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8. Sinif 8grencilerinden, 6 ve 7.
Sinif 6grencilerinin 8. Sinif 6grencilerinden daha dislk siklikta dinleme/izleme stratejilerini
kullandiklari ifade edilebilir. Bununla birlikte ana dili Tlirkce olmayan 5. Sinif ortaokul 6grencilerinin
dinleme/izleme stratejilerini 8. Sinif 6grencilerinden daha az kullandigi belirlenmistir. Diger sinif
dizeyleri acisindan ise anlamh bir farklihk bulunmamaktadir. Ana dili Tirkce olan ortaokul
ogrencilerinin sinif dizeyi acisindan neredeyse her sinif icin farkli dizeyde dinleme/izleme
stratejilerini kullandiklari gorilirken ana dili Tlrkge olmayan ortaokul 6grencileri arasinda sadece 5
ile 8. Sinif 6grencileri arasinda farklilasma olmasi ayni egitim slirecinde olmalarina ragmen
dinleme/izleme becerilerinde benzer ilerlemeyi sergileyemedikleri seklinde degerlendirilebilir. Fidan
(2019) ortaokul 6grencilerinin Tirkge derslerinde elestirel dinleme stratejilerini kullanma durumlarini
cesitli degiskenler yoninden inceledigi calismasinda sinif degiskeni acisindan altinci 6.sinif
ogrencilerinin 7 ve 8. Sinif 6grencilerine gore daha sik kullandiklari sonucuna ulasmistir.
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Arastirmada ana dili Tlrkge olan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanim
sikhginin cinsiyet acgisindan anlamli bir farklilk géstermedigi sonucuna ulasiimistir. Ana dili Turkce
olmayan ortaokul Ogrencileri arasinda erkek 6grencilerin dinleme/izleme stratejilerini kullanim
sikhginin kiz 6grencilere goére daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Demircan ve Aydin (2019)
tarafindan yapilan arastirmada ise kiz 6grencilerin dinleme 6z yeterlik algilarinin erkek 6grencilerden
daha yiksek oldugu sonucuna ulasilmis ve kiz 6grencilerin dil gelisimi agisindan erkeklerden daha
ilerde oldugu vurgulanarak bu durumun beklenen bir sonug olabilecegi ifade edilmistir. Ayrica Fidan
(2019) kiz 6grencilerin erkek 6grencilere goére dinleme stratejilerini kullanma sikliklarinin daha fazla
oldugu sonucuna varmis, kiz 6grencilerin bu tiir uygulamalarda daha fazla istekli olduguna vurgu
yapmistir. Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanim sikhgi ile
dinleme/izleme 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin sorgulanmasi 6nerilmektedir.

Arastirma sonuglari genel olarak ana dili Tiirkge olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinin
dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikliklarinin farkli oldugunu gostermektedir. Sinif dulzeyi
acisindan ana dili Turkce olan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikliklari
anlamli olarak farklilik géstermezken ana dili Tlrkce olmayan ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme
stratejilerini kullanma sikliklari anlamli olarak farklilasmaktadir. Bu durum ana dili Tlrk¢e olmayan
ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme becerileri agisindan ana dili Tiirkge olan 6grencilerden farkli
bir gelisim siireci takip ettiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle erken yaslardan
itibaren ana dili Tirkce olmayan 6grencilerin dinleme/izleme stratejilerini destekleyecek programlara
dahil edilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Listening skills begin to develop in the womb. Considering the development areas of
language skills from birth, it can be stated that listening skill is important both in terms of other
development areas and in the development of speaking, reading and writing skills, which are other
language skills (Emiroglu & Pinar, 2013; Sadiku, 2015; Shanahan, MacArthur, Graham & Fitzgerald,
2006 ;Temizyirek, 2007).

Moore (2001) states that listening consists of three stages: attention, auditory perception
and listening comprehension, and these stages involve an active process in which they work together
(Akyol 2016, pp.3). In addition, it is stated in the related literature that listening skills in the
definitions cover hearing, attention, auditory perception, listening and listening comprehension
processes (Akyol, 2016; Giines, 2007; Lundsteen, 1979; Moore, 2001; Ozbay, 2009). In this sense, it
can be said that listening expresses a complex mental process that starts with hearing and results in
listening comprehension, and the listening / viewing strategies employed in this process have an
important effect in maximizing the process of establishing meaning.

The aim of this study is to determine frequency of using the listening / viewing strategies of
secondary school students whose mother tongue is Turkish and mother tongue is not Turkish. In
order for the individual to understand and react to what is happening in daily and academic life,
needs an effective listening / viewing skill. In addition, it can be stated that the individual's listening /
viewing skills and strategies used in this skill cover a critical process for a qualified learning. The
process of developing listening / watching skills of children whose mother tongue is not Turkish may
follow a different development process than children whose mother tongue is Turkish.

Based on this point, the main subject of the research is to determine the frequency of
secondary school students whose mother tongue is Turkish and not using listening / viewing
strategies. For this basic purpose, answers to the following questions were sought;

1. What is the frequency of secondary school students using listening / watching strategies?

2. Do the frequency of using listening / viewing strategies of secondary school students
whose mother tongue is Turkish and whose mother tongue is not Turkish differ significantly?

3. Do the frequency of secondary school students using listening / viewing strategies differ
significantly in terms of gender?

4. Do the frequency of secondary school students using listening / viewing strategies differ
significantly in terms of grade level?

Method

Frequency of using the listening / viewing strategies of secondary school students whose
mother tongue is Turkish and mother tongue is not Turkish has been analyzed with a descriptive
perspective in the screening model. For this purpose, 210 secondary school students whose mother
tongue is Turkish and mother tongue is not Turkish are in the sample of the study. Convenience
sampling method was used to determine the sample of the research.

The data in the study were obtained from secondary schools in Sivas Province in the spring
term of 2018-2019 academic year. In the data collection process, scale forms were applied to
secondary school students studying at secondary schools affiliated to the Ministry of National
Education. In the data collection process, in accordance with the permissions received from the
Directorate of National Education, secondary school students whose mother tongue is Turkish and
whose mother tongue is not Turkish are provided to fill in the forms. Students who were not
volunteers and did not answer data collection tools or gave more than one same answer were
excluded from the study.
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106 of the secondary school students in the sample are students whose mother tongue is not
Turkish and 104 of them are Turkish. 113 of the students in the sample are male and 98 are female.
In terms of grade level, there are 57 fifth grade, 45 sixth grade, 45 seventh grade and 63 eighth grade
students.

In the research, The Usage Frequency Scale of Listening/Viewing Strategies in Middle School
Students developed by Dogan and Erdem (2017) were used as data collection tools. The data
obtained in the research process were analyzed with SPSS 18 program.

Result and Discussion

The data obtained at the end of the data collection process were evaluated in terms of
critical listening / viewing, discriminative listening / viewing and comprehensive listening / viewing
dimensions. It was determined that there was no significant relationship between frequency of using
listening / monitoring strategies and gender. In terms of listening / viewing strategies, it is concluded
that students whose mother tongue is Turkish use listening / viewing strategies more frequently than
students whose mother tongue is not Turkish. In terms of the entire of scale, it can be stated that 5th
grade students use listening / viewing strategies less frequently than 6th, 7th and 8th grades, and 6th
and 7th grade students use 8th grade students.

Along with mental and hereditary factors, mother tongue, which is an environmental factor,
has an important effect on the development of listening skill. The structure of the spoken language
and the language activities exposed in the environment also affect the development of the
individual's listening skill. It is known that students who have different mother tongue and learn
Turkish as a second language naturally encounter many problems in terms of language Skills (Aslan,
2018; Kan & Yesiloglu, 2017; Pekgeng, 2019; Susar, 2019; Yildiz & Kiziltas, 2018). Research results
support this situation. Students whose mother tongue is not Turkish use their listening / viewing
strategies less frequently than children whose mother tongue is Turkish. Accordingly, it is
recommended to support listening / viewing strategies of secondary school students whose mother
tongue is not Turkish and to use metacognitive listening strategies with collaborative methods.
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